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RESUMO

O planejamento de aulas de linguas estrangeiras constitui processo
complexo, que merece atengdo especial do professor, por exigir
importantes reflexoes de natureza tedrica em relagdo a elementos
subjacentes e a decisoes sobre agdes pedagogicas. Neste trabalho,
abordamos tais elementos e apresentamos uma proposta de representa¢do
da constitui¢do da aula. Para tanto, nos apoiamos teoricamente em autores
que versam sobre planejamento de cursos (Barbirato e Silva, 2018), de
aulas (Rozenfeld e Viana, 2006 e Almeida Filho, 1993/2008; 2012), sobre
Letramento Critico (Cope; Kalantzis, 2000) e Multiletramentos (Rojo e
Moura, 2012). Assim, o objetivo deste trabalho é apresentar reflexoes

1. Professora assistente doutora no Departamento de Letras Modernas da Faculdade de
Ciéncias e Letras da Unesp. Araraquara, Sdo Paulo — Brasil. https://orcid.org/0000-0001-
8915-9541. E-mail: cibeleroz@gmail.com.

2. Professor associado do Departamento de Letras da Universidade Federal de Sao Car-
los. Sao Paulo — Brasil. http://orcid.org/0000-0001-9712-6432. E-mail: nlsviana@gmail.
com

(cc This content is licensed under a Creative Commons Attribution License, which permits unrestricted use and
distribution, provided the original author and source are credited.

D.E.L.T.A., 35-4, 2019 (1-24): e2019350402



.DELTA

354
2019

Cibele Cecilio de Faria Rozenfeld, Nelson Viana

teoricas acerca de conceitos pertinentes para a prdtica de ensino de
lingua estrangeira e de propor uma estrutura de aula, visando contribuir
para agoes docentes, tanto de professores de linguas em formagdo inicial
quanto continuada.

Palavras-chave: ensino de linguas estrangeiras, planejamento de aulas,
multiletramentos, letramento critico.

ABSTRACT

Foreign language lesson planning is a complex process that requires
special attention from educators due to the important theoretical reflections
related to both pedagogical decisions and the constituent elements of
a classroom. In this article we analyze this process and propose a new
theoretical framework to guide foreign language lesson planning. Our
considerations are theoretically grounded on authors who discuss foreign
language course planning (Barbirato & Silva, 2018), foreign language
lesson planning (Rozenfeld e Viana, 2006 e Almeida Filho, 1993/2008;
2012), Critical Literacy (Cope; Kalantzis, 2000), and Multiliteracies (Rojo
e Mouro, 2012). The main goal of this paper is to develop theoretical
considerations about the essential concepts in foreign language teaching
and to propose a theoretically oriented lesson structure, seeking to better
inform the reflective teaching practices of language educators.

Keywords: foreign language teaching; lesson planning; multiliteracies,
critical literacy.

1. Introducio

A aula de lingua estrangeira (doravante LE), sob perspectiva con-
temporanea, constitui espago rico de reflexdo sobre lingua, cultura(s),
ética, valores, diversidade, atualidades e, no processo de ensino-apren-
dizagem, ela esta imbuida, implicita ou explicitamente, de determinada
concepgao acerca de tal processo (Candau, 2013). Segundo a mesma
autora, todo processo de ensino-aprendizagem ¢ “situado”, o que signi-
fica, de acordo com sua exposi¢do, que “a dimensao politico-social lhe
¢ inerente, pois acontece sempre em uma cultura especifica” (ibidem,
2013:15). Essa dimensdo € de grande relevancia, na medida em que
permeara todo o processo de ensino-aprendizagem.
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No percurso da histdria do ensino de linguas estrangeiras, as formas
de se olhar para esse processo e concretiza-lo nas aulas de linguas foram
teorizadas de formas diferentes, em especial, a partir das nog¢des de
abordagens, métodos e técnicas. Esses conceitos ja foram amplamen-
te discutidos em trabalhos cientificos da area, pois sdo fundamentais
para se compreender a pratica de sala de aula. Em nossa percepgao o
processo de planejamento de aulas esta diretamente relacionado aos
conceitos abordagem, método e técnica.

Assim, neste trabalho, visamos refletir sobre o processo de ensinar
uma lingua estrangeira e propor principios de planejamento de aulas
que possibilitem ao professor organizar seu fazer pedagogico consi-
derando todos os elementos da complexa teia de elementos inerente
a tal processo. Visamos, assim, contribuir para melhor organizacio
estrutural da aula, em especial por parte daqueles profissionais que
estdo no inicio de sua experiéncia/pratica docente.

Em relacdo a organizagdo deste artigo, apresentamos, na segao 2,
0 arcabougo tedrico, na 3 uma proposta de representagdo das fases da
aula e, por fim, tecemos as reflexdes finais.

2. Aporte tedrico sobre o planejamento e as aulas de LE

Para discutirmos o planejamento e as aulas de linguas, € necessario
voltarmos as nog¢des de abordagem, método e técnica, a fim de termos o
respaldo tedrico necessario para as reflexdes. Vale destacar, porém, que
nos referimos, neste trabalho, as aulas de cursos presenciais, conside-
rando que coexistem, na contemporaneidade, também outros formatos
de ensino, como a modalidade a distancia e a hibrida (modalidade que
combina ensino presencial com ensino a distancia).

Assim, discutiremos na primeira subsecdo (2.1) os conceitos de
abordagem, método e técnica; na seguinte (2.2) focalizaremos traba-
lhos ja realizados com foco em planejamento, para entdo, na se¢io 3,
apresentarmos uma proposta de representacdo da aula presencial de
lingua estrangeira.
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2.1. Revisitando as nogoes de abordagem, método e técnica

Para entender o planejamento de aulas, ¢ importante ter em mente
os conceitos de abordagem, método e técnica, tendo em vista o uso,
muitas vezes equivocado, que ¢ feito dos termos.

Almeida Filho (2012), baseado em Anthony (1963), define aborda-
gem como a visdo sobre o processo de ensinar e aprender que modula o
professor e converte conhecimentos (explicitos ou implicitos) em agdo
de ensino da nova lingua. Essa ac¢do representa “a materializagdo de
uma forga potencial que pode mover os agentes (professores, alunos
e terceiros) para atuar no ensino e na aprendizagem” de uma lingua.
(ibidem, 2012:13). Em outras palavras, a abordagem relaciona-se ao
conjunto de crengas, pressupostos tedricos, ideias, valores, conheci-
mentos de mundo, de lingua e de sala de aula do professor, que lhe
permitird delinear suas a¢des didatico-pedagdgicas.

Em uma escala hierarquica, a partir dessa visdo e dos pressupos-
tos da abordagem, delineia-se a no¢do de método. De acordo com
Almeida Filho (2012:70), método ja seria algo mais concreto e “ele ¢
importante por materializar/viabilizar uma experiéncia de aprender a
lingua-alvo”. Para o autor, o método “¢ o meio constituido da produgéo
de experiéncias na ¢ até certo ponto sobre a lingua-alvo” e da origem a
um conjunto de a¢des ou atividades que consideramos necessario para
levar a aprender uma lingua estrangeira. Portanto, o método ¢ a “rea-
lidade processual”, que reune as premissas do professor (abordagem)
materializadas em acdes docentes. Em consonancia com tal defini¢éo,
Leffa (1988) defende que

o método tem uma abrangéncia mais restrita ¢ pode estar contido
dentro de uma abordagem. Nao trata dos pressupostos tedricos
da aprendizagem de linguas, mas de normas de aplica¢do desses
pressupostos. O método, por exemplo, pode envolver regras para a
selecdo, ordenacdo e apresentagdo dos itens linguisticos, bem como
normas de avaliagdo para a elaboracdo de um determinado curso.
(Leffa, 1988: 212)

E importante salientar que o método pode envolver, ainda, as ex-
tensdes da sala de aula, ou seja, as agdes discentes que ocorrem fora
do espago institucional.
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Vilaga, por sua vez, parte da etimologia da palavra: método vem
do grego métodos e denota sucessdo, ordenagdo. Nessa perspectiva, o
autor define o conceito como “relacionado a um caminho que, seguido
de forma ordenada, visa chegar a certos objetivos, fins, resultados,
conceitos etc.” (VILACA. 2008: 75).

Um método inclui diferentes técnicas, definidas como procedimen-
tos “que preenchem as atividades ou unidades” que formam a aula.
(Almeida Filho, 1993/2008, p.73). Larsen Freeman e Anderson (2011)
também defendem que o conjunto de principios associados as técnicas
e aos procedimentos constitui 0 método, que € “consistente com uma
abordagem?®. (Larsen-Freeman e Anderson, 2011, s/p). De acordo com
os autores, o conhecimento de diferentes métodos auxilia o professor
a ampliar seu repertdrio de técnicas.

No sentido de Anthony (1963), Leffa (1988) e Almeida Filho
(2012), os conceitos abordagem, método e técnica podem ser repre-
sentados, portanto, conforme propomos na Figura 1.

Figura 1 — Representacéo da inter-relag@o entre os conceitos

ABORDAGEM

Fonte: autoria propria

A partir da representag@o proposta, consideramos que as técnicas
selecionadas pelo(a) professor(a) sdo constituidas a partir das diretrizes
de um método adotado por ele(a) e por sua instituigdo de ensino e tal

3. No original: techniques carry out a method which is consistent with an approach.
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método se origina das premissas de determinada abordagem de ensino,
sendo que esta ¢ determinada também pela abordagem de ensino do(a)
professor(a).

Ainda na busca de melhor conceituar esses termos, Richards e
Rodgers (1986), fazem uma revisdo dos termos cunhados por Anthony
(1963) e defendem que o termo mais amplo, ou “guarda-chuva”, ao
invés de abordagem, ¢ método. O modelo proposto pelos autores
encontra-se ilustrado na Figura 2.

Figura 2 — Componentes do Método

| | 1
a. Concepgdessobrea a. osobjetivosgeraise a. Técnicas de sala de
natureza da linguagem especificos do método. aula, praticase

b. Modelode plano de comportamentos
b. Concepgbes sobre a curso, desenho do observados quandoum
natureza da aprendizagem, curso; método é usado: recursos
considerando os processos c. Tipodeensinoede utilizados, formas de
psicolinguisticos e aprendizagem; interacdo observadas,
cognitivos envolvidos na d. Papel dosalunos; estratégias utilizadas
aprendizagem de linguas e. Papel do professor; pelos professores.
e as condi¢bes que f. Papel do material
permitem o uso bem instrucional.
sucedido de tais processos.

Fonte: baseado em Richards e Rodgers (1986, p. 28)

Nota-se que a defini¢cdo de abordagem dos referidos autores esta
coerente com a proposta de Anthony (1986). No entanto, para Richards
e Rodgers, ¢ o método que tem sentido mais amplo, subdividindo-se
em trés grandes componentes (abordagem, design e procedimentos).
Procedimentos, na teorizagdo desses autores, corresponderia a no¢ao
de técnica, conforme proposto por Anthony (1963), Leffa (1988) e
Almeida Filho (2012).

Os termos sdo importantes para compreendermos que o fazer dos
professores constitui um conjunto de técnicas, mas que se encontram in-
seridas em determinado método e partem de premissas de uma aborda-
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gem, ou seja, de crengas sobre a linguagem, o papel do(a) professor(a),
do aluno, e outros aspectos, conforme discutido anteriormente.

E no momento do planejamento que o(a) professor(a) devera refletir
sobre os elementos que fundamentarao sua aula e definir suas técnicas
de ensino. Por tratar-se de momento tdo decisivo, focalizaremos outros
trabalhos sobre essa tematica na se¢do seguinte.

2.2. Planejamento de aulas: reflexdes e propostas

O planejamento de aulas tem sido foco de discussdo, tanto em
trabalhos cientificos quanto em blogs de professores e documentos
institucionais. Consenso entre os autores ¢ o fato de que um planeja-
mento adequado ¢ imprescindivel para uma aula bem sucedida e que,
para sua elaboragdo, é necessario levar em considerag@o os intimeros
aspectos inerentes ao processo educacional.

Em trabalho mais informal e que circula entre professores, André
Gazola* apresenta uma discussao sobre a elabora¢do de um plano de
aula e afirma que a estrutura classica de um planejamento consiste no
estabelecimento ou seleg¢do de: a) objetivos, b) topicos do conhecimen-
to; ¢) cronograma de trabalho; d) formas de mediagao, €) recursos f)
avaliagdo, e g) bibliografia.

Embora tais elementos, de fato, sejam fundamentais para se pen-
sar um plano de aula, eles ndo ddo ao(a) professor (a) as informagdes
necessarias para seu agir em sala, uma vez que o contexto, as relagdes
e as interagdes em sala de aula afetardo significativamente cada um
dos elementos dessa estrutura.

A nog@o de “sequencia didatica” (SD) também pode auxiliar o
(a) professor(a) no planejamento de aulas. O conceito foi utilizado
por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004) para o ensino-aprendizagem
dos géneros textuais (orais e escritos) e consiste em etapas de traba-
lho que vao da apresentag@o da situacdo a produgao final. Tais etapas
encontram-se representadas na Figura 3.

4. André Augusto Gazola ¢ formado em Letras, professor de Literatura e Historia da Arte,
pos-graduado em Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura e fundador do
blog Lendo.org., acessivel em https://www.lendo.org/como-fazer-um-plano-de-aula/
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Figura 3 — Etapas de uma sequéncia didatica

|

APRESENTA
m?rf‘u”:ﬁ;? PRODUGAO PRODUCHO
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E SCHEUWLY, 2004, p. 64

De acordo com os autores, a partir do trabalho sistematico proposto
no modelo, ¢ possivel levar o aluno ndo apenas a compreensdo dos
diferentes géneros textuais, mas também a producdo. Ainda conforme
os autores, o procedimento em mddulos “se inscreve numa perspectiva
construtivista, interacionista e social que supde a realizagdo de ativi-
dades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as
necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004:93). Os mddulos devem ser cons-
truidos progressivamente, visando levar os alunos a desenvolver os
saberes necessarios a elaboragdo do género em foco.

Anocgio de SD é relevante, pois, conforme os estudiosos, “procura
favorecer a mudanca e a promoc¢ao dos alunos ao dominio dos géneros
e das situagdes de comunicacdo” (idem, 2004: 97). Nesse sentido, ela
nos auxilia a pensar também em uma sistematizagio da aula de lingua
estrangeira em perspectiva contemporanea, ou seja, aquela que tem o
objetivo de preparar o aluno para a comunicagdo em diferentes situa-
¢oes de uso da lingua-alvo.

Nesse campo especifico do ensino e aprendizagem de linguas es-
trangeiras, alguns autores se dedicaram especificamente as reflexdes
sobre planejamento de cursos ou aulas. Almeida Filho (1993/2008; 2012)
e Barbirato e Silva (2018) ocupam posi¢do de destaque entre eles.

Almeida Filho (1993/2008; 2012) parte de uma defini¢do de pla-
nejamento como

o processo ordenado e mapeado de decisdes sobre insergdes do conteudo
linguistico (amostras da lingua-alvo, explica¢des, generalizagdes sobre as-
pectos sistematizaveis dessas amostras e automatizagdes eventuais), do tipo
de processo que esta engendrado no curso (interativo, negociador, criativo...),
e da reflexdo sobre os processos e resultados das experiéncias minimas na
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e sobre a lingua-alvo, num curso apresentado em forma de unidades para
guiar o ensino e aprendizagem. (Almeida Filho, 2012:13)

O autor se alinha com a percep¢ao de planejamento como processo
que envolve, além de reflexdo sobre conteudos linguisticos e sobre o
processo de aprendizagem, também o tipo de abordagem do(a) pro-
fessor (a) e dos alunos, formando, assim, uma complexa teia de ele-
mentos a ele(a) subjacentes. O estudioso faz ainda uma diferenciacdo
entre planejamento linear e ciclico O primeiro refere-se aquele “que
representa uma progressao de um item de aprendizagem para outro”,
cada um logicamente decorrendo do anterior.

Almeida Filho (2012) tece criticas a esse tipo de estrutura, tendo
em vista que considera “impossivel isolar segmentos linguisticos sim-
ples” (p.44), ou seja, ndo ha uma forma de se encarcerar determinados
aspectos gramaticais artificialmente em unidades especificas. Assim,
o planejamento ciclico lhe parece mais adequado, tendo em vista que
implica uma volta “a um conjunto inicial, pré-selecionado de unidades
de curso, de maneira que se possa expandi-las cada vez que forem retoma-
das em ciclos posteriores” (p.45). Para o autor, esse tipo de planejamento
pode ser modificado ou expandido “para acomodar novas unidades de
ensino exigidas pelas necessidades e interesses do aluno”. Concordamos
com o autor, tendo em vista que os fenomenos linguisticos sempre re-
tornam em diferentes situagdes de comunicagdo. Ademais, embora haja,
comumente, uma apresentacio de elementos linguisticos de forma linear,
isso ndo significa que tais fendmenos tenham sido, de fato, aprendidos
pelo aluno e o (a) professor (a) deve sempre planejar algumas “voltas”
a conteudos ja estudados, em novas ocorréncias na lingua, favorecendo
a recorréncia da pratica de uso e expansao linguistica.

Barbirato e Silva (2018) reuniram diferentes trabalhos que enfocam
o planejamento de cursos de LE de natureza e propdsitos distintos: o
planejamento de cursos de lingua para propositos especificos, para a
Aprendizagem Integrada de Conteudo e Lingua (AICL), para provas
especificas (CELPE-BRAS), para o contexto bilingue, bem como o
planejamento de um curso na modalidade virtual, sdo temas abordados
na coletanea das autoras.

Todavia, notamos que ha poucos trabalhos na area que contem-
plam o planejamento da unidade da aula de LE. Mais comumente ha
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reflexdes acerca de planejamento de cursos, entendidos, neste trabalho,
como um conjunto de unidades de aula. Ha de se considerar, porém, que
o (a) professor (a), em especial aquele/aquela menos experiente, pode
se sentir inseguro(a) ao planejar uma aula, diante de tantos elementos
e aspectos a serem considerados nesse processo.

Nessa perspectiva, Almeida Filho (1993/2008), em seu significa-
tivo trabalho acerca do ensino comunicativo, apresentou uma reflexao
sobre o planejamento de aulas e ilustra com figuras representativas,
tanto o processo de constituicdo da aula quanto suas fases. De acordo
com o autor, a aula tem como fundamento de constitui¢do sua prepa-
racdo, que por sua vez, advém de: discussdes com colegas, corregao,
avaliagdo de desempenho, produgdo de materiais, aperfeigoamento
profissional e sele¢do de livros didaticos (p.26). A partir de tal premissa,
ele representa pictoricamente uma aula convencional como aquela que
se constitui das fases: 1) clima e confianga; 2) apresentag@o de insumo
novo; 3) ensaio e uso e 4) pano. (ibidem, 1993:29)

Em concordancia com a natureza faseologica da aula, Rozenfeld e
Viana (2006) também descreveram o planejamento de aula de linguas
estrangeiras, analisando os elementos que a constituem e apresentando
um modelo que visa facilitar ao (a) professor(a) o manejo de todos os
aspectos inerentes a aula em uma pratica coerente com o ensino con-
temporaneo. Apos discutir os elementos presentes na aula (que serdo
abordados na proxima se¢do), os autores dividem suas fases em: 1)
Introdugdo, 2) Preparagdo do insumo; 3) apresentagio; 4) compreensao;
5) fixacdo; 6) transferéncia; 7) uso livre; 8) fechamento.

No entanto, muito embora o modelo possa auxiliar professores,
defendemos que ele carece de revisdo, de forma que se adeque melhor
aos diferentes contextos e incorpore reflexdes de estudos mais recentes
da area. Com esse intento, apresentamos na se¢do a seguir uma proposta
reconfigurada.

3. Modelo de planejamento de aulas em fases
Rozenfeld e Viana (2006) enfatizam que a aula constitui “espaco

relevante no processo de ensino e aprendizagem de linguas” e que
para que ela ocorra de maneira satisfatoria é necessario que sejam
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considerados inumeros aspectos pelo(a) professor(a). Tais aspectos sdo
representados metaforicamente pelos autores por uma arvore, sendo
que a raiz ¢ composta pelos elementos que deverdo ser considerados
pelo(a) professor(a) ao planejar uma aula (e que dardo os “nutrientes”
para a copa), o tronco € o processo de planejamento, ou seja, 0 momento
de reflexdo do(a) professor(a) acerca de tais aspectos e de selegao de
material, que levard, entdo, ao crescimento da copa da arvore (a aula),
que, se bem “alimentada”, podera produzir bons frutos. A representagio
metafdrica dos autores encontra-se na Figura 4.

Figura 4 — Representacdo metafdrica de uma aula

Planejamento de aula

Aspectos socio-culturais Aspectos pessoais do aluno

Aspectos institucionais Aspectos pessoais do professor
- it » - s -

Aspectos didatico-metodologicos Natureza da linguagem

Fonte: Rozenfeld e Viana, 2006

Conforme Rozenfeld e Viana (2006), esses elementos que “ali-
mentam” as aulas sdo descritos da seguinte forma:

a) aspectos socioculturais — referem-se ao contexto sociocultural no
qual os alunos e professores estdo inseridos, tais como politica de ensino/
aprendizagem de LE, relagdo do contexto dado com a lingua e cultura-alvo,
ambiente linguistico etc.

b) aspectos institucionais — sdo aqueles que incluem, por exemplo, tempo
disponivel para se atingir objetivos pré-estabelecidos, material disponibili-
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zado na institui¢do, livro didatico adotado, perfil dos alunos, espago fisico
da escola e das salas de aula, recursos tecnoldgicos disponibilizados, nimero
de alunos por sala etc. Os aspectos institucionais e socioculturais nio sdo, na
maioria das vezes, passiveis de mudangas. Eles devem ser analisados pelo
professor e este devera tecer reflexdes durante o planejamento acerca da
adaptag@o de seus objetivos pedagogicos as condigdes ali encontradas.

¢) aspectos didatico-metodolégicos — sio os aspectos de carater pedagogico,
tais como objetivos a serem atingidos, procedimentos metodologicos (...),
concepgdes metodoldgicas em relagdo ao erro, ao papel do professor em
sala de aula, a forma de elaboracdo de temas socioculturais da lingua-alvo,
livro didatico etc.

d) natureza da linguagem — A linguagem ndo se restringe a sua dimensao
sistémica (conjunto de estruturas linguisticas); sua compreensdo deve en-
volver também cultura, sociedade, contexto e ideologia. (...)

e) aspectos pessoais do professor — fatores como formagéo profissional do
professor, sua conduta frente aos alunos, a lingua e cultura-alvo, filtro afeti-
vo°, que envolve também motivagdo pessoal para seu trabalho, abordagem
de ensino, personalidade etc.

f) aspectos pessoais do aluno — referem-se as caracteristicas dos alunos
como idade, conhecimento de outra LE, procedéncia, interesse, dificuldades,
estilos de aprendizagem, atitude, conhecimento prévio, criatividade, filtro
afetivo (por exemplo, motivacdo, empatia, grau de ansiedade etc), abordagem
de aprender e outros.

Neste trabalho, mantemos a posi¢do defendida anteriormente no
que se refere ao papel fundamental do planejamento para o sucesso
de uma aula e também no que se refere aos aspectos que a constituem.
Ampliando a discussdo dos autores, sustentamos que os aspectos insti-
tucionais e didatico-metodoldgicos envolvem, na contemporaneidade,
uma reflexdo mais cuidadosa sobre a modalidade de ensino e também
as midias a serem utilizadas.

No passado, o livro didatico e os dudios ocupavam papel central
como recursos didaticos de sala de aula. Hodiernamente, as questdes
acerca da modalidade de ensino (presencial, a distancia ou hibrida) e

5. O termo filtro afetivo (affective filter) foi utilizado primeiramente por Krashen (1982),
como uma das hipdteses do Modelo Monitor de aquisi¢@o de segunda lingua, em referéncia
aos estado emocional e psicoldgico do aluno durante o processo de aprendizagem. Quanto
mais baixo ele for, maior a motiva¢do, o interesse, menor a ansiedade. O filtro afetivo
alto, ao contrario, atua negativamente na aprendizagem, pois envolve sentimentos de forte
ansiedade e pouca motivacdo e baixo interesse.
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dos tipos de recursos tecnoldgicos a serem utilizados devem ocupar
também um papel importante no processo de planejamento, tendo em
vista que o interesse dos alunos (ou seja, aspectos pessoais afetivos)
estd bastante voltado para o uso de Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicagdo (TDICs).

Ainda em relacdo aos aspectos didatico-metodologicos, defende-
mos a urgéncia de se considerar na defini¢do dos objetivos e procedi-
mentos, a relevancia de uma pratica docente pautada na pedagogia dos
multiletramentos (Rojo € Moura, 2012) e do letramento critico.

A pedagogia dos Multiletramentos foi proposta pela primeira vez
no manifesto do Grupo de Nova Londres (GNL), a partir da premissa
de que o “letramento multimodal é fundamental para a nossa inser¢ao
em um mundo onde significados emergem de forma cada vez mais
translocal, multicultural e hibrida” (COPE; KALANTZIS, 2000).
Nessa perspectiva,

o Grupo de Nova Londres defende que a educagio se volte para formagio
de designers de significados capazes de compreender, produzir e transformar
significados linguisticos, visuais, de dudio, gestuais e espaciais no processo
de desenhar novos futuros sociais no trabalho, na esfera ptiblica e na comu-
nidade. (OLIVEIRA E SZUNDY, 2014, s/p)

O grupo toma como principio fundador do termo, entdo, a nogao
de “multiplicidade de linguagens que opera no processo de constru¢ao
de significados na contemporaneidade”. Assim, o termo multiletra-
mentos

foi escolhido para descrever dois importantes argumentos que se colocam
diante da ordem cultural, institucional e global emergente: a multiplicidade
de canais de comunicagdo ¢ midia e a importancia crescente da diversidade
linguistica e cultural (CAZDEN, COPE et al., 1996, p.63, apud OLIVEIRA
E SZUNDY, 2014)

Nesse sentido, ao considerar os aspectos didatico metodoldgicos
e definir os objetivos e procedimentos, o(a) professor(a) deve, sob
perspectiva dos multiletramentos, ponderar sobre o trato da diversidade
cultural e linguistica presente na sociedade contemporanea, bem como
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sobre a multiplicidade de canais de comunicacio e midias pelos quais
circulam textos na atualidade.

Direcionando o foco para a nogdo dos diferentes letramentos,
também o Letramento Critico dos alunos deve ser incentivado. Ele
se constituiria a partir de praticas de leitura e escrita que levam em
consideragdo o contexto geral e questdes politicas, sociais e ideolo-
gicas, visando, assim, o desenvolvimento da leitura critica de textos
multimodais e da criticidade diante de formas sociais de construcdo
de sentidos. Alguns autores ja apontaram para a relevancia de uma
pratica de ensino de linguas pautada no Letramento Critico, como,
por exemplo, Rozenfeld (2016:148), que refletiu sobre “o potencial
do ensino de alemao em escolas publicas brasileiras, ndo apenas para
a aprendizagem de um novo idioma, mas também para uma formacao
critica e cidada dos alunos”.

Ainda em relago aos aspectos didatico-metodoldgicos, é neces-
sario enfatizar, no que concerne a ‘“Natureza da Linguagem”, a indis-
sociabilidade entre lingua e cultura, tendo em vista que a lingua como
ato comunicativo, se constroi em um ambiente cultural especifico.
Conforme Saloméao (2015:383):

A cultura no ensino de linguas foi geralmente colocada como um conjunto
de conhecimentos sobre os produtos, praticas e perspectivas de um povo, as-
sociado a um estado-nagdo que “detém” determinada lingua e sua respectiva
cultura. Ao entendermos tais concepgdes como essencialistas, que descon-
sideram o carater interacional, assim como a variabilidade, dinamicidade e
complexidade da cultura, entendemos que a formacéo de professores carece
de reflex@o sobre o modo de se inserir criticamente e mais concretamente
a discussao sobre o componente cultural. Ha que se ir além da concepg@o
aparentemente generalizada de conhecimentos sobre o outro que devem ser
transmitidos, comparados com o proprio pais, copiados ou incorporados
como uma quinta habilidade, uma vez que se mostra factoide e estatica ao
tratar o componente cultural como um bloco monolitico, transparente, isento
de conflitos e independente de interpretagdes, que deve ser aceito de forma
dogmatica pelo aprendiz ou usado como uma ferramenta de comunicagéo
(da qual se pode langar méo para resolugdo de problemas, ndo influenciando
a (re)construgdo de sua identidade).
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A autora chama a ateng@o para as mudangas que ocorreram nas
ultimas décadas em relag@o ao trato de aspectos culturais em sala de
aula. A mera apresentagdo de produtos, fatos, e habitos de um povo
ndo abrange a complexidade e a dinamicidade do conceito de cultura,
podendo levar a formagdo de esteredtipos, que sdo prejudiciais para
o processo de aprendizagem. A reflexdo acerca de elementos culturais
de maneira critica, bem como a forma de tratar tais questdes em sala de
aula, ¢ também um dos elementos de grande importancia no ambito dos
aspectos didatico metodologicos. Ha de se considerar ainda, que na so-
ciedade atual, em que barreiras de tempo e espaco sdo flexibilizadas pelo
advento da internet, ¢ importante que os alunos tenham o conhecimento
das culturas dos paises da lingua-alvo, para que possam melhor compre-
ender a alteridade e as situagdes de comunicag@o em outros espagos.

Em outras palavras, para um planejamento adequado, o(a)
professor(a) deve se pautar, ndo apenas em orientacdes de documen-
tos oficiais e em conteudos preestabelecidos em livros didaticos, mas
avaliar as nogdes de lingua e cultura que subjazem tais orientagdes e
contetidos. Ademais, ¢ necessario refletir acerca de questdes inerentes
a seu contexto especifico, como a motivagdo dos alunos, o grau de
interesse, os recursos disponiveis na escola, a possibilidade de uso da
internet em sala e fora dela, a natureza dialogica da linguagem e pre-
missas tedricas do campo do ensino e aprendizagem de linguas, entre
outros inumeros fatores.

Assim, a fim de melhor sistematizar todas as reflexdes necessarias,
propomos um planejamento criterioso e uma organizacao fasica dessa
unidade do processo e do espaco de ensinar e aprender. A representacao
de tal planejamento se encontra na Figura 5.
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Figura 5 — Representacdo da aula de linguas estrangeiras

— — —
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Fonte: autoria propria

Na figura 5 apresentamos uma proposta de representacio da aula,
desde os elementos que influenciar@o sua constitui¢do até o seu encer-
ramento. Iniciando pelos elementos situados a esquerda da imagem,
e em relacdo aos objetivos didaticos-metodoldgicos, é importante
que o(a) professor(a) parta de uma abordagem contemporanea de
ensino de linguas (abordagem comunicativa, intercultural, pedagogia
pos-método®), que envolve o trato de aspectos culturais, a percepcao
do aluno como agente do processo de aprendizagem, a lingua como
dindmica e negociavel em situa¢des de comunicagdo. Aliado a esse
aspecto, o(a) professor(a) devera se pautar, ainda, nas condi¢des insti-
tucionais sob as quais ele trabalha: no projeto politico pedagdgico, no
tempo de aula, nos recursos disponiveis, no nimero de alunos e outros.
Conforme discutido por Rozenfeld e Viana (2006), consideramos que
o livro didatico pode ocupar um papel importante na aula, mas que
ele ndo deve ser seguido fielmente e ser o unico elemento a guiar as

6. Nao nos deteremos na descri¢do de cada uma dessas perspectivas uma vez que elas se en-
16 contram amplamente discutidas na literatura da area. (cf. p. ex. Vieira-Abrahao, 2015)
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acoes do(a) professor(a). Para analise do material a ser utilizado (livros
didaticos e/ou outros a escolha do/a professor/a), ¢ de suma importancia
que o(a) professor(a) utilize o terceiro elemento que fundamenta seu
fazer, ou seja, a reflex@o. A postura critico-reflexiva do/a professor/a
(SCHON, 1983) lhe permitira lancar um olhar questionador sobre o
livro, (eventualmente, prescrito pela instituicdo de ensino), de forma
que ele possa adapta-lo ao seu contexto e aos seus objetivos. Rozenfeld
(2014), ao discutir a pratica reflexiva, apoiada em Schon, sustenta que
esse procedimento € aquele que

ajudara profissionais a adquirir os tipos de arte essenciais para as compe-
téncias em zonas indeterminadas de pratica, se referindo ao termo “arte
profissional” (Professional Artistry) como conjunto de competéncias que
os profissionais possuem em situag¢des Unicas, incertas e conflituosas da
pratica. (ibidem, 2011, p.25)

A “arte profissional”, de acordo com Schon (1987, apud ROZEN-
FELD, 2011, p.25) consiste no conjunto de competéncias que

se relacionam aos principios do “conhecimento-em-agdo” e “reflexdo-em-
acdo” (op.cit. 1987, p.22-40). O conhecimento em agdo ¢ o conhecimento
tacito, implicito, interiorizado que se encontra na a¢do. No entanto, ele nio é
suficiente, e por meio da reflexdo em ag¢@o o profissional podera tentar com-
preender o conhecimento que esta implicito durante a agéo e este processo
poderé influenciar proximas agdes, criando novos caminhos, novas solu¢des
e criando assim um repertorio de experiéncias que podera ser mobilizado
em situagdes similares futuras. Esse processo de reflexdo-em-agao ¢ central
para a forma pela qual profissionais lidam com situa¢des de instabilidade,
de singularidade e de conflito de valor (SCHON, 1983, p. 49-50). As novas
situagdes demandardo, por sua vez, novas analises, novas contextualizagdes,
possiveis explicacdes, uma apropriagdo de teorias sobre o problema, uma
investigagdo. A esse processo o autor denomina “reflexdo sobre agdo”. De
acordo com ele, refletimos sobre agdo, pensando sobre a¢des passadas,
sobre o que fizemos, a fim de descobrir como nosso conhecimento em agéo
pode ter contribuido para um resultado inesperado. (SCHON, 1983, apud
ROZENFELD, 2011, p.25)

Em outras palavras, partindo da abordagem de ensino do(a)
professor(a), de suas condic¢des de ensino e da reflexdo sobre o conhe-
cimento-em-ag¢do e reflexdo-na-a¢do (reflexdes sobre outras aulas), ele
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devera definir os seus objetivos didatico-pedagogicos e procedimentos
de ensino.

De maneira geral, consideramos que todo processo de constituicio
da aula, desde seu planejamento até o fechamento, deve ser permeado
pelo incentivo ao desenvolvimento do Letramento Critico e dos Mul-
tiletramentos dos alunos, conforme discutido anteriormente. Na figura
5, o involucro da aula ¢ representado de forma pontilhada, simboli-
zando seu carater permeavel e o fato de que os elementos dispostos a
esquerda influenciardo todo o processo, de seu inicio ao final, ndo se
restringindo a uma fase especifica.

Considerando a parte direita da figura, ou o que representa a aula
na figura 5, o(a) professor(a) devera, na Fase 1, selecionar o contetido
e o material a serem apresentados aos alunos. O material pode ser,
por exemplo, um texto, um video, um audio, didlogo, de acordo com
as habilidades que deseja desenvolver, seus objetivos linguisticos e
comunicativos e o quadro contextual que subjaz a sua aula (perfil
dos alunos, tempo de aula, relagdo do conteudo com aulas anteriores,
prescri¢des curriculares, condi¢des institucionais). E importante que
o(a) professor(a), nessa fase, avalie cuidadosamente o conteudo a ser
apresentado, prevendo, também, possiveis dificuldades a serem encon-
tradas pelos alunos. Tais dificuldades poderdo ser minimizadas a partir
de uma boa preparagdo do insumo na fase 2, como veremos adiante.

A Fase 2 (Aquecimento ¢ introdugdo do tema selecionado), que
ocorre em sala de aula, inicia-se com o trabalho junto aos alunos em
diferentes etapas:

a) discussdo de questdes organizacionais: entrega de tarefas, no-
tas, avisos gerais, por exemplo. Conforme Rozenfeld e Viana (2006),
“nessa fase ¢ feita uma iniciacdo ao trabalho global da aula” e “a
transmissdo de informag¢des de cunho organizacionais, institucionais
ou pedagdgicos”.

b) aquecimento: construg¢do de um clima de confianca para inser¢éo
dos alunos em um ambiente de trabalho harmonioso. E o momento de
retomar conteidos vistos anteriormente (por exemplo, o vocabulario
ou tematicas especificas) para, paulatinamente, deslocar a atencao dos
alunos para o espaco da sala de aula. Nesse momento pode-se utilizar
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um jogo breve, ou uma conversa, visando a recapitulagdo de contetidos
anteriores. Por tratar-se, porém, de uma fase de aquecimento, deve-se
atentar para nao se despender muito tempo da aula nessa etapa. Con-
forme Rozenfeld e Viana (2006), esse ¢ um momento “fundamental
para trazer o aluno para o espago da aula que se inicia e para despertar-
lhe o interesse e a motiva¢ao”, e que, portanto, “tem papel de grande
relevancia na aula e nas fases posteriores”.

¢) preparacdo do insumo: a terceira e ultima atividade dessa fase é
destinada a preparar o insumo, a tematica e o material que foi seleciona-
do na fase 1 pelo(a) professor(a). O objetivo dela é introduzir e preparar
o0 insumo a ser apresentado na fase seguinte, na Apresentagdo. Partindo
da nogdo freiriana de que um aluno ndo ¢ uma “tabula rasa”, mas que
traz para a sala de aula diferentes conhecimentos de mundo, busca-se,
também, nesse momento, fazer um levantamento de seu conhecimento
prévio sobre o assunto. Assim, esse momento € voltado para: 1) fazer
um levantamento do conhecimento prévio do aluno sobre o tema e de
seu interesse sobre a tematica a ser proposta na fase subsequente, 2)
despertar sua curiosidade e 3) introduzir contetudo lexical a ser traba-
lhado posteriormente, visando facilitar sua compreensdao no momento
de confronto com o material (promogao do sentimento “Aha-Gefiihl””,
a ser discutido na fase seguinte).

A fase 2 que propomos (etapas a, b e c¢) estd em consonancia
com a primeira fase (Clima e confianca) proposta por Almeida Filho
(1993/2008, p.29-30), a qual deve ser destinada ao estabelecimento de
clima de confianga ¢ de atmosfera de “estrangeiridade e expectativa
sobre o que vai ser propiciado como oportunidades de aprendizagem da
lingua-alvo” e sera fundamental para promover o baixo filtro afetivo
do aprendiz, motivando, despertando interesse, reduzindo a ansiedade,
valorizando seu conhecimento prévio.

Na sequéncia, o(a) professor(a) passa para a Fase 3. E importante
que se tome o cuidado de ndo gerar rupturas abruptas entre as fases.
Ao contrario, deve-se ir criando pontes entre elas, ou seja, estabelecer

7. Gefiihl, em portugués significa sentimento. 4ha-Gefiihl pode ser traduzido, portanto,
como “sentimento “ahhh....¢ isso” ou “ahh...entendi”, utilizado coloquialmente quando se
compreende alguma coisa. O Aha-Gefiihl foi explicado, por exemplo, em REHBEIN, 1997,
p-173) como a alegria que, geralmente, acompanha um reconhecimento (No original: Die
Freude, die man als Aha-Gefiihl bezeichnet, begleitet im allgemeinen eine Erkenntnis.)
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conexdes entre as fases 2 e 3, bem como posteriormente entre a 3 e
a 4. A fase 3 é o momento de o(a) professor(a) apresentar o material
selecionado na fase 1 e que serad central para se atingir os objetivos
pedagogicos estabelecidos. Assim, ¢ 0 momento de encontro do aluno
com um texto escrito ou multimodal na lingua-alvo. Tendo o insumo
sido bem preparado na fase anterior, ocorrera no aluno o “Aha-Gefiihl”,
que, conforme mencionamos, se refere a alegria de reconhecimento
linguistico e entendimento, ou seja, refere-se ao sentimento de compre-
ensdo despertado no aprendiz. Esse sentimento atua positivamente no
filtro afetivo do aluno, na sua autoimagem, aumentando sua motivagéo,
a confianga em si e o interesse na aprendizagem.

Chamamos essa fase de “Trabalho com o MS”, pois trata-se do
momento em que serdo realizadas atividades com o insumo selecio-
nado na fase 1. Nessa etapa, busca-se levar o aluno a compreensao do
conteudo, por meio de questdes norteadoras (de forma escrita, oral,
na lousa, no Datashow, ou da forma avaliada como mais adequada)
e pela introdug@o de novos itens lexicais. O(a) professor(a) ira des-
tacar o conhecido, elucidar o desconhecido, apontar o que ¢ central
para seu objetivo, bem como o que ndo deve ser considerado naquele
momento. Esse trabalho deve ser cuidadosamente planejado antes da
aula e realizado por meio de atividades especificas para isso, a serem
desenvolvidas em duplas, individualmente, de forma expositiva ou em
grupo, a depender do objetivo do professor em relagdo a dinamica.

Para finalizar, na Fase 4 (Pratica - uso livre - fechamento) o ob-
jetivo central € o uso da lingua-alvo em situagdes significativas de
comunicacdo. Se necessario, antes de passar ao uso livre (que pode
ocorrer por meio da discussdo do tema apresentado na fase anterior,
de um role play de forma livre sobre a situagdo apresentada, de re-
flexao sobre aspectos da cultura-alvo em contraposi¢do a propria, a
depender da tematica abordada e dos objetivos do/a professor/a), os
alunos poderdo se preparar linguisticamente para tal uso a partir da
realizacdo de exercicios de sistematizagdo dirigidos e/ou de repeticdo
(denominado por nos nessa fase como Pratica). A repeti¢do, criticada
por alguns autores por se apresentar em abordagens anteriores com
carater mecanico ¢ descontextualizado (cf. p. ex. Vieira Abrahio,
2015), pode ser de grande valia, quando inserida em uma sequéncia
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bem planejada, contextualizada e como preparo para a comunicagao
significativa. Para que esse uso livre aconteca,

o professor devera propor, com base em suposi¢des sobre o que possa ser
uma situagdo de interesse ¢ proxima da realidade de seus alunos, situagdes
em que eles tenham a possibilidade de se comunicar livremente utilizando
0 novo insumo em contexto significativo. (Rozenfeld e Viana, 2006)

Ainda nessa fase, propomos o fechamento, momento em que o(a)
professor(a) finalizara as atividades da aula, promovera apreciagdo
do trabalho desenvolvido e propora trabalho auténomo, por meio da
sugestdo, por exemplo, de aplicativos, sites, filmes, exercicios do livro
ou pesquisas na internet.

Consideracoes Finais

Embora o planejamento e a aula de linguas possam parecer algo
simples, ambos envolvem a consideracdo de diferentes aspectos e
um minucioso processo de reflex@o. Por essa razdo, buscamos, neste
trabalho, discutir os componentes que constituem a aula e também
propor uma representacdo das suas fases, que permite ao (2) professor
(a) organizar os conteudos e incorporar, na unidade de aula, impor-
tantes premissas didatico-metodologicas que subjazem a pratica de
forma adequada e relevante para o aluno contemporaneo. Para tanto,
discutimos diferentes conceitos do campo da Linguistica Aplicada que
fundamentam uma aula, como a no¢do de Abordagem de Ensino, de
Multiletramentos, de Letramento Critico e Professor Critico Reflexi-
vo. Com base nos pressupostos teoricos, tendo em vista as condi¢des
institucionais e os objetivos didatico-pedagdgicos, propomos que a
aula de lingua estrangeira seja organizada em, ao menos, quatro fases,
a saber: selecdo do material (fase 1), aquecimento e introducao (fase
2), trabalho com o MS (fase 3) e pratica-uso livre-fechamento (fase
4). A fase 1 ocorre previamente a aula e envolve apenas o(a) professor,
enquanto as fases 2, 3 e 4 acontecem na institui¢ao de ensino junto aos
alunos. A fase 2 tem o intuito de dar inicio aos trabalhos com os alunos
e de introduzir a eles a tematica do material selecionado na fase 1. Ja
a fase 3 ¢ destinada a apresentacdo do insumo por meio de material
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selecionado na fase 1 e a 4 a pratica e ao uso livre da lingua. Ao final
dessa fase, ocorre o fechamento da aula.

Esperamos, com este trabalho, contribuir para a pratica do(a)
professor(a) de linguas e para pesquisas da area de ensino e aprendiza-
gem de linguas estrangeiras, bem auxiliar em programas de formagao
inicial e continuada de professores.
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