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construccion de textos académicos a nivel
universitario
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RESUMEN

Los estudios destacan las bondades de la revision por pares como
herramienta para la mejora de la escritura de los estudiantes
universitarios. En este trabajo, el objetivo es conocer la incidencia de
esta prdctica en la construccion de los textos académicos. Para ello, se
ha realizado un andlisis cualitativo de las introducciones de los trabajos
académicos producidos por 41 estudiantes de primer curso universitario
antes y después de haber recibido el feedback de sus pares. Los resultados
muestran que los cambios se centran en lo relativo al uso de las fuentes
y en la mejora del texto a nivel gramatical.
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ABSTRACT

Studies highlight the benefits of peer review as a tool for the improvement
of undergraduates 'writing. In this paper, the aim is to know the incidence
of this practice in the construction of academic texts. For this purpose, a
qualitative analysis of the introductions of academic papers produced by
41 first-year university students before and after receiving peer feedback
was carried out. The results show that the changes are focused on the use
of sources and on improving the text at the grammatical level.

Keywords: academic literacy,; co-evaluation; academic writing; peer
review,; academic education.

1. Introduccion

Se entiende por revision por pares aquella revision que tiene
lugar entre personas que, independientemente de su trayectoria y
conocimientos previos, estan recibiendo la misma formacion. La
vasta bibliografia que versa sobre esta herramienta didactica pone
de manifiesto que esta practica contribuye a enriquecer la calidad de
los textos producidos por los estudiantes de manera bidireccional. Es
decir, por una parte, el feedback que se recibe de las otras personas
funciona como una herramienta para saber como mejorar la calidad
de los textos. Por otra parte, el haber observado textos ajenos permite
adoptar una actitud mas critica con respecto a la propia produccion e
introducir modificaciones en los propios textos (Huisman et al., 2018).

Sin embargo, Bui y Kong (2019) indican que las investigaciones
que ponen el foco en esta practica ain tienen como tarea pendiente
explorar si los estudiantes incorporan la informacion recibida de sus
pares durante la reescritura de sus textos. Es precisamente ese marco
de trabajo el origen esta investigacion. Este estudio tiene como objetivo
conocer qué incidencia tiene la revision por pares en la reescritura de
los textos. Se trata de analizar en qué niveles del texto se producen los
cambios e identificar de qué tipo son. Para ello, se ha llevado a cabo
un estudio cualitativo de las producciones textuales de 41 estudiantes
del primer curso de un grado universitario del area de Educacion. Se
han analizado de manera contrastiva una primera version de una parte
de un texto académico y la version tras haber recibido el feedback de
los pares.
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Asi, en este trabajo, en primer lugar, se llevara a cabo un recorrido
por los estudios acerca de la revision por pares y la incidencia que
esta tiene en los textos de los estudiantes. A continuacion, se llevara a
cabo una descripcion pormenorizada de la metodologia: preguntas de
investigacion, perfil de los informantes, contexto en el que se produce
la investigacion y procedimiento para la recogida y el andlisis de los
datos. Por ultimo, se presentaran los resultados y unas reflexiones con
relacion a sus implicaciones didacticas.

2. La revision por pares

Ingresar en los estudios universitarios implica iniciarse en una
nueva comunidad discursiva. Este hecho supone todo un reto en tanto
que el alumnado tiene que familiarizarse con unas nuevas formas de
interaccion escrita que variaran de disciplina en disciplina. Asi, tiene
lugar un proceso conocido como alfabetizacion académica; un desafio
para el alumnado que tendra que adquirir todo un complejo conjunto
de estrategias y habilidades para producir y analizar los textos que
le permitiran aprender, progresar y comunicarse en la universidad
(Carlino, 2003; Russell, 2002). A estas dificultades, hay que afiadir
las que son fruto de carencias heredadas de etapas educativas previas
(Sabaj, 2009).

Asi, el debate surge en torno a en quién debe recaer esa
responsabilidad. Tradicionalmente, se entendia que ensefiar a escribir
era labor de los docentes. Sin embargo, el auge del enfoque por
competencias (Richards & Rodgers, 2014) ha llevado a reflexionar
acerca de otros modos de ensenanza que favorezcan el aprendizaje
autonomo y el colaborativo.

Cuando se trata de escritura académica, parece que las dindmicas
del peer review o revision por pares vienen a cumplir esos objetivos.
Esta herramienta didactica consiste en la creacion de unos espacios
de dialogo entre personas que se encuentran recibiendo la misma
formacioén en un momento determinado independientemente de su
formacion previa. Se trata de crear oportunidades en las que los pares
se proporcionan feedback en torno a los textos que han construido o
estan construyendo.
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Desde el paradigma socioconstructivista, el feedback se entiende
como una herramienta facilitadora del aprendizaje. Se considera que
los comentarios, sugerencias, etc. contribuyen a que se produzca la
revision de los textos y que el didlogo y las experiencias compartidas
ayudan a entender mejor y a adquirir los conocimientos (Archer, 2010).

Es, ademas, una préactica pedagdgica que consiste en situar al
estudiante en el eje del proceso educativo; de ahi que se haya vuelto
tan exitosa. El estudiante puede ser quien produce el texto, quien lo
evaliia por medio de feedback o tener ambos roles y ser quien produce
y quien evalaa esos productos. Los modos de dar o recibir el feedback
pueden ser también de diferente naturaleza: sincronica, asincrona, por
medio de anotaciones, por medio de discurso oral, etc. (van Zundert
et al., 2010).

De esta manera, se puede decir que el peer review es una técnica de
aprendizaje cooperativo en la que, ya sea por parejas o grupos de pares,
se produce un proceso de aprendizaje activo, responsable, intencional
y articulado, y en el que las acciones desarrolladas contribuyen al
perfeccionamiento de las habilidades propias y ajenas (Domingo 2008).

Asi, son numerosos los estudios que han analizado los beneficios
de esta practica desde diferentes perspectivas. Ya a finales de los 90,
Topping (1998) apuntaba que la revision por pares contribuye a que el
alumnado identifique a qué se hace referencia cuando se habla de un
trabajo de calidad. Desde entonces, se ha observado que la recepcion
y la elaboracion de comentarios inciden en la calidad de los textos
y generan actitudes positivas hacia la escritura. No obstante, estos
comentarios no parecen contribuir de la misma manera a la mejora de
los textos cuando son proporcionados por nedfitos y cuando son de
personas expertas ya que, los de estas ultimas tienen mayor nivel de
profundidad. Este hecho ha llevado a poner de relieve la importancia de
que no solo se pida a los estudiantes dar feedback, sino que previamente
se ensefie como proporcionarlo (Herrera-Nuiez, 2020).

Ademads de la pericia a la hora de dar feedback, también se ha
observado que existe una relacion directa entre el grado de exigencia
con el que se revisan los textos y los beneficios que estos generan (Yalch
et al., 2019). Asi también, hay estudios (Patchan & Schunn, 2016) en
los que se observa que no todos los estudiantes perciben el beneficio de
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estas revisiones de la misma manera. Es decir, se ha comprobado que
algunos estudiantes tienen mayor predisposicion que otros a recibir y
enriquecerse de las aportaciones ajenas.

En cualquiera de los casos, lo que si es importante subrayar es
que los beneficios no derivan unicamente del acto de recibir feedback,
sino también del de proporcionarlo (Greenberg, 2015; Lundstrom &
Baker, 2009;). Revisar textos ajenos ayuda a adquirir experiencia en
la deteccion de problemas, convierte a los lectores-revisores en sujetos
mas conscientes de la tipologia de dificultades que surgen en la génesis
del texto y, ademas, ayuda a desarrollar estrategias para la revision
de los propios textos (Patchan & Schunn, 2015). En otras palabras,
se podria decir que adoptar el rol de revisor permite leer y releer los
textos desde multiples perspectivas, comparar el propio trabajo con el
de los demas o asimilar conocimiento nuevo, entre otros (van Popta
et al., 2017). De hecho, hay estudios que apuntan a que los beneficios
de la revision por pares podrian llegar incluso a ser mas significativos
para la persona que revisa que para la persona que es revisada (Cho
& MacArthur, 2011).

Esto es mas relevante si cabe en la educacion superior en tanto
el feedback tiene un impacto positivo en como el estudiante va
definiendo su identidad dentro de la comunidad de conocimiento
(Eraut, 2006). Cuando los estudiantes dan y reciben feedback en la
etapa universitaria deben adaptarse al entorno comunicativo en el que se
produce la retroalimentacion (Evans, 2013) y van perfilando de manera
consciente e inconsciente su identidad profesional. Asi, se considera
que proporcionar retroalimentacion y aprovechar el feedback de los
pares es una de las destrezas que debe desarrollarse en la universidad.
De hecho, se considera que este tendria que ser uno de los objetivos
del curriculo de la educacion superior (Liu & Carless, 2006).

En cuanto a las perspectivas que tiene el alumnado de este
acto, Chois-Lenis et al. (2017) muestran que, de manera general, se
considera que la tutoria entre pares tiene beneficios no solo inmediatos,
sino beneficios que se pueden extender a futuras tareas de escritura.
Asimismo, se entiende como una practica que ayuda a mejorar la
relacion entre los pares (vinculos de amistad, confianza, etc.) y que
se genera un clima cuyo fin ultimo es terminar con una version mejor
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del texto. Asi, los beneficios no serian Gnicamente académicos, sino
también de tipo social.

En sintesis, todos estos trabajos permiten comprobar que son
numerosos los estudios que ponen el foco en los beneficios de la
revision por pares. Sin embargo, Huisman et al. (2019) apuntan a que,
a diferencia de lo que ocurre en los estudios sobre el peer review en la
escritura en segundas lenguas, son menos los trabajos que se centran
en el andlisis de la actuacion escrita en el ambito académico frente
a aquellos que estudian la tipologia de comentarios que se producen
durante el proceso de revision por pares (Alvarez & Difabio de Anglat,
2019; Basturkmen et al., 2014; entre otros).

Fallahi et al. (2006), por ejemplo, observan, en su estudio
longitudinal de la escritura de estudiantes de psicologia, que la revision
por pares influye de manera positiva en aspectos como la gramatica,
el estilo o el nivel ortotipografico. En el caso de las normas APA
(American Psychological Association), la mejoria es mas acusada
desde un primer momento y se prolonga en el tiempo. De hecho, es en
el nivel en el que se observa mayor progreso. No obstante, los autores
subrayan que este estudio tiene ciertas limitaciones ya que el impacto
de la revision por pares se observa en un tiempo acotado y no en sus
efectos a largo plazo. Por su parte, Hernandez et al. (2020) realizaron
un estudio con 30 estudiantes universitarios en el que las personas
participantes utilizaron, tras un entrenamiento, unas rubricas para
revisar los textos de los pares. Los resultados apuntan a que la revision
por pares de acuerdo con unos criterios preestablecidos promovio
cambios que afectaban especialmente al contenido y no tanto al formato.
En este trabajo también se observa la evolucion del desempetio lector
de manera longitudinal lo cual deja en evidencia la importancia de una
intervencion para observar el proceso del comportamiento escritor y
no solo los productos finales.

Ambos trabajos ponen de manifiesto la necesidad de identificar qué
cambios se producen en los textos en los que ha habido una intervencion
de los pares. Es precisamente en ese nicho donde surge esta propuesta.
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3. Metodologia

Este articulo es una investigacion de tipo cualitativo que consiste
en la comparacion de una prueba pre y post de la escritura individual
de la introduccion de un acta de congreso. Se presentan, a continuacion,
las preguntas que han guiado el proceso de investigacion. Asimismo,
se describe el perfil de los participantes, el contexto de realizacion del
estudio y el procedimiento para la recogida y analisis de los datos.

Preguntas de investigacion

El estudio que aqui se presenta busca conocer de qué manera
afecta la revision por pares en la reescritura de textos producidos en
el contexto académico en lengua materna. Asi, la investigacion se ha
construido en torno de las siguientes preguntas de investigacion:

a. (Qué cambios realizan los estudiantes en sus textos tras la
revision de sus pares?

b. (A quédimensiones de la efectividad comunicativa afectan los
cambios que se introducen?

Perfil de los informantes y contexto de realizacion del estudio

En este estudio han participado de manera voluntaria 41 estudiantes
de primer curso del Grado en Educacién Primaria de una universidad
publica espafiola. Estos informantes, todos ellos de entre 18 y 19 afios,
estaban cursando una asignatura obligatoria de 6 créditos, de una
duracion de un cuatrimestre (15 semanas). El objetivo principal de este
espacio curricular es el desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado, tanto oral como escrita, y la adquisicion de las herramientas
comunicativas necesarias para desenvolverse en el contexto académico
y, concretamente, en esta disciplina.

Esta asignatura, cursada en su total en lengua espafiola, se
imparte mediante la metodologia de aprendizaje basado en proyectos;
es decir, todas las tareas realizadas a lo largo del cuatrimestre eran
tareas posibilitadoras para la ejecucion del proyecto final: la escritura
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individual de un acta de un congreso en el que habian participado
(Boillos, 2019a). Se trataba, por tanto, de su primer contacto con
el discurso académico y con la revision por pares en el ambito
universitario.

Las tareas posibilitadoras son de diversa naturaleza y ponen el foco
en diferentes dimensiones de la escritura de textos académicos. Aqui
se presentan algunas de las tareas realizadas orientadas a promover la
elaboracion del género en estudio:

— Lectura de la introduccion de tres textos académicos por gru-
pos para la identificacion de las partes prototipicas y el tipo de
fraseologia empleada en cada una de las partes.

— Correccion de textos a nivel lingiiistico: a nivel de palabra,
oracion y parrafo.

— Identificacion de recursos para la despersonalizacion y objeti-
vacion del discurso académico.

En cuanto al género discursivo, los estudiantes conocieron desde
un primer momento del semestre a qué se hacia mencidon con “acta
de un congreso”. En esta asignatura, se entiende por actas aquellas
recopilaciones escritas de las comunicaciones llevadas a cabo en un
congreso y en las que se condensa, en una extension algo mas reducida
que la de un articulo cientifico, las ideas que se han presentado en la
exposicion oral. Se trata de un género discursivo que ya habia sido
empleado en otras investigaciones sobre escritura académica como la de
Padilla y Carlino (2010) por su potencialidad discursiva y epistémica.

Todos los estudiantes se consideraban hablantes nativos de espafiol
y todos acreditaban un dominio superior a B1 en euskera y en inglés de
acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(Ministerio de Educacion y Ciencia, 2002). Siete de los informantes
se consideraban bilingiies de euskera y espafiol.

Procedimiento para la recogida y el analisis de datos

Los textos que aqui han analizado se construyeron para el proyecto
final de la asignatura mencionado previamente. Para este estudio, se
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analizaron las introducciones de dicho trabajo, las que tenian una
extension promedio de 346 palabras. Durante el cursado de la asignatura
se habian trabajado las caracteristicas de las introducciones de los
textos académicos de acuerdo con el modelo de Carbonell-Olivares,
Gil-Salom y Soler-Monreal (2009) —objetivo del apartado, extension,
movimientos o partes prototipicas, estructuras lingiiisticas comunes de
cada movimiento—, ademas de las caracteristicas lingiiisticas propias
de los textos académicos (Montolio, 2014).

El alumnado tuvo que componer, de manera individual y fuera del
aula, las introducciones de las actas durante la semana 13 del curso.
Posteriormente, durante la semana 14, se realizd una dinamica en el
aula. En ella, en grupos de 5-6 estudiantes cuyos trabajos versaban
sobre tematicas diferentes, tuvieron que leer los textos de los demas
compaifieros y dar feedback uno por uno. De esta manera, todos los
estudiantes recibieron y otorgaron feedback a 4 o 5 colegas. Las
personas participantes tuvieron un plazo de una semana para reescribir
la introduccion de manera individual fuera del aula por lo que la
entregaron en la semana 15.

Tras la recogida de ambos textos y su codificacion para garantizar
el anonimato, se efectuo el analisis cualitativo de los textos. Para ello,
en primer lugar, se compard la version inicial con la segunda version
por medio de la herramienta de comparacion de textos del procesador
Word Office (version 2016) y se verificd la comparativa mediante una
herramienta diff. El resultado de esa comparacion fue objeto de un
analisis cualitativo pormenorizado mediante la herramienta Atlas.ti
(version 8). Esta herramienta permitio codificar los cambios realizados
en la segunda version de acuerdo con la clasificacion de criterios para
la efectividad comunicativa que realizé Boillos (2019b) a partir de la
escala cuantitativa de Jacobs et al. (1981). Esta clasificacion para el
analisis de textos habia sido previamente validada por lo que opera
como control de los resultados del presente analisis.

Esta escala de medicion de la eficacia comunicativa de la escritura
consta de cinco categorias independientes —contenido, organizacion,
vocabulario, gramatica y ortografia— que contienen items para la
especificacion de cada uno de los niveles. Como se observa en la
Imagen 1, cada item estd, a su vez, acompafiado de una pregunta que
permite identificar dicho rasgo en el texto que sea objeto de analisis.
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Imagen 1 — Fragmento de la escala para la medicion de la eficacia comunicativa.

Deletreo - ¢Estan las palabras deletreadas correctamente?
E.E Acentuacion - ¢Sesiguen correctamente las normas de acentuacién?
;;;, Puntuacién - ¢Hay un empleo adecuado de los signos de puntuacién?
g Mayiisculas- - iSe clpplcan las I‘nﬂ)"’l’]SClﬂuS cuando es necesario y
miniisculas apropiado? ;y las minidsculas?

Fuente: Boillos (2019b).

4. Resultados y discusion

Con el fin de ofrecer una vision de la complejidad de los cambios
realizados por las personas informantes, estos se desglosan, a
continuacion, de acuerdo con las categorias de la escala seleccionada.
Las reflexiones iran acompafiadas de ejemplos representativos de dichos

rasgos. No obstante, algunos ejemplos muestran mas de un fenémeno
de manera simultanea.

En cuanto a la dimension relativa a las ideas y contenido, el
fenomeno que mas destaca es la inclusion de citas bibliograficas
asociadas a las ideas que se han presentado. Tras el proceso de
intervencion de los pares, de manera generalizada se opta por incluir
las referencias de las que se ha obtenido la informacion, aunque esta
informacion no aparezca de manera literal.

1. (...) y es necesario ensefiarle esto atos—ytas-estudiantes al alumnado
(Saturnino de la Torre, 2006 en Klimenko, 2008). Inf. 32

2. Por otra parte, se-quierehacersaber-que como bien dice Sanabria (2016),
no aplicar (...). Inf. 5

3. (...) curriculares” (Sanabria, A== y Cepeda, ©-2016)). Inf. 21

Asimismo, cuando el modo en que se han referenciado las obras
no era correcto o no se ajustaba a las normas APA, se ha corregido.
Por lo tanto, se observa que se atribuye importancia a las fuentes de las
que se han obtenido las ideas del estudio. Es decir, se hace una gestion
mas eficiente de las voces ajenas.

2. Enlos ejemplos se ha subrayado aquel fragmento que se ha introducido en la version 2
y se ha tachado el fragmento que figuraba en la version 1 y no en la version 2. Se incluye
también el codigo otorgado a la persona informante.
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El parrafo en el que ha habido mas cambios es el ultimo, en el
que se anticipa la organizacion del contenido del acta. En este sentido,
cuando este parrafo no existia, se ha incluido. En los casos en los
que ya existia, este parrafo es el que con mayor frecuencia ha sufrido
alteraciones entre la version inicial y la posrevision. Por lo general, se
ha eliminado la referencia a la introduccion, a las conclusiones o a las
referencias bibliograficas.

4. Por ultimo, en cuarto lugar, se expondra la discusion ytasconchustones
atasquese-hantegadoatotargo de la investigacion. Inf. 9

En cuanto a los casos en los que se afiade informacion, esta
generalmente tiene que ver con la inclusion de ideas mas detalladas
sobre qué informacion aparecera en cada apartado. Esto ocurre,
especialmente, en el apartado de metodologia en el que se incluye
informacion relativa a los participantes, las herramientas, etc.

5. Este trabajo presentara, en primer lugar tas el marco tedrico en el que se
incluiran diferentes conceptos necesarios para contextualizar el tema. A
continuacion se expondran las metodologias utilizadas en (...). Inf. 7

No obstante, también se constata un interés por detallar mas los
objetivos de la investigacion. Se les confiere, asi, a estos la entidad
de parrafo. En menor medida se ha incluido en la segunda version
la justificacion de la investigacion, el porqué del estudio o se ha
desarrollado el apartado de metodologia.

6. Para desarrollar este proyecto se ha llevado la comparacion previa y
sintesis posterior de dos investigaciones ya realizadas en cuanto al
aprendizaje cooperativo. Por lo tanto, el objetivo fundamental de este
proyecto (...). Inf. 38

En algunos casos, se observa la explicitacion de ideas que no
habian quedado claras por entraiiar complejidad. En ocasiones ocurre
el fendmeno contrario: la claridad se logra a través de manifestar la
idea de una manera mas sencilla. Con la misma finalidad se modifican
las oraciones iniciales de los parrafos. Se inician estos parrafos ahora
con oraciones con las que el lector puede predecir el contenido de la
totalidad del parrafo.
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7. Este En cuanto a su estructura, este texto consta de cinco partes. Inf. 29
8. El objetivo principal de este trabalo es comprobar si el uso del anrendl—

zaje cooperativo Estanuev
rectbtantos-atumnos (...). Inf. 17

Por lo que concierne a la organizacion, se observa que se busca
la fluidez en el discurso por medio de una mayor simplicidad. Hay un
intento por agilizar el discurso y manifestar, con menos palabras, las
mismas ideas. Esto lleva también a eliminar algunas ideas que estarian
repetidas.

9. (...)Por tanto, la introduccion de la Ley Moyano en 1857, trajo consigo

una serie de avances que;-aunrstendo-insustanciates-hoy-en-dia; fueron

revoluetonariosparateépoca-en la educacion. Inf. 20
10. Por ende, el objetivo principal esHevaracabounatransformactondeta

eduecactdnrmediante de este método;es-un-modo-diferente-de-concebir
etproceso-de-aprendizaje-estudio es comprobar la eficacia del alumnado

aprendizaje cooperativo en el ambito educativo y social. Inf. 32

En cuanto a la cohesion de las ideas, destaca el incremento de
marcadores discursivos que permiten establecer relaciones entre las
ideas que se presentan. Estos, a su vez, ayudan a crear una sensacion de
union entre un parrafo y el anterior. Se trata de marcadores discursivos
de variada naturaleza.

11. El trabajo esta estructurado en des cinco apartados*—pﬁﬂtn-}a&o En prlme
lugar, el marco tedrico y-pe rCo 0
donde se aclaran los diferentes modelos de sen51b111dad cultural y sus
estudios, los tipos de docentes y la educacion intercultural. Stnembargo
En segundo lugar, en el apartado de la metodologia (...). Inf. 10

Ligado a la bisqueda de fluidez, asi como a la cohesion de ideas,
aparecen casos en los que se utilizan recursos anaforicos que, ademas
de agilizar el discurso, permiten situar al lector.

12.(...) las diferencias de los estudios en lo que motdar amoldar AICLE a
cada asignatura se refiere, o sea: la manera en la que se ha introducido
en el aula la lengua extranjera dependiendo de los contenidos de la asig-
natura y su forma de ser impartida anterior a que se utilizara el AACEE
método. Inf.10
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En relacion con el vocabulario, se puede observar que los cambios
realizados tras la revision de los pares buscan una mayor precision
Iéxica. De ahi que se eviten las repeticiones o se busquen términos que
manifiesten de una manera mas exacta el concepto a que refieren. Se
evita, asi, la imprecision Iéxica. Esto va ligado a un intento por utilizar
términos propios del ambito tematico al que pertenecen los textos. El
uso de vocabulario especializado también confiere un registro mas
formal y académico al texto.

13.(...) la creatividad, la toma de decisiones y la exposicion de trabajos
tareas. Inf.41

14.(...) el agente mas importante que ayuda en el desarrollo de los alumnos
y las alumnas de cara atasoetedad al entorno social. Inf. 34

15. Asimismo, se ha indagado respecto a la forma de ensefiar instruir de los
docentes (...). Inf.31

Una de las cuestiones que mas se ha abordado en las versiones
después de haber recibido el feedback es la que tiene que ver con
el lenguaje inclusivo. Si bien no se revisa en la totalidad de los
documentos, si hay un intento por incorporar formulas que incluyan
a ambos géneros.

16.(...) sera necesaria la colaboracion y dedicacion de todos los y las do-
centes. Inf.40

17.(...) los resultados positivos que la implantacion del AICLE pueda tener,
demostraran que tos-atumnos el alumnado no solo han ha mejorado (...)

Merece especial atencion el esfuerzo destinado a evitar formulas
que entrafien un discurso subjetivo. Asi, se eluden los adverbios
acabados en -mente, se modifica el 1éxico valorativo y se posponen los
adjetivos antepuestos que podrian indicar subjetividad.

18. (...) buscar soluciones para eliminar esta discriminacion desde la infancia
mediante una buenaedueaeién coeducacion (...). Inf.20

19. El perfil lector del docente esta-directamenteretactonade tiene una re-
lacién directa con el perfil lector que (...). Inf.33

A nivel gramatical, son variados los fendémenos que se observan
en la segunda version del documento. Entre ellos, destacan dos. El
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primero es el cambio de uso del tiempo verbal. Este fenomeno se
observa especialmente en el parrafo relativo a la organizacion en el
que se opta por el uso del futuro. Por el contrario, a lo largo del texto
se muestra una preferencia por el uso del presente con valor atemporal
en las versiones posteriores a la revision por pares.

20. Este articulo esta estara d1v1d1d0 en varios apartados Para—empczar En
primer lugar, se ha-tra v c
abordarédn aspectos teéricos con respecto al metodo AICLE en-eteentro
edueativo. Inf.4

El segundo tiene que ver con un cambio hacia la simplicidad
sintactica. De ahi que haya reformulaciones en las que priman las
oraciones simples o coordinadas en lugar de las subordinadas. También
abundan los casos en los que una oracion queda dividida en dos.

21.Este tema se ha considerado valioso para realizar una investigacion
puesto que la coeducacion es un método que estd muy presente hoy en
dia y-sint. Sin embargo en muchas ocasiones (...). Inf.9

22.(...) acerca de las existentes destguatdades discriminaciones que se en-
cuentran presentes durante toda la etapa escolar . Estas, muchas veces
son frecuentes debido a la educacion recibida en casa (...). Inf. 18

Los usos incorrectos del gerundio, de preposiciones o el uso
innecesario del articulo también se modifican en la segunda version.

23.(...) las escuelas han comenzado a ofrecer nuevos esquemas de metodo-
logias de aprendizaje y de conceptos que bebtendo beben del desarrollo
de las tecnologias y han adquirido (...). Inf. 11

24.(...) permitir comprender textos es esencial en cuanto a la adquisicion
de nuevos conocimientos o en—et al progreso del pensamiento critico.
(Inf.26)

La revision del orden logico de las oraciones puede que esté
relacionada con la previamente mencionada alteracion del orden de los
adjetivos antepuestos. Es decir, puede que tenga como finalidad evitar
formulas que denoten subjetividad. No obstante, también puede deberse
a un intento por facilitar la comprension del texto. A este respecto,

el intento por priorizar el discurso impersonal en la segunda version
14



Incidencia de la revision por pares en la construccion de textos ...

pareceria indicar que el foco se encuentra en minimizar las muestras
de subjetividad. Esta preferencia por la impersonalidad podria haber
sido determinante en la eliminacion de las formas condicionales.

25. Un ejemplo de ello serfa puede ser aplicar en las aulas un baen adecuado
uso de las TIC. Inf.11

26. Desde hace algun tiempo, encontramos se encuentran diferentes teorias,
postulados y modelos didacticos (...) Inf.14

27.(...) es un indicador de los mates resultados negativos obtenidos en las
ultimas pruebas. Inf.23

Finalmente, se observan diversas revisiones del texto con el fin de
subsanar errores, por ejemplo, relativos a la concordancia.

28.(...) el objetivo de este estudio es informar sobre fas la existencia de las
desigualdades y dar valor a la necesidad (...). Inf.19

Si bien el objetivo de esta investigacion no es realizar un analisis
cuantitativo de los cambios observados, si puede decirse que los
cambios relativos a la ortografia son los menos frecuentes. De manera
puntual se observan cambios que atafien a errores ortograficos asociados
a la escritura de las palabras de la primera version: mayusculas
innecesarias o ausencias de tildes en los pronombres interrogativos
indirectos, entre otros.

29. De esta forma, se observaran las diferencias enreuanto-a entre las épocas
en las que han vivido y-eomo, como de solicitada ha sido esta habilidad
en sus vidas (...) Inf.3

30. Esta, impulsa el desarrollo tedrico y practico practico de la eseritura
expresion escrita mediante (...). Inf. 6

31. La justificacion de-—et del siguiente articulo reside en la (...). Inf.26

32.(...) sexto de primaria de procedencia €hitena chilena. Inf.36

También son esporadicos los que cambios tienen que ver con la
puntuacion: correccion de uso de comas indebidas, inclusion de comas
—especialmente después de los marcadores discursivos— o uso erroneo
de los puntos suspensivos. De la misma manera, son reducidos los que
atafien a cuestiones ortotipograficas: comillas innecesarias o falta de
cursivas en palabras de otras lenguas.
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33.(...) estan recibiendo es un factor que esta esté presente;-y si utilizan o
tienen pensado usarla para impartir sus clases — Inf.1

34. El primero de ellos, es la importancia de (...). Inf.9

35.(...) enun entorno social, ahora llamada la “Sociedad del Conocimiento™.
Inf.21

Cabe indicar que no siempre se subsanan estos errores y, por ello,
persisten en la segunda version del documento.

Estos resultados y el hecho de que todas las revisiones que se han
identificado hayan supuesto mejoras en la calidad de los textos —con
la correccion de errores, con el uso mas adecuado de las fuentes, al
incluir vocabulario mas especifico y especializado, entre otros— llevan
a considerar que hay un aprovechamiento de la fase de revision por
pares. El analisis realizado ha permitido observar que la revision de los
pares ha dado lugar a modificaciones de diversa indole y naturaleza en
el texto que contribuyen a una mejora de su efectividad comunicativa.
Se produce, asi, un aprendizaje autbnomo y colaborativo tal y como
se espera de una ensefianza por competencias (Richards & Rodgers,
2014) y en el que el estudiante es responsable del aprendizaje también
de sus pares (Domingo, 2008).

Parece de interés subrayar que, mediante esta dindmica, los
estudiantes estan aplicando lo que han ido aprendiendo a lo largo
de la asignatura: estructura prototipica de las introducciones,
impersonalidad y objetividad en el discurso académico, etc. Esto
demuestra que van desarrollando su identidad dentro de esa nueva
comunidad de conocimiento (Eraut, 2006). Pero, ademas, emplean otros
conocimientos acerca de la lengua que son generales y no afectan solo
a los textos producidos en este contexto: puntuacion, concordancia,
repeticiones 1éxicas, etc. No obstante, estos son mas puntuales.

Asimismo, y aunque el objetivo de este trabajo no ha sido identificar
si existen diferencias cuantitativas entre los tipos de cambios que se han
producido, si se observa que son mas numerosas las modificaciones
que afectan a las ideas y contenido y a la gramatica. Estos resultados
coincidirian con los de Fallahi et al. (2006) quienes sefialaban que,
en su estudio, el impacto mas significativo de las revisiones se daba a
nivel gramatical y en el uso de las referencias. En el presente trabajo
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se advierte que existe una preocupacion por hacer una buena gestion
de las fuentes empleadas y que, en la segunda version, hay una mayor
presencia de estas. La gestion que se hace de dichas fuentes y como se
aprovecha esa informacion requeriria de otro examen mas especifico.

En lo que concierne a como interpretar estos resultados a nivel
didactico, el andlisis lleva a pensar que es importante no enfocar tanto
la revision en cuestiones asociadas a la gramatica, sino entender que el
éxito en el discurso depende de otros factores tales como la seleccion
de ideas o su disposicion. Asi, quedaria en manos del profesorado
instruir a los estudiantes en una revision que atendiera a cuestiones
asociadas al 1éxico o a la organizacion, mas relegadas en el trabajo de
aula. Esto es importante si se tiene en cuenta que la finalidad Gltima
es que el alumnado identifique qué se entiende como texto de calidad
(Topping, 1998).

El hecho de que haya cambios a nivel gramatical, se acorten
las oraciones y se reformulen para lograr una mayor claridad puede
ser indicativo de que también se esta produciendo una mejora de la
competencia escritora en general gracias a la formacion en escritura
académica que estan recibiendo en la asignatura. Seria de interés llevar
a cabo estudios en esta linea. Esto evidencia también la importancia
otorgada a los procesos y no tanto a los productos como se sefialaba
en el trabajo de Hernandez et al. (2020).

También es necesario en este punto recordar que estos estudiantes
si habian recibido formacion previa en escritura académica a través de
las tareas posibilitadoras, pero que no se les habia formado en como
otorgar el feedback. Herrera-Nufiez (2020) sefialaba que el dominio
del alumnado a la hora de proporcionarlo era clave y de ahi que quiza
algunas de las cuestiones, pese a haberse trabajado en el aula, no hayan
quedado resueltas.

5. Conclusiones

Este trabajo ha tenido como objetivo analizar la incidencia de
la revision por pares en los textos producidos en el marco de una
asignatura para el aprendizaje de la escritura académica. En los cambios
realizados en la segunda version, aquella que se genera después de
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la revision de los pares, se observan modificaciones que afectan de
manera positiva a los diferentes niveles de la efectividad comunicativa,
pero, especialmente, a los relativos a la gestion de las ideas y al nivel
gramatical. Cobra especial importancia dentro de estos niveles el que
los estudiantes den importancia la mencion a las fuentes de las que se
han obtenido las ideas, asi como al uso de un Iéxico mas especifico o
la utilizacion estructuras sintacticas mas simples. Se trata de decisiones
con las que se consigue un estilo mas propio del discurso académico.

Sean de estos niveles o de otros, si se puede afirmar que todas
las revisiones han sido en pos de una mejora de los textos y que no
se han constatado casos de hipercorreccion, esto es, correcciones
innecesarias que tienen lugar por la creencia de que existe un error.
Como contrapunto, parece resefiable que las revisiones que atafien
al nivel ortografico sean de tipo puntual y que muchos de los errores
persistan después de la segunda version. Este hecho tiene que llevar
a una reflexion acerca de si la alfabetizacion académica debe ir
acompafiada de un trabajo sobre niveles lingiiisticos que usualmente
se asocian a la ensefianza en etapas educativas precedentes.

En definitiva, el analisis de los resultados y la idiosincrasia propia
del contexto en el que se han obtenido los datos ponen en evidencia
la necesidad de formaciones especificas en escritura académica en las
que se lleven a cabo dindmicas de revision por pares. Asi mismo, se
han identificado nichos de trabajo tales como el estudio de la incidencia
de estas practicas a largo plazo. Es decir, queda pendiente observar
si el alumnado ha tomado conciencia de esas carencias y es capaz de
evitar de manera autébnoma e individual los errores sin que se produzca,
de nuevo, una revision por parte de sus pares. Asimismo, al tratarse
de estudiantes bilinglies, seria de interés conocer si estas practicas
influyen solo en los textos producidos en la lengua en la que se pone en
practica o si, por el contrario, se transfieren esos nuevos conocimientos
y habilidades a las otras lenguas que se dominan. Por ultimo, resulta
importante identificar la relacion entre los cambios reportados en este
estudio y el tipo de feedback recibido por los pares.
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