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RESUMO

Este artigo apresenta os fundamentos teorico-metodologicos da teoria
de L. S. Vigotski (1896-1934) sobre o desenvolvimento da linguagem e
as possibilidades de interven¢do no ambito da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva. Recupera-se aspectos teorico-prdaticos da Educacao
Especial em Cuba com o objetivo de apontar possibilidades de mediag¢oes
no desenvolvimento da linguagem de criancas com deficiéncias. Isso é
feito mediante estudo bibliografico e andlise de praticas de profissionais
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da Logopedia, que se apoiam nessa teorizagdo e tém se revelado positivas
para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos no atendimento
educacional especializado em Cuba. Percebe-se que os fundamentos
da Teoria Historico-Cultural ao embasar o trabalho educativo cubano,
possibilitou o alcance de resultados expressivos com interven¢do
pedagogica na perspectiva de compensagdo cultural. O investimento
em formagdo de professores, nas familias e profissionais envolvidos em
diagnostico e atendimento, bem como as mediagées culturais por estes
realizadas, permitiram a efetiva¢do de um projeto educacional que faz
frente a exclusdo educativa, evidenciando um trabalho pedagdgico
substancial para o desenvolvimento humano das pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave: desenvolvimento da linguagem, Teoria Historico-
Cultural; educagdo especial em Cuba, compensagdo cultural.

ABSTRACT

This article presents the theoretical-methodological foundations of L.
S. Vygotsky's (1896-1934) theory on language development and the
possibilities of intervention in the context of Special Education in an
inclusive perspective. Theoretical and practical aspects of Special
Education in Cuba were recovered to point out possible mediations in
the language development of children with disabilities. Done through
a bibliographic study and analysis of the practices of Logopedia
professionals, based on this theory, have proved to be very positive for the
learning and development of students in specialized educational services
in Cuba. The foundations of the Historical-Cultural Theory supporting
the Cuban educational work enabled the achievement of expressive results
with pedagogical intervention with a perspective of cultural compensation.
The investment in teacher training, in families and professionals involved
in diagnosis and care, just as the cultural mediations carried out by them,
allowed the realization of an educational project that tackles educational
exclusion, demonstrating a substantial pedagogical work for human
development of disabled people.

Keywords: language development; Historical-Cultural Theory; special
education in Cuba; cultural compensation.
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1. Introducao

Este trabalho deriva de estudos teoricos, pesquisas de campo e
experiéncia pratica na area da Pedagogia e Educagdo Especial. Tem
como objetivos expor aspectos tedrico-metodoldgicos e recuperar
experiéncias que se apresentam como possibilidades de mediagdes no
desenvolvimento da linguagem de criangas cubanas com deficiéncias,
considerando uma abordagem educacional para tanto.

A busca por explicagdes de como a crianga com e sem deficiéncia
aprende e se desenvolve nos mobilizou ao estudo da Teoria Historico-
-Cultural (THC), por conta dessa abordagem assumir as relagdes sociais
como constitutivas do desenvolvimento do psiquismo humano, ou dito
de outro modo, por focalizar a formagao dos processos psicologicos
superiores presentes na intrinseca relagao entre pensamento e lingua-
gem interdependente da situagdo social na qual as pessoas produzem
suas vivéncias.

Assim, o percurso configurativo deste trabalho esta organizado
em se¢des que se complementam. Foi realizada uma incursao nos
conceitos vigotskianos acerca do desenvolvimento da linguagem por
meio de formulagdes em torno dos processos de interagdo social no
contexto comunicacional, das media¢des dos signos linguisticos es-
tabelecidos entre os falantes de uma dada lingua, e da perspectiva de
compensagao cultural defendida pelo autor, como via de promog¢ado do
desenvolvimento humano das pessoas com deficiéncia, sobretudo no
contexto educacional.

A se¢do seguinte apresenta e analisa uma experiéncia educativa,
acompanhando criangas cubanas com alteragdes no desenvolvimento
da linguagem. Trata-se do trabalho da Logopedia no sistema escolar
cubano, que se concretiza para além da dimensao terapéutica da Fo-
noaudiologia, consoante com 0s processos de compensacao cultural
preconizado pelos postulados vigotskianos, sobretudo no campo da
Pedagogia como ciéncia educacional atuante na constru¢do das me-
diagdes historicas e culturais com vistas a favorecer a aprendizagem
e, por conseguinte, o desenvolvimento humano.

Conhecer a Educagdo e as praticas de intervengao na Educacao
Especial em um modelo societario distinto, permite-nos compreender
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as formas que a Educagao Especial se apresenta hoje e pensar nas
diferentes possibilidades que nos conduzam para um proposito de ir
além do que se encontra no momento historico atual. Ao recuperar
demandas e alternativas encontradas pelos sujeitos em dado espaco
temporal, geografico e cultural temos contribui¢des para o enfren-
tamento a praticas sociais que incapacitam pessoas com deficiéncia,
sobretudo a constituigao social de seu psiquismo.

Por ultimo, foram elaboradas reflexdes, com destaque para as pos-
sibilidades de desenvolvimento de criangas com deficiéncia no campo
da linguagem a partir das concepg¢des aqui assumidas, bem como da
pratica educacional alicercada por um planejamento pedagogico que
toma como referéncia a THC.

2. Desenvolvimento da linguagem: um processo de muitas
mediacoes

Nos dedicamos a analisar as questdes relativas ao contetudo e
a metodologia que Vigotski e seus colaboradores trabalharam para
explicar o desenvolvimento da linguagem, sobretudo os aspectos que
orientam o ensino da lingua materna a criangas com deficiéncia e/ou
problemas no desenvolvimento da linguagem.

Para o autor, a linguagem constitui uma propriedade ou qualidade
que esta relacionada ao desenvolvimento social humano e a aquisi¢ao
linguistica ¢ adquirida sob certas condigdes do desenvolvimento e
assimilada em determinada comunidade no processo comunicativo,
posto que, o dominio da lingua materna ocorre, inicialmente, como
um meio de trocar ideias e se comunicar com aqueles ao nosso redor.
Cabe estabelecer ainda, que quando entendemos a linguagem como
uma aquisi¢ao linguistica, estamos estabelecendo que a fonte de todo
desenvolvimento psiquico sdo as relacdes sociais, necessariamente, a
pessoa que se desenvolve nessas relagdes. Assim,

Somente compreendendo que as origens de todos os processos mentais
complexos ndo estdo nas profundezas da alma e sim nas formas complexas
de vida social do homem e na comunicagdo da crian¢a com as pessoas que
a rodeiam é que poderemos, finalmente, superar preconceitos arraigados
durante séculos na ciéncia psicologica. (Luria, 1985, p. 14).
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Essa ndo ¢ uma observacao nova. Estudos da linguagem, como os
de Piaget (1923) e Stern (1928), enfocando pelo ponto de vista de um
desenvolvimento bioldgico e citados por Vigotski (2000), relacionam-
-na aos processos ou situagdes externas que resultam da atividade de
intercambio sociocultural. Pesquisas também demonstraram que a
comunicagdo nao so acelera o processo de formacao de novas conexdes
neurais, tornando-as mais estaveis, como também reorganiza o curso
natural dos processos psiquicos (Luria, 1985).

E interessante destacar ainda, que o desenvolvimento da lingua-
gem tal qual utilizamos hoje foi um processo lento, sendo as formas
gramaticais e a expressao de ideias abstratas, resultado de um longo
percurso na historia da humanidade. Na concepgao vigotskiana o pen-
samento e a linguagem dos homens sdo, por esséncia, sociais € estao
determinados por ferramentas linguisticas da experiéncia cultural,
historica e social (Vigotski, 2000).

No desenvolvimento ontogenético, a linguagem aparece como
um fator de extrema importancia no processo de socializagdo e de-
senvolvimento do psiquismo. Segundo uma das teses fundamentais
do pensamento vigotskiano, as relagdes sociais ou interpessoais sao
internalizadas pela crianca e convertidas em relagdes intrapessoais
gracas ao papel da linguagem que, gradualmente, passa de sua funcao
comunicativa para simbolica, por meio do processo de internalizagao.
Para o autor, nesse momento crucial

[...] afala se torna intelectual e o pensamento verbalizado, é caracterizado
por dois sintomas objetivos indiscutiveis, que nos permitem julgar se acon-
teceu ou ndo essa mudanga na evolugdo da fala, bem como, nos casos de
retardamento anormal do desenvolvimento, o quanto esse momento avangou
no tempo em comparagdo com o desenvolvimento de uma crian¢a normal.
Esses dois momentos estdo intimamente interligados e sdo os seguintes:
1) a crianga que sofreu essa mudanga comega a ampliar ativamente o seu
vocabulario, perguntando sobre cada coisa nova (como isso se chama?);
2) da-se a consegqiiente [sic] amplia¢do de seu vocabuldrio, que ocorre de
forma extremamente rapida e aos saltos. (Vigotski, 2000, p. 131)

Com a explicagdo de Vigotski pode-se perceber que na esfera da
formagao do psiquismo humano, uma vez que os homens desenvolve-
ram a capacidade de trocar ideias, a linguagem tornou-se o veiculo de
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técnicas e conhecimentos, permitindo o inicio da civilizagdo. Por isso,
com o desenvolvimento da fala, por exemplo, ¢ impossivel imaginar
uma letra ou silaba sem dar a lingua e aos labios a posi¢do adequada
para pronuncia.

O processo de comunicagdo verbal ¢ acompanhado por diversos
elementos que o promovem e enriquecem, entre eles estdo as pausas,
gestos etc., que em um determinado contexto situacional The dao valor
expressivo e semantico. Essa compreensdo linguistica se desenvolve
antes que a crianga domine a linguagem ativa.

No campo do desenvolvimento da linguagem infantil, esse estdgio é notorio
e se manifesta no fato de a crianga assimilar as estruturas e formas grama-
ticais antes de assimilar as estruturas e operagoes logicas correspondentes
a tais formas. A crianga assimila a oragdo subordinada, as formas de lin-

ETIYS EE T e e

guagem como “porque”, “umavez que”, “se”, “quando”, “ao contrario”,
“mas”, muito antes de assimilar as relagdes causais, temporais, condicio-
nais, de oposicoes, etc. A crianga assimila a sintaxe da linguagem antes de
assimilar a sintaxe do pensamento. (Vigotski, 2000, p. 138)

Por isso, o desenvolvimento da linguagem ¢ resultado de uma
formagao complexa do desenvolvimento infantil. Isso reflete, obriga-
toriamente, o que aquele autor categoriza como “situacdo social do
desenvolvimento”. E observavel que ja na segunda semana de vida de
uma crian¢a, quando falam com ela, logo para de chorar e comeca a
mover a cabega na diregdo daquele que fala. Aos sete ou oito meses
demonstra reagoes de uma maneira diferente.

Na compreensao da linguagem, processo em desenvolvimento na
criancga, varios elementos intervém como: a entonacao usual, a voz, o
aspecto externo da fala individual, a posi¢ao do corpo. A crianga nao
entende frases separadas, mas frases completas, esses elementos nao
sao mantidos constantemente, sao submetidos a varia¢des continuas e
apenas a entonagao usual permanece como elemento por mais tempo
preservado. Aos dez ou onze meses a crianga comega a reagir, a entender
as palavras independentemente de quem as pronuncia, apresentando
alguma instabilidade ocasional.

ApoOs um ano e seis meses a crianca distingue a qualidade, o em-
prego, o cuidado dos objetos que conhece muito bem, mesmo que nao



Desenvolvimento da linguagem

pronuncie as palavras que as designam. Nessa idade, a palavra comeca
a ser associada ndo apenas a um unico objeto, mas a crian¢a comega
a generalizar todos aqueles correspondentes a uma determinada cate-
goria, independentemente de diferengas de cor, magnitude ou forma.
A crianga consegue reconhecé-lo como um todo.

Sobre esse aspecto, Luria (1979) descreve que a transformagao
no processo de assimilacdo da referéncia material da palavra e seu
significado concreto, possibilita o desenvolvimento da linguagem
como sistema de codigos que designam objetos, acdes, qualidades e
relacdes — onde cada elemento tem referéncia material — e forma na
crianca algo como uma dimensao da consciéncia, ou seja, formam-se
imagens subjetivas do mundo objetivo. Sao as representagdes ou pe-
culiaridades semanticas da palavra que o ser humano pode manipular,
mesmo na auséncia de percepcdes imediatas.

Para esse autor, a referida situacao de desenvolvimento diz res-
peito ao modo pelo qual o ser humano vai produzindo para si uma
imagem do seu entorno, da realidade objetiva. Isso também representa
processos de significacao realizados com as palavras que representam
a realidade ao seu redor em seus enlaces e relagdes e em seu interior.
Dessa forma, através da linguagem de sons que formam a palavra, a
crianga em seu segundo ano do desenvolvimento a intensifica gragas ao
conhecimento de objetos de uso comum — reconhecidos pelo seu uso,
pela denominagao das a¢des que o adulto realiza para ele ou aquelas
realizadas pela propria crianga —, a abstragao do mundo material. Nesse
periodo, a linguagem da crian¢a comeca a adquirir a funcao regulatoria
do comportamento. No terceiro ano de vida ela percebe bem a sequén-
cia, as a¢oes relacionadas, bem como aprende a ouvir narrativas sobre
fenomenos conhecidos sem a amostra dos objetos correspondentes,
entdo o desenvolvimento visa diferenciar e generalizar. A discriminagao
auditiva de palavras de complexidade acustica semelhante ¢ melhorada
(Vigotski, 1995).

Embora as criangas dessa idade tenham dificuldade em empregar e
entender conceitos generalizadores, com as possibilidades aumentadas
de compreensao indo além do plano situacional, a crianga pode usar a
fala como principal meio de conhecimento fora do mundo das sensa-
¢oes e percepcdes. O contato da crianga com seus semelhantes, cria a
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base para o surgimento da capacidade de imitar os sons da linguagem
humana (Vigotski, 1995).

A funcao do signo de choro ¢ caracteristica do primeiro ano de
vida, sendo os primeiros sons emitidos pela crianca. Assim, desde os
primeiros dias de vida estes sdo pronunciados incondicionalmente, ndo
dependem da vontade da crianga, essas variacdes estdo em dependéncia
do seu humor; quando as condic¢des externas sdo favoraveis, estio bem
alimentadas e, sobretudo, se um nivel adequado de comunicagao com
ele ¢ mantido, as emissdes se tornam mais regulares.

Nao ha um critério quanto a idade em que a crianga comeca a
balbuciar. Alguns autores dizem que no final do segundo més e no
inicio do terceiro, outros no inicio do sexto més. Os sons que surgem
no periodo de balbucio sdo fixos e representam uma emissao repetida
de silabas (pa-pa, ma-ma). Os primeiros sons que aparecem na lin-
guagem da crianca sdo vocalizagdes simples (p, b) em relacdo a arte
da succdo e os posteriores (k, g, X, j), como resultado da realizacao
do ato de engolir o alimento, o que cria as condigdes para um melhor
desenvolvimento do vocabuldrio.

Com a passagem da crianga de formas passivas de comunicacao
para formas ativas, onde também assume a iniciativa em contato com
as pessoas ao seu redor e com as denominagdes que recebem diferentes
objetos, seu vocabulario ¢ enriquecido, a crianca afasta iniciativas nao
verbais e tenta pronunciar o nome dos objetos.

Com um ano e dois meses, uma crianga pronuncia palavras que
correspondem ao seu conteudo, sem realmente entender o significado
delas. A principio, a crianca com a mesma palavra identifica uma série
de objetos em relacdo a uma determinada a¢ao ou situagdo. No desen-
volvimento do vocabulario, diferentes tipos de distor¢des da estrutura
fonética da palavra sdo produzidos; transposigdes, assentamento, al-
teracdes ou adicdo de silabas extras (Vigotski, 2000).

O aparecimento de palavras criadas pela propria crianca, bem
como o mecanismo de substitui¢do de um som por outro, para aplicar
as possibilidades de comunicagdo, constitui um sinal de correlagdo
ativa em relacdo a linguagem, da pobreza do vocabuldrio a preparacao
ainda insuficiente do aparelho articulatorio, em um periodo de desen-
volvimento fraseologico.



Desenvolvimento da linguagem

Em geral, o enriquecimento do vocabulario depende de condigdes
vivas e educacionais da crianca, sem descartar aspectos como o acima,
que destacam possibilidades individuais. O desenvolvimento voca-
bular torna-se importante a medida que ela domina simultaneamente
a capacidade de combinar palavras dentro da frase, seguindo regras
gramaticais.

As primeiras palavras que a crianga emite sdo situacionais. Em
um ano ¢ meio a crianga comega a sintetiza-las em frases, mas a cons-
trugdo delas ¢ dificil e ainda ndo aprendeu a coordenar as palavras na
frase. A fala comega a adquirir um carater associativo e frases simples
sdo expressas entre objetos. Com dois anos e quatro meses de idade,
surgem sentengas compostas por trés elementos. Ao final do segundo
ano, sdo observadas sentengas interrogativas e seu dominio total surge
no terceiro ano de vida. Antes da crianga frequentar a escola, ela apren-
deu geralmente a conjugar verbos e conhece os elementos sintaticos
primarios (Luria, 1979).

E necessario ter em mente que o desenvolvimento da linguagem
requer condicoes favoraveis. A linguagem dos adultos e, em seguida,
a das criangas deve ser um verdadeiro padrao que estimula e permite a
assimilacdo de novas estruturas. A possibilidade de uso da linguagem e
sua estrutura gramatical, para fazer novas combinagdes de acordo com
as condicdes dadas, ¢ explicada pelo aumento acentuado do niamero de
vinculos estabelecidos que formam a base da fungao verbal do cérebro
(Luria, 1985).

Na crianga, o aumento do numero de vinculos condicionais arti-
culados necessarios para o uso correto da linguagem, em cada caso
especifico, ocorre sob a influéncia da linguagem ouvida. A crianga
repete o que as pessoas ao seu redor dizem e facilmente se lembra de
novas palavras e i1sso provoca reviravoltas na linguagem. Ouvindo re-
petidamente os contos e versos, a crianga em primeiro lugar reproduz
e depois realiza com autonomia.

Neste caso, a cada nova palavra aprendida e a cada nova expressao,
se enriquecem as relagdes simbolicas referentes ao segundo sistema de
sinais, o que implica um uso cada vez mais livre e variado do nimero
de palavras que, logo, integram a memorizacao e lembranca das estorias
e versos, situacdes, etc.
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Através da interacdo da crianga com seus pais ¢ do planejamento
gradual e sistematico das atividades de estimulag@o propostas pelos
profissionais da Educacdo, sdo criadas as premissas psicolédgicas, fi-
sicas e sociais para a estruturacdo e desenvolvimento da linguagem.
Deve-se considerar que até que a crianga tenha alcangcado o dominio da
linguagem, a satisfacdo de seus desejos e necessidades, a interpretacao
adequada de seus gestos, agdes e tom de voz, ¢ feita pelos adultos, que
embora sejam importantes recursos utilizados na fun¢do comunicativa
nestes estagios iniciais da vida, as vezes sdo insuficientes e limitam o
escopo da comunicagao.

Nessa perspectiva, escola e familia estdo intimamente vinculadas
no processo ensino-aprendizagem. Enfrentar dilemas educacionais
como as situagdes que se apresentam como problemas no desenvol-
vimento da linguagem, despontam como um dos principais desafios
ao processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar, porque sao
responsaveis na maioria das vezes pelas dificuldades de aprendizagem
e pelo insucesso de muitas criancas. Dessa forma, o atendimento edu-
cacional especializado ¢ premissa fundamental para se pensar questdes
que envolvem processos de aprendizagem nao tdo bem sucedidos em
contextos educacionais.

Alejo* (2017), baseada nos postulados vigotskianos da Psicologia
Historico-Cultural e na formagao em Defectologia (ramo da Pedagogia
Especial que investiga as fungdes corticais superiores no Homem),
iniciada em 1982, esclarece que Cuba principia um trabalho voltado
ao desenvolvimento da linguagem infantil com estudo e atuagdo em
prevengao, diagnostico, avaliacao e atengao aos processos de corre¢ao
e compensacao quando esta demonstra atraso ou deficiéncia. A autora
cita, ainda, o Instituto de Infancia como importante recurso cubano para
o trabalho pedagogico voltado a atencao individualizada, diferenciada
aqueles que a demandam (Matos, 2019).

Nesse sentido, Cuba buscou uma concepgao pedagdgica e educati-
va de modo otimista ao desenvolvimento. A demanda existente foi a de

4. Gudelia Fernandez Pérez de Alejo (2017). Politica de Educagdo Especial em Cuba:
depoimento [setembro de 2017]. Entrevistadora: Neide da Silveira Duarte de Matos. Cuba.
5 gravagoes de videos. Entrevista concedida a pesquisa de doutorado em Psicologia - PPI/
UEM.
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que “criangas com deficiéncias necessitam de ajuda para compreender
e utilizar melhor as vias de compensagao, principalmente na infancia.”
(Beatdn, 2017)°. A Psicologia, enquanto ciéncia explicativa do desen-
volvimento humano, foi chamada, assim, a contribuir no processo de
diagnostico, considerando os aspectos socioculturais e a histéria de
vida da crianga (Matos, 2019).

3. Vigotski e as proposicoes sobre o processo de
compensaciao cultural

Vigotski (1989) pressupoe que “a criang¢a com defeito ndo ¢é in-
dispensavelmente uma crianca deficiente. O grau de anormalidade ou
normalidade depende do resultado da compensagao social, quer dizer,
da formagdo final de sua personalidade em geral.” (p. 10, grifos do
autor). Tal hipotese de trabalho traca um caminho metodoldégico que
unifica o psiquismo humano e o desenvolvimento cultural compreensi-
vamente, cuja centralidade reside no entrelagamento dos processos de
compensacao cultural e de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
uma determinagdo social, opondo-se ao foco na lesdo fisica, também
determinante, porém secunddria e recessiva, por ser tdo somente bio-
logica, uma vez que sua concepgao toma as potencialidades humanas
e a pessoa integral dentro de uma totalidade historica dada.

Na esteira dos postulados vigotskianos acerca do desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia, encontra-se o conceito de compensacao
cultural que orienta uma postura para aqueles que a assumem enquan-
to posicionamento tedrico-metodologico, tanto na pesquisa como na
atuagdo profissional, de superacdo de uma abordagem estritamente de
compensagdo organica, estimulando aqueles 6rgdos que nao foram
afetados pela deficiéncia. Mas, sobretudo, intervir por meio dos cami-
nhos percorridos por essas pessoas em relacdo ao enfrentamento das
situacdes de vida diaria na relagdo indissociavel que estabelecem com
as demais nos contextos histdricos e culturais em que se encontram
situadas, de modo que

5. Guillermo Arias Beaton (2017). Politica de Educagdo Especial em Cuba: depoimento
[dezembro de 2017]. Entrevistadora: Neide da Silveira Duarte de Matos. Cuba. 3 grava-
¢des de videos. Entrevista concedida a pesquisa de doutorado em Psicologia - PPI/UEM.
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As condigoes sociais nas quais deve desenvolver-se a crianga também consti-
tuem, por uma parte, toda esfera de inadaptacdo da crianga, da qual partem
as forgas criadoras de seu desenvolvimento, a existéncia de obstaculos que
impulsionam a crian¢a ao desenvolvimento, radica nas condigoes do meio
social no qual esta deve entrar,; por outra parte, todo desenvolvimento da
crianga esta dirigido a conquista do nivel social necessario. (Vigotski, 1989,
p. 141, tradug@o nossa)

Com efeito, observa-se a apropriagao das praticas culturais, com
uma consequente internalizagdo da cultura socialmente dada, como
o elemento primordial a formagao da superestrutura que compensa a
deficiéncia em questdo. Trata-se de entender o Homem como elegivel
ao potencial de humaniza¢do méaxima de seu meio social circundante,
capaz de explorar nao apenas o que nele se identifica como divergente
entre seus pares em uma dada historicidade (alguma especificidade
ontogenética, no caso, certa peculiaridade apontada como deficiéncia),
mas também aquelas demandas e/ou necessidades que se apresentam e
desafiam toda a humanidade que lhe ¢ contemporanea como um todo
e seu desenvolvimento.

Nessa direcdo, o desenvolvimento do psiquismo ¢ multidetermi-
nado por influéncias das praticas culturais. Sendo o desenvolvimento
da personalidade uma formacao que coloca em relagdao o individuo
como sujeito ativo e seu meio social, tal unificacdo ontogenética alia
as peculiaridades diferenciais da pessoa toda a uma influente gama de
determinagdes, a aquisicdo de qualidades culturais, conhecimentos,
padrdes de conduta e de comunicacdo social. Um modelo dinamico
de psiquismo que fundamenta e permite advogar a defesa ontologica
da riqueza humana disponivel historicamente e o direito individual as
suas proprias possibilidades de se desenvolver, a despeito dos quadros
clinicos mais severos ou de comprometimento fisico.

O comprometimento organico imposto por lacunas e incompletu-
des fisico-sensoriais e/ou intelectuais, segundo Vigotski (1989), ndo ¢
barreira intransponivel, uma vez que as vias de desenvolvimento nao
sdo unilineares, sequer lineares, mas apresentam multiplas condi¢des
historico-culturais, ja que “o defeito ou comprometimento de um 6rgao
ou fungao bioldgica ndo ¢ a causa da formagao de determinadas carac-
teristicas da personalidade no individuo, pois onde o desenvolvimento
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organico resulta impossivel, existem infinitas possibilidades para o
desenvolvimento cultural.”, visto que, para o autor, esta via de desen-
volvimento ¢ “a esfera mais importante de onde € possivel compensar
a insuficiéncia.” (p. 153, tradug@o nossa).

Nas palavras de Vigotski (1995),

[...] a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade
das fungées psiquicas, edifica novos niveis nos sistemas do comportamento
humano em desenvolvimento. No processo de desenvolvimento historico, o
homem social modifica os modos e procedimentos de sua conduta, trans-
forma suas inclinacoes naturais e fungoes, elabora e cria novas formas de
comportamento especificamente culturais. (p. 34, grifos nossos)

Observa-se que entre os “procedimentos” podem ser inseridas
as praticas inclusivas, que ndo devem se reduzir a meras atitudes de
inclusdo pouco enriquecedoras de adaptacdo ao meio, mas orientadas
aos objetivos e pressupostos tedricos adotados que conscientemente
visem o desenvolvimento humano, auxiliando também no rumo da
internalizacdo da cultura, de fora para dentro, desde as apropriagdes
mais formais e exteriores, até que estas se tornem internas e pessoais.
Essa subjetivacao da conduta social permite sua elaboragao pelo proprio
individuo posteriormente, pois a mediacao enseja o uso produtivo do
meio social e cultural como ferramentas de desenvolvimento humano
superior, enriquecedor, compensador.

Cabe esclarecer que se toda mediagdo ¢ uma pratica inclusiva,
nem toda pratica inclusiva resulta necessariamente mediadora, agre-
gadora de desenvolvimento, para pessoas com ou sem deficiéncia. A
mediagdo no processo de ensino-aprendizagem ¢ vital para a Teoria
Historico-Cultural, uma vez que ela pressupde o outro, quer como
relacionamento humano qualificado, quer enquanto cultura humana
pré-existente historicamente a formar um meio ambiente ou uma situ-
acdo social humanizada e humanizadora com enorme abundancia de
instrumentos culturais, signos e processos de trabalho potencialmente
uteis ao desenvolvimento ontogenético produtivo, inclusive em com-
pensacgdes sociais de eventuais deficiéncias fisicas e/ou psiquicas.

Em especial, a educacdo se apoia em processos culturais como
os de aquisi¢ao de ferramentas, cuja base estrutural ¢ “[...] a atividade
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mediadora, a utilizacao de signos externos como meios para o desen-
volvimento ulterior da conduta” (Vigotski, 1995, p. 153), sendo tais
ferramentas e instrumentos, estratégicos para superar limitagdes.

Mediante as consideragdes aqui realizadas, destaca-se a educacgao
como principal via de compensagdo cultural. Trata-se de processo
substitutivo, que possibilita estabelecer novos caminhos alternativos
de apreensao e expressao do mundo caso uma ou mais formas comuns
de realiza-las ndo estejam integras e/ou nao possam ser criadas ou
reconstituidas. Uma vez que o individuo com deficiéncia, mediante
trabalho educativo, logre desenvolver esse processo alternativo e
adquira condigdes de acesso, apropriagdo das experiéncias sociais e
tenha internalizada a direcdo consciente de sua propria vida, fica tam-
bém evidente que o limite bioldgico ¢ de fato subalterno a mediagao
cultural. Eis a importancia de uma teoria psicologica que ndo se rende
ao paradigma biologicista e avanca em seu proprio campo, o psiquis-
mo, a consciéncia propriamente humana e as Fungdes Psicologicas
Superiores, ao invés de refém de uma énfase médica e somatica
em demasia no tocante a superagdo do fatalismo da deficiéncia.
Ao considerar que toda e qualquer ontogénese humana, ainda que
incomum, guarda potenciais de humaniza¢ao que devem ser buscados
e explorados por estimulos didatico-pedagdgicos ao psiquismo, essa
teoria resolve diferentemente a antiga questdo da deficiéncia como
fator de impedimento ao desenvolvimento.

Portanto, reconhece-se a pessoa com ou sem deficiéncia, na
concepgao vigotskiana, como ser humano concreto e em movimento,
constantemente em potencial transformacao ante as relagdes sociais e
os objetos da cultura, através da mediagdo educativa e da linguagem.
Ja desde a infancia, a educagdo deve intervir sobre a deficiéncia ou
o atraso no desenvolvimento da linguagem, langando mao de meios
artificiais, ferramentas culturais e um sistema especial de signos ja
produzidos pela humanidade, ou mesmo criando outros, visando sua
adequagdo a uma organizagao psiquica especifica. Ao longo da historia
do desenvolvimento cultural, abordagens indiretas sobre o psiquismo
e ndo exclusivamente dependentes, subordinadas ou limitadas as fun-
¢Oes organicas, em geral, demonstraram ser extremamente relevantes.

Para tanto, ao compor o proximo item, exemplificamos os fun-
damentos vigotskianos a partir da politica implementada em Cuba,
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com registro das experiéncias, entrevistas dos profissionais e relato de
observagoes da pratica educativa/interventiva.

4. O trabalho da Fonoaudiologia como processo de
prevencio, correcio e compensacio no desenvolvimento da
linguagem: a experiéncia cubana

Pelo apresentado até o momento, considerando os fundamentos
historico-dialéticos para explicar a aprendizagem e o desenvolvimento
das pessoas com e sem deficiéncia, ¢ possivel entender que a decisdo,
sobre como a educagdo escolar vai formar as novas geragoes, impacta
nas relagdes entre o presente ¢ o futuro da sociedade e da vida. Isto
porque o desenvolvimento humano tem suas raizes na histéria e na
cultura humana e os avanc¢os ou limites desse desenvolvimento estao
determinados pelo dominio do conhecimento, em suas formas mais
elaboradas, e pelo controle e/ou direcao das forgas produtivas, em seu
favor, com vistas ao desenvolvimento humano futuro.

Em Cuba, ¢ a partir da compreensao da educagao como direito
e bem publico social que se conjecturam as possibilidades de contri-
bui¢do dos fundamentos da Psicologia Historico- Cultural na politica
da Educagdo. Podemos dizer que, em 1961, houve a primeira grande
revolugdo educacional com a Campanha de Alfabetizagao que eliminou
o analfabetismo. E a década de 1970 pode ser identificada como outra
marca historica ao perceber-se que durante esse periodo se produziram
as condicdes para o que consideraremos como ‘“‘segunda revolucao
educacional”, o I Congresso Nacional de Educagdo e Cultura (1971),
uma politica educacional marcada pelo objetivo de elevar a educacao
a nivel médio basico, sem desconsiderar os desafios impostos pelo
desenvolvimento cientifico e técnico daquele pais e o projeto revolu-
cionario instituido a partir de janeiro de 1959 (Matos, 2019).

Tracados os principios gerais que deveriam reorganizar o sistema
educacional, iniciam-se esfor¢cos concretos em relagdo a estrutura e as
tarefas dos 6rgdos provinciais € municipais para levar educacao a toda
a populacdo, demonstrando ser a politica educacional parte essencial
do processo revolucionario (Navarro & Leoén, 2009). Um esforco na
preparagdo de “cientificos, técnicos, quadros e pessoas qualificadas”
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(Navarro & Leodn, 2009, p. 108). Comegam, igualmente, convénios
e intercambios com a URSS e outros paises socialistas, para formar
jovens cubanos em diversas areas de producdo e servigos. Varios so-
viéticos, por outro lado, professores e especialistas em investigacao e
docéncia, vieram a Cuba para colaborar com a formagao e a organizagao
das diversas tarefas (Matos, 2019).

Por ser uma das prioridades no desenvolvimento do pais, o sistema
educacional recebe extraordindrio impulso econdmico que possibilita
grandes projegoes tracadas para a nova formagao social, concepgdes
para lidar com um sistema de gestdo coletiva que superasse o carater
individualista da sociedade de classes. Prioriza a absoluta gratuidade
do ensino em todos os tipos e niveis e, sobretudo, amplia escolas e
professores em todo pais, no esfor¢o de que a populagdo compreen-
desse a necessidade de estudar (Navarro & Ledn, 2009). A Educacio
Especial estrutura-se em subsistema integrado ao sistema educativo
que em seu conjunto de principios, também representam os principais
pressupostos tedricos e asseguram unidade a partir de fins e objetivos
gerais da Educagao (Matos, 2019). Tal subsistema se configura em

uma politica educacional que requer uma diddtica para pessoas com neces-
sidades educacionais especiais em qualquer contexto em que se encontram,
nessa perspectiva, é uma forma de ensinar, enriquecida pelo uso de todos
0s recursos necessarios, apoios, a criatividade que cada caso exige e enri-
quecedora porque conduz e transforma, desenvolve-se ao ritmo peculiar de
cada aluno, porém de maneira permanente, otimizando suas possibilidades.
(Ministério de Educagao de Cuba, 2017, s/p).

Percebe-se na constituicao do sistema, concepgdes e principios
(com estudo das caracteristicas psicologicas e pedagogicas dos estu-
dantes com deficiéncias) que orientam o trabalho na Educacao Especial
e conduzem a pratica de todos os profissionais (especialistas da Saude,
Educacdo e outras areas), com vistas a promover, pelo processo de en-
sino e programas docentes educativos, o desenvolvimento dos alunos
de forma coerente as exigéncias escolares e sociais. Os profissionais
compreendem

a educacdo especial como uma concepgdo pedagogica e ndo clinica;
[que] responde ao carater educacional otimista do desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia. Este é um dos motivos de garantir as criangas e
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adolescentes, através das escolas especiais, uma educa¢do que lhes brinde
a possibilidade de desenvolvimento e, sobretudo de compensacgdo.” (infor-
macdo verbal, 2017)5 .

Com essa compreensdo, em setembro de 1977, a Resolugdo Mi-
nisterial N° 474 passou a prever o inicio de um atendimento especifico
para “terapia de fala” nas escolas primarias cubanas. Na proposi¢ao
estava presente a concepgao teorico-metodoldgica de uma estratégia
pedagogica para prevengao, correcdo ou compensacao do atraso e/ou
alteracdes no desenvolvimento da linguagem na Educacdo Infantil e
no Ensino Fundamental. Com base em fundamentos psicologicos e
pedagogicos a proposta concebe de forma articulada o diagndstico
infantil e a situagdo social de desenvolvimento, com tratamento por
Logopedia/Fonoaudiologia. A avaliacdo do processo preventivo,
corretivo ou compensatorio, expressa-se em condi¢cdes para que a
logopeda/fonoaudidloga direcione o processo, permitindo a crianca a
consolidagdo de uma fala fluente, espontanea e expressiva.

Com esse proposito, a Logopedia/Fonoaudiologia em Cuba ¢ de-
finida como uma ciéncia pedagogica especial que estuda as formas, a
origem e a evolu¢do das diferentes alteracdes da linguagem; elabora e
aplica os principios e métodos de correcao, compensagao e prevengao
dessas alteragdes (Ochoa, 2007). Tal critério ¢ assumido por considerar
o conjunto de métodos e procedimentos pedagogicos que se demons-
tram adequados ao processo de intervengao linguistica, em linha com
os pressupostos da Escola de Vigotski.

Trata-se de um processo de alternativas pedagogicas que estd
inserido na dire¢do da aprendizagem, estruturando os niveis de pre-
vengdo para pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais
na comunicagao verbal. A Logopedia/Fonoaudiologia inclui os pro-
cessos de prevengao, diagnostico e estimulagdo, mas estes adquirem
um significado diferente do que teriam numa concepg¢do clinica do
tratamento fonoaudiologico, uma vez que o carater pedagogico sobre
as particularidades verbais ¢ acentuado e marcante, sendo o logopeda/

6. Tamara Pifiero Abreu. (2017). Politica de Educacdo Especial em Cuba: depoimento
sobre o trabalho da logopedia [novembro de 2017]. Entrevistadora: Neide da Silveira
Duarte de Matos. Cuba. 2 gravagdes de videos. Entrevista concedida a pesquisa de dou-
torado em Psicologia - PPI/UEM.
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fonoaudiologo o orientador, com participagao de todos os professores
e educadores, dos familiares e, também, dos estudantes. Essa posi¢ao
¢ compartilhada, pois a Logopedia ¢ concebida a partir da direcao do
processo pedagdgico em sala de aula comum, em todo o curriculo
escolar, em casa e nas demais relagdes sociais, envolvendo, portanto,
varias pessoas que colaboram no processo formativo da crianga. Dessa
forma, o apoio a Logopedia nao se baseia nas limitagdes do aluno para
a comunicac¢do, mas nos recursos a serem utilizados, uma vez que as
necessidades educativas especiais decorrem da relagdo dialética esta-
belecida entre as caracteristicas do estudante e a resposta educacional.

Esta ciéncia oferece seus servigos aos alunos com necessidades
educacionais especiais no contexto da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, com o objetivo de contribuir em conjunto com a escola,
a familia e a sociedade, por meio de uma intervengdo preventiva ou
corretiva, que se faz fundamental no processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, na explicag@o de Luria (1985, p. 20), “a linguagem
penetra de forma integral na estrutura dos processos mentais e ¢ um
meio poderoso de regulagdo do comportamento humano”, reforca a
necessidade da intervencdo fonoaudioldgica para contribuir no de-
senvolvimento integral da personalidade das criangas com atrasos ou
transtornos de pronuncia e esclarece quanto ao escopo formativo, ins-
trutivo e desenvolvedor dos servigos de Fonoaudiologia na Educagao.

Considerando que as relagdes de ensino na educacdo cubana
baseiam-se em uma perspectiva historico-cultural, a pesquisa desen-
volvida em Cuba buscou olhar para esse processo de aprendizagem e
desenvolvimento que se torna possivel e vidvel nas praticas escolares.
Com base nos objetivos estabelecidos para a pesquisa de doutorado
sanduiche (Matos, 2019), em conjunto com o supervisor Guillermo
Arias Beaton, organizou-se um plano de trabalho com a selecdo de
instituicdes escolares representativas do territorio de Havana: muni-
cipio de Centro Habana, Playa, Boyeros, La Lisa, Cerro e Marianao
(Ciudad Libertad).

Buscou-se recuperar a historia das politicas publicas do atendi-
mento em educagdo especial em Cuba, a partir de fontes documentais,
estudos, observagoes e entrevistas com profissionais envolvidos para
capturar os sentido e significado dados as mesmas, em perspectiva com
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a analise conjuntural. A pesquisa de doutorado contou com levanta-
mento e estudos de fontes documentais e bibliograficas, observacao
em escolas e centros de atendimento e realizagdo de entrevistas semi-
-estruturadas com profissionais que atuaram a frente da elaboracao
e implementag¢do de politicas educacionais no ambito da educacao
especial.

Para este artigo, considerando a vasta coleta de dados e as pos-
sibilidades de a experiéncia cubana langar luz as novas demandas e
proposi¢des educacionais do século XXI no que diz respeito ao atendi-
mento educacional as pessoas com deficiéncias, selecionamos aspectos
das proposicdes pedagogicas e de avaliagdo, observacao cientifica do
processo de tratamento fonoaudiologico nas escolas, tomados por meio
do registro das visitas aos atendimentos. Também, entrevistas com pais
e professores com vistas a compreender como a educagdo cubana passa
a propor didaticas especificas para dar respostas ao desenvolvimento
humano que se encontra em atraso e/ou prejudicado por um déficit
bioldgico (Matos, 2019).

Os logopedas em conjunto com professores € outros profissionais
que atuam na educag¢do, avaliam o desenvolvimento da linguagem e
organizam meios de ensino que lhes permitam atengao aos alunos com
alteracdes de prontincia e contribuem para a realizacao de trabalhos
corretivos compensatorios. A necessidade de estudar a criancga desde
os primeiros anos de vida ¢ um dos principios da educagdo cubana,
ndo so para caracterizagdo e diagnostico, mas para um trabalho corre-
tivo compensatorio que pode ser desenvolvido com cada crianga em
diferentes condigdes.

As orientacdes oferecidas, aos professores e pais, pelos logopedas,
sdo por meio de atividades voltadas para o desenvolvimento da aten¢ao
auditiva, do ouvido fonético e das habilidades motoras articulatorias,
nao sendo apenas atividades voltadas para o estabelecimento do som
afetado, mas orientagdes metodoldgicas que servem como guia para
que as familias e os professores possam aplica-las cotidianamente.

Praticas de intervengdo em terapia da linguagem sempre devem
considerar as leis gerais do desenvolvimento explicadas por Vigotski.
Segundo o periodo de desenvolvimento em que a crianga esta, sao
utilizados métodos, procedimentos e materiais em correspondéncia as
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intervengoes. A organizagao, a forma de trabalho e todo material a ser
utilizado no tratamento fonoaudiologico tém base na atividade ludica,
em um sistema de jogos didaticos.

Outro aspecto observado na intervencao ¢ que estas nao levam
em conta elementos isolados, mas o desenvolvimento da linguagem
em sua totalidade. Portanto, mesmo na presenca de situa¢des simples,
o cuidado e o desenvolvimento das diferentes possibilidades da lin-
guagem falada e em particular dos componentes fonéticos, lexicais,
semanticos, sintaticos e gramaticais da lingua, vé-se nos jogos elabo-
rados a preocupacdo em aborda-los.

A atencdo enfatiza as ajudas pedagogicas especificas, integrando
todos os meios essenciais para desenvolver a comunicagdo. Os recursos
para o trabalho logopédico provém do proprio contexto educacional e
curricular. A organizacdo do atendimento também expressa a capaci-
dade de o contexto social dar respostas as caracteristicas individuais
da crianga.

Para planejar e desenvolver as diferentes atividades a partir do uso
de jogos didaticos, o logopeda leva em conta a natureza diferenciada
do ensino, equivale pensar que, independentemente da programagao de
acoes de carater geral para o grupo de criancas envolvidas no atendi-
mento, serdo desenvolvidas tarefas especificas nas quais serdo levadas
em conta as particularidades/necessidades individuais dos alunos que
durante a a¢ao pedagogica serdao diretamente objeto de intervengao.

As atividades desenvolvidas tem duracao de 30 a 45 minutos, sendo
que o logopeda leva em conta a composicao do grupo para o qual realiza
a caracterizacdo do atendimento. As atividades sdo projetadas para a
instauragdo, automacgao e diferenciacdo dos sons que apresentaram
maiores regularidades durante o processo de diagnostico, mas durante
o atendimento também se estabelece as bases para com adaptagdes
simples e trabalhar os demais sons. Cada atividade ¢ estruturada em
partes essenciais e cada uma com suas particularidades: planejamento
e organizacao, orientagdo, execugao e avaliacdo. Conforme esclareceu
a logopeda que trabalha na Escola “Flor de la Revolucion”,
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1° Momento - Planejamento e organizagao:
- Tipo de jogo;
- Materiais;
- Formas de organizagao;
- Tempo disponivel;
- Condicdes do lugar.

2° momento - Orientagdo:
- O titulo do jogo e os materiais sdo explicados aos participantes
do atendimento;
- Explica-se em que consiste 0 jogo;
- Regras do jogo;
- As demonstracdes sdo realizadas, se necessario.

3° momento - Execucao:
- Uma solugao precisa ser dada aos problemas que surgem no jogo;
- As relagdes entre os jogadores estdo estabelecidas;
- Imaginagdo e criatividade sdo desenvolvidas na relagdo entre os
jogadores.

4° momento - Avaliacao:
- Autoavaliagdo da crianca;
- Os resultados sao analisados pelo logopeda.

Para a logopeda, o sistema de avalia¢do das atividades sera feito
sistematicamente em cada intervengdo fonoaudioldgica, de forma
oral, com base no contetido abordado em cada topico. Através das
atividades realizadas, os proprios alunos demonstram as habilidades
desenvolvidas, valorizam seus progressos e o de seus pares. O papel
do profissional no atendimento é sempre estimular os avangos, por
menores que possam sef.

Durante as observacdes do atendimento logopédico, destaca-se
um dos momentos com criancas de 6 e 7 anos, pré-escolar e primeiro
ano, que tinham pelo diagndstico ma implantag@o e oclusdo dentaria
e macroglossia, bem como irregularidades na pronuncia de estruturas
morfossintaticas da linguagem. O jogo didatico proposto busca contri-
buir para elevar a qualidade da prontincia de sons nos alunos, por meio
da atividade com diferentes elementos interrelacionados.
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Titulo: As borboletas que queriam voar.

Objetivos: Estabelecer o fonema /s/ através da imitagao e desenvolver
a expressao oral.

Tipo de jogo: grupo.

Duracao: 30 minutos.

Regras do jogo: em duas equipes a que melhor imita o vento.
Materiais: Borboletas coladas em palitos e flores de papelao.

A logopeda estabeleceu uma breve conversa com os alunos, onde
explicou que a atividade que desenvolvera sera sobre borboletas. Conta
uma historia em que as borboletas estao presentes em gravuras coladas
em palitos. As criangas ficam muito atentas. Explica que as borboletas
estavam em uma manha em um jardim muito bonito, onde havia flores
de todos os tipos: rosas, jasmins, gladiolos. Mas, as borboletas apesar
de terem tantas flores eram tristes porque ndo podiam voar, pois nao
havia vento que as ajudasse a voar. Que precisavam do vento para que
pudessem voar mais rapido por todo o jardim e que isso acontecesse
antes da noite cair para que pudessem voar entre os raios solares.

Assim que a historia termina, a profissional pergunta: Onde es-
tavam as borboletas? Que flores havia no jardim? O que aconteceu
com as borboletas? Por que as borboletas ndo podiam voar por todo
o jardim? Como vocé acha que poderia ajudéa-las? Ouve as criangas e
em seguida propde o jogo: “As borboletas que queriam voar”, e para
isso divide as 6 criangas em duas equipes, um grupo fara imitacdo das
borboletas voando e o outro do vento.

A profissional mostrou a posic¢ao articular correta do fonema /s/
e emite-0. Observou em cada crianca se a posicao estava correta e as
borboletas comegaram a voar por todo o jardim. Depois indicou que o
vento comegou a soprar e as borboletas continuavam a voar. Primeiro
de forma lenta, depois mais forte, indicando para os alunos que estavam
brincando de vento, a posicao articulatoria do som /s/ € como realizar
a atividade. Apos alguns minutos da atividade, troca a posi¢cao das
equipes, quem estava imitando o vento passa a ser borboleta e vice-
-versa. Ao final, pergunta o que preferem ser (vento ou borboleta).
Estimula a repeticao individual e orienta a continuarem a brincadeira
em casa com seus pais.
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O que se observa no trabalho dos logopedas cubanos pode se
assemelhar aos atendimentos dos profissionais da Fonoaudiologia no
Brasil. Contudo, hé de se destacar o grande esfor¢o pedagogico, cen-
trado em avango nas investigagdes sobre os problemas de escolarizagao
das criangas cubanas, que explicitamente contribui ao considerar os
instrumentos tedrico-metodologicos adotados capazes de superar os
enfoques clinicos reducionistas e biologicistas presentes nas praticas
pedagogicas.

O trabalho intencionalmente planejado e dirigido, volta-se para as
consequéncias sociais que podem ser provocadas pela alteragao neuro-
fisiologica, incidindo no papel do ensino. A atividade dos profissionais
reflete a compreensao tedrica de que os aspectos culturais, sociais e
educativos, externos a pessoa, sao os instrumentos que podem promo-
ver aprendizagem e desenvolvimento, primeiro em pratica exterior,
paulatinamente internalizada.

No processo estabelecido pelo ensino, a crianga, ao se apropriar das
acoes executivas dirigidas, também internaliza aquelas de orientagao.
Primeiro de forma externa, em um plano material, pela exploragdo do
objeto, o conhecimento de suas qualidades, relagdes e determinacdes,
para posteriormente, por meio da assimilagdo das agdes de orientagao,
em movimento de aprendizagem, passa a interioriza-las, ou seja, as
acoes se convertem em desenvolvimento psiquico. Nessa relagdo, nos
explica Beaton (2017), tem uma parte de colaboragao, outra de trabalho
independente e outra de consolidag¢do desse desenvolvimento.

Por entender que a idade pré-escolar ¢ a mais favoravel para formar
a pronuncia de todos os sons da lingua materna, a partir da avaliacao
(denominada “expediente pedagdgico”) se estabelece que todo profis-
sional envolvido com o trabalho educativo empregue métodos, técnicas
e procedimentos para conhecer os alunos e as causas dos variados pro-
blemas que possam interferir na aprendizagem e, assim, tomar decisdes
e planejar coletivamente as estratégias para que a crianga alcance pleno
desenvolvimento e autonomia em sua vida social.

A professora inicia a intervengao ao ensinar as criangas a pronin-
cia correta de todos os sons em qualquer posi¢ao que eles ocupem na
palavra (inicio, meio e fim) e nas diferentes estruturas do vocabulo (em
combinagdo com uma ou outra consoante € com 0 maior ¢ 0 menor
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numero de silabas), conjuntamente com a formagao da habilidade para
escutar de forma atenta a expressao verbal dos demais e a propria. Tam-
bém, orienta o desenvolvimento da respiragdo ao articular as palavras,
com dominio da voz e da dicgdo. Isso a coloca atenta as alteragdes dos
sons pronunciados, bem como outros indicios que possam estar obsta-
culizando o desenvolvimento da linguagem ou de 6rgaos do aparelho
fonoarticulatorio.

Com enfoque preventivo e corretivo compensatorio, a educacao
cubana atenta aos principios vigotskianos, considerando os primei-
ros anos de vida o periodo mais pleno de possibilidades e rico em
conteudo, mais denso e cheio de valor para o desenvolvimento geral.
Contudo, também ¢ o periodo de dependéncia do meio social em que
vive a crianga.

Desse modo, o trabalho de formagao de professores e a possibi-
lidade de haver o profissional especializado (Logopeda) no contexto
educativo, demonstra matizes distintas no desenvolvimento das criangas
em Cuba. Sem duvida, esse empenho elevou a qualidade da educacao
para todos, tornando a educagao inclusiva uma agao concreta de docen-
tes e especialistas em conjunto com as familias e a sociedade cubana.

5. A guisa de conclusdes

Ao retomar os objetivos aqui propostos, chegamos a algumas
conclusdes em torno do desenvolvimento atipico da linguagem das
criancas cubanas, apoiadas na THC com énfase na perspectiva teorico-
-metodologica da compensacao cultural. Em primeiro lugar, reitera-se
o argumento de que a atuagdo profissional voltada a pessoa em sua
integralidade, sobretudo nas vias indiretas de desenvolvimento, aque-
las construidas nas relagdes sociais e nas praticas culturais em que se
encontram, indo além da redugdo da pessoa a deficiéncia que apresenta.

Com efeito, observou-se a atuagdo profissional no campo da
Fonoaudiologia no atendimento educacional especializado cubano a
partir do trabalho conjunto envolvendo os professores e as familias
no planejamento e na vivéncia das mediagdes/intervengdes com as
criangas que apresentam problemas de fala. Ademais, destacou-se a
atividade pedagogica, materializada em um programa de ensino, que
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enaltece as particularidades de cada crianga diante da problematica
fonoaudiologica que apresenta, promovendo, assim, um resultado mais
significativo, por levar em consideragdo ndo apenas as questdes histo-
ricas e culturais, mas também a singularidade e as particularidades de
cada uma, abordando a constitui¢do integral da pessoa em seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem da lingua materna.

Outro ponto fundamental, sdo as condi¢des de estrutura e funciona-
mento da pratica pedagogica do atendimento educacional especializado
cubano, alicergada e assegurada por uma politica nacional em defesa
dos direitos humanos de aprendizagem e desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia, evidenciando uma coeréncia na garantia de direitos
individuais e no suporte profissional a efetivagdo de uma politica edu-
cativa calcada no principio da igualdade educacional para a populacao
estudantil cubana com desenvolvimento atipico.

Por ultimo, considera-se primordial a aproximagao e partilha de
experiéncias educativas como a destacada aqui, a fim de proporcionar
reflexdes e debates no campo da formagao continuada de profissionais
da Educagdo com vistas ao aprimoramento do trabalho pedagogico com
estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia, a fim de favo-
recer mudancgas nas propostas de ensino-aprendizagem da Educagao
Especial na perspectiva inclusiva, alicer¢cadas em politicas educacionais
de direitos humanos.

Conflito de interesses

Declaramos ndo ter qualquer conflito de interesse, em potencial, neste
estudo.

Contribuicdo das autoras

Nos, Neide da Silveria Duarte de Matos e Fabiola Monica da Silva Gongal-
ves, declaramos, para os devidos fins, que nao temos qualquer conflito de
interesse, em potencial, neste estudo. Todas participamos da conceptualiza¢ao
do texto e da analise de dados. Vale ressaltar que essa produgdo textual é
fruto do material produzido no doutorado sanduiche da primeira autora. As
autoras aprovam a versao final do manuscrito e sdo responsaveis por todos
os aspectos, incluindo a garantia de sua veracidade e integridade.
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