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RESUMO: Dialogando interdisciplinarmente com teferenciais tedticos da Geografia, da
Educacio e da Filosofia, buscamos conttibuir com os debates em torno da “Educacio
Ambiental”; propondo novas perspectivas de andlise ancoradas no pensamento politico
e pedagogico de Milton Santos, Jean-Jacques Rousseau e Paulo Freire. Entendemos que,
se o fator determinante para o esgotamento dos elementos vitais do meio geografico e
das condicGes de sustentabilidade da vida na terra é o resultado das relacGes estabeleci-
das entre os homens, em sistemas sociais culturalmente heterogéneos, precisamos modi-
ficar nossa perspectiva de andlise diante dos problemas ambientais na educacdo. O foco
passa a ser ndo mais a dindmica ser humano x natureza ou, ainda, sociedade x natureza,
e sim sociedade x meio geografico, o que sugere uma educacio “socioambiental”.
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Introducédo

O dialogo interdisciplinar com referenciais teéricos da
Geografia', da Educagdo e da Filosofia permeia este ensaio, através do
qual buscamos sistematizar e propor novas perspectivas de analise para a
“Educacao Ambiental”, ancoradas no pensamento politico e pedagdgico
de Milton Santos, Jean-Jacques Rousseau e Paulo Freire. A abordagem ¢é
interdisciplinar no sentido de propor a complementagao entre areas do
conhecimento reconhecidamente dialégicas e justifica-se pela afinidade
que os aspectos epistemolégicos e metodoldgicos, tipificantes de cada
uma das ciéncias arroladas, revelam diante do objeto de estudo, enrique-
cendo sua analise. A Geografia se destaca porque, tendo como preocu-
pacdo central as relagdes entre os seres humanos e o seu meio, nao ape-
nas oportuniza o surgimento de novos modos de enfrentamento das
questoes ambientais no campo educacional, como por esséncia o exige.
Além disso, como disciplina obrigatéria nos ensinos fundamental e
médio, representa uma possibilidade constante de dialogo junto as novas
geragoes acerca dos problemas socioambientais, quiga sob um enfoque
critico e problematizador, considerando a educagio escolar za/ como estd
sendo. Perspectiva critica que se robustece pelo vigor da analise filosofica,
amalgamando as contribui¢oes de cada ciéncia, superando particularismos
e evitando estatuir quaisquer tracos hierarquicos nas reflexdes que
logramos desenvolver.

Com relagao aos autores, acredita-se que Rousseau, Santos e
Freire oferecem subsidios capazes de elevar o debate educacional, no que
diz respeito as questoes ambientais. Diante da imperiosa necessidade de
avangarmos nesse terreno, adentramos primeiro no pensamento
rousseauniano, dedicando especial énfase a sua concep¢do de homem,
natureza e sociedade. Tudo isso sem minimizar a contundente critica que
desenvolve acerca da educacao escolar que lhe foi contemporanea (cujos
resquicios talvez ainda se facam presentes). A seguir, Milton Santos
embasa as reflexGes sobre a ocupacao e a transformagio do espago, em
uma abordagem geografica radicalmente critica e comprometida com as
problematicas sociais do tempo presente. E Freire, finalmente, nao ape-
nas por ter demonstrado uma intensa e vigorosa atitude combativa aos
problemas resultantes da a¢do desumana sobre o meio em seus ultimos
escritos (A sombra desta mangueira, Pedagogia da antonomia e Pedagogia da indig-
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nagdo), cuja apreensao historica da existéncia jamais dissocia a libertacdo
humana da busca por um planeta sustentavel. Sua analise mantém em
relevo a ideia de que os problemas ambientais, na sua maioria, nao sao
mero resultado de fendmenos naturais ou de forcas divinas, mas, sim, de
interven¢ao humana, cujas intencionalidades respondem a um modelo de
vida predatério, produzido ao longo dos tempos. Tampouco somente pela
sua rigorosa concep¢ao de natureza humana, em processo de vir-a-ser no
mundo e com o mundo, fazendo-se pela educagiao que, respeitosa dessa
natureza, ¢ problematizadora em sua radicalidade. Mas ¢, sobretudo, pelo
profundo respeito que nutre pela vida em todas as suas formas que cons-
titui uma referéncia indispensavel para este estudo.

Rousseau e as relacoes entre homem, sociedade e natureza

O desenvolvimento (histérico) da humanidade possui como ca-
racteristica constante a apropria¢ao e a transformacao do espaco (com
excecao dos contextos habitados pelos povos indigenas, cujo modo de
vida em linhas gerais se baseava na harmonia de aprender, fazer e usufruir,
ligados de forma respeitosa a Terra). O processo acelerado de industria-
lizagao, que langa raizes desde os séculos XVII e XVIII, teve como marca
tragica o desrespeito aos fenomenos e aos elementos naturais. Possuindo
uma dinamica extensiva e intensiva, por ampliar concomitantemente a
expansao territorial e as condi¢Oes tecnoldgicas para a sua exploracao,
esse processo jamais teria feicdes equanimes no que diz respeito aos dife-
rentes grupos espalhados pela superficie terrestre. Tornou-se cada vez
mais desigual diante do distinto ritmo de seus desenvolvimentos. Como
resultado, avan¢amos da apropriacao e da exploragiao do espago para uma
acao paralela de exploracao dos outros seres humanos, como destaca
Rousseau (1999a, p. 213):

Mas, a partir do instante em que um homem necessitou do auxilio do outro,
desde que percebeu que era ttil a um sé ter provisdes para dois, desapareceu
a igualdade, introduziu-se a propriedade, o trabalho tornou-se necessario e as
vastas florestas se transformaram em campos risonhos que cumpria regar
com o suor dos homens e nos quais logo se viu a escraviddo e a miséria ger-
minarem e medrarem com as searas. (ROUSSEAU, 1999a, p. 213)
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Conforme o autor, em sua fase primitiva, o ser humano teria
vivido em um estagio pré-social — o estado de natureza —, em que homem
e ambiente mantinham uma relacdo de plena harmonia®. Nessa época, o
homem vivia em paz consigo mesmo, solitario, tranquilo e ocioso, guiado
por instintos e preocupado somente com a propria conservagao. As trans-
formacdes na paisagem eram insignificantes, pois a interferéncia da acdo
humana no espago correspondia ao instintivo e reduzido grupo de neces-
sidades basicas a serem supridas. Entretanto, a ocorréncia de significativos
fenomenos de ordem climatica sobre o ambiente teria provocado uma
ruptura, seguida de transformagdes radicais no modo de vida da
humanidade, que culminaram com o inicio da convivéncia coletiva. As
alteracOes causadas pelos fendmenos climaticos sobre o habitat dos
homens impuseram-lhes novas necessidades vitais, obrigando-os a desen-
volver condi¢bes cada vez mais artificiais para tornar possivel a subsistén-
cia e a consequente continuidade da espécie, as quais serilam possiveis
somente através da vida coletiva — a associagao. O que o autor do Contrato
Social chama de “bondade natural” corresponde ao sentido de conser-
vagao da espécie, voltado tanto para o individuo (autoconservagao) quan-
to para os demais seres humanos, manifestado pela “repugnancia natural
a ver perecer ou sofrer qualquer ser sensivel, principalmente 0s nossos
semelhantes” (ROUSSEAU, 1999a, p. 154), ao que denominou piedade.
Ambos os sentimentos sao inerentes a0 homem e sempre estiveram nele
presentes por natureza, antecedendo a razdao e, consequentemente, a
sociabilidade. Constatando os principios sensiveis da espécie em estado
natural, ele ainda agrega um terceiro, ndo menos relevante para a conser-
vagao humana face as dificuldades fisico-espaciais enfrentadas, a perfec-
tibilidade, faculdade inata de poder aperfeicoar-se.

Hipoteticamente salientadas pelo autor, tais dificuldades teriam
surgido no decorrer da histéria evolutiva, agregando coeréncia ao seu
pensamento acerca das transformagdes que provocaram a saida do
homem do estado de natureza para o de sociedade. Embora soe contra-
ditério, Rousseau entende que mesmo em sociedade os homens mantém
tais sentimentos, aos quais se somaram a sociabilidade e a razao, donde
emanaram tantos outros. E a inexplicavel e imprevisivel interagdo de
todos caracteriza e diferencia de forma incisiva o homem social do
homem natural. E importante salientar que, dos trés principios originais
(bondade natural, piedade e perfectibilidade), uns acabam minimizados,
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a0 passo que outros ganham vulto maior e determinam, por isso, uma
diversidade tio ampla entre os dois estagios da historia humana, bem
como entre os homens ji em sociedade. E bem provavel que os sentidos
de conservagao da espécie corporificados pela preferéncia de si mesmo,
tenham se sobreposto a piedade, ocorrendo o mesmo com a perfectibili-
dade.

Portanto, frente ao espago vital que antecede sua capacidade
reflexiva e impulsionado por necessidades inesperadas, o homem se asso-
cia, produzindo meios técnicos para, de forma mais efetiva, intervir nesse
espago ¢ imprimir-lhe uma paisagem humanizada. A multiplicacdo das
necessidades artificiais desenvolveu no ser humano o gosto pelo supér-
fluo, representado pelo luxo, que provocou desde entao uma competi¢ao
desigual pela sua obtencao, ou seja, os conflitos sociais. E assim como os
territorios e os recursos neles contidos sio vistos como “espago a se ganhar”
(MORAES, 1994, p. 37), as pessoas também passam a ser consideradas
instrumentos dessa conquista. Em consequéncia, para resolver os cons-
tantes conflitos entre os individuos, foi preciso instituir um sistema de
normas regulamentadoras para as associagoes iniciantes. Para Rousseau,
esse procedimento teria partido dos poderosos com o fito de garantir e
ampliar, se possivel, suas posses. Os homens, em sua maioria, foram ilu-
didos para que assinassem um pacto de direitos amplamente seletivos e
desfavoraveis aos fracos. Porém, nao se deve concluir, apressadamente,
que a sociedade seja considerada ma por esséncia, ja que ela é um ente
necessario face ao progresso do género humano. O que ela precisa ¢ ser
bem-formada, considerando como um dos seus pilares basicos a liber-
dade, fruto da justa igualdade entre as pessoas. E a forma¢io de uma
sociedade igualitaria, logo, mais justa, estaria vinculada a formag¢ao moral
dos seus membros, tarefa que compete, indiscutivelmente, a educagao.

Ao produzir o Emilio’, Rousseau estabelece as bases de uma
educagio capaz de formar o verdadeiro homem, pois “apesar de tantos
escritos”, lembra ele, “a primeira de todas as utilidades, que ¢ a de formar
os homens, ainda esta esquecida” (1999b, p. 4). Assim, formar o homem
¢ a primeira tarefa, a segunda é formar o cidadao, “pois nao se pode fazer
os dois a0 mesmo tempo”. Refutando a educagao praticada na sua época,
que “so serve para criar homens de duas faces” (1999b, p. 13), o autor
expoe aquilo que ¢, para ele, a maneira ideal de educar o ser humano, de
forma-lo. Com efeito, descreve no Emilio a evolucdo de um aluno desde

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | n.03 | p.283-298 | dez. 2009



288

a infancia até a vida adulta, sempre baseado na natureza como metodolo-
gia de ensino. Sua obra pedagégica ¢ composta por um conjunto de méto-
dos, principios educativos que objetivam garantir ao educando uma for-
magcao individual solidamente virtuosa, para que ele pudesse enfrentar a
sociedade tal como ela é. E por isso que Rousseau propée educar o indi-
viduo de acordo com a natureza, para atingir posteriormente o social.
Educando o homem (Emilio), a sociedade dificilmente seria capaz de cor-
rompé-lo. Emilio seria, assim, um selvagem para viver nas cidades.
Entretanto, seguindo a linha pedagdgica proposta, Rousseau o deixaria
enfrentar a vida social somente quando tivesse consciéncia suficiente para
julgar as relacbes temerarias que se estabelecem nao sé entre seus seme-
lhantes, mas também destes em relagao ao préprio espaco vital. Percebe-
se que a perspectiva antropoldgica rousseauniana contempla uma nova
ruptura ontolégica no ser humano, alterando sua natureza de forma
dialética, segundo a qual os sentimentos naturais fossem conservados e
transformassem sua concepgao de todo, anteriormente existente enquan-
to existéncia individual, em uma ideia de parte indivisivel de um todo
maior, que ¢ a existéncia social4. Esse ¢ o papel que cabe a educacio no
pensamento rousseauniano: formar o homem de acordo com sua nova
condi¢ao, permitindo-lhe harmonizar-se com os semelhantes, respeitando-
0s, 20 mesmo tempo em que a conscieéncia de uma evolugao tecnoldgica se
torna item elementar na formacdo moral, no intuito de, novamente,
garantir a continuidade da espécie. Parece que Rousseau antevia a possi-
bilidade da ocorréncia de novos cataclismos provocados pelo préprio agir
humano sobre o seu meio vital. As condigdes contemporaneas de vida em
sociedade assim o revelam, como expressa Mendonga (1994):

Ao lado do crescente contingente populacional, o desenvolvimento da ideo-
logia do consumismo poés anos 50 tem exacerbado as diferencas entre con-
di¢des de vida, o que tem gerado extremos na qualidade da miséria humana e
20 mesmo tempo a concentracao de riquezas, ilustrada pelo aparecimento de
verdadeiros magnatas. (MENDONCA, 1994, p. 12)

As sociedades cujo modo de vida se enquadra na perspectiva
“ocidental” tendem a considerar o “natural” como inferior diante do cul-
tural, o que demonstra uma posicao de radical estranhamento entre os
seres humanos e a natureza. Rousseau se coloca na contramao dessa cor-
rente, afirmando que tanto a ciéncia quanto as artes sao maléficas diante
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da natureza humana originaria. O curioso é que, embora emergindo no
auge da Revolucao Industrial (séc. XVIII), esse posicionamento vai de
encontro a tese que sustentaria desde entdo todo o desenvolvimento do
sistema capitalista: a dominagao da “natureza” como meio de garantir o
progresso da humanidade. Talvez o filésofo genebrino antevisse que,
sendo o homem também natureza, domina-la acarretaria (e justificaria) a
dominagdo reciproca do ser humano pelos proprios semelhantes. Seu
posicionamento apologético do convivio harmonico entre as espécies,
ainda no final da vida, reflete a identifica¢ao profunda com a natureza:

As arvores, os arbustos, as plantas sdo o enfeite e a vestimenta da terra. Nada
¢ tao triste como o aspecto de um campo nu e sem vegetacio, que somente
expoe diante dos olhos pedras, limo e areias. Mas, vivificada pela natureza e
revestida com seu vestido de nipcias no meio do curso das aguas e do canto
dos passaros, a terra oferece ao homem, na harmonia dos trés reinos, um
espetaculo cheio de vida, de interesse e de encanto, tGnico espeticulo do
mundo de que seus olhos e seu coragdo nao se cansam nunca. (ROUSSEAU,

1995, p. 93)

Ao nio considerar o homem social por origem, mas que acaba
se tornando, artificialmente, durante o processo histérico, Rousseau contraria
a concepgao corrente, tio cara ao pensamento ocidental desde Aristoteles,
que compreende o humano como um ser originalmente social. O ponto
de vista rousseauniano também ¢ compactuado por Freire (2000a, p. 28)
quando este, discordando (em parte) de Aristoteles, afirma que

<

‘conti-
nuamos a set, sim, aquilo em que #os fornamos: animais politicos”.

Avanco tecnoldgico, desigualdade e meio

Baseado no até entio exposto, cremos ter evidenciado que o
fator determinante para o esgotamento dos elementos vitais da natureza
e das condicbes de sustentabilidade da vida na terra é resultado das
relacGes estabelecidas entre os homens, em sistemas sociais culturalmente
heterogéneos. Por esse prisma ha um deslocamento do foco, que passa a
ser nio mais a dinamica ser humano x natureza e, sim, sociedade x
natureza. Ndo esquecamos de que o ser humano ¢ e sempre sera parte da
“natureza’”, considerando-a como fonte, existéncia primeira de tudo o que
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ha no mundo. O que ocorre é um gradativo afastamento entre os modos
de vida natural e social, principalmente no que se refere as necessidades
atuais e aquelas originarias da espécie. As necessidades foram sendo mul-
tiplicadas artificialmente sem que fossem avaliadas as possibilidades que o
meio teria para prové-las. Ao colocar a questao ambiental nos termos de
sociedade e nao mais de homem, problematiza-se nao apenas o viés tec-
nicista, mas também o aspecto politico, o que salienta, de imediato, a
responsabilidade do modo de produgao capitalista e o seu objetivo maior
— 0 lucro, elemento determinante na exploragao do espago em sua totali-
dade, incluindo homens e mulheres. Como afirma Casseti (1991):

A medida que a propriedade privada é desenvolvida (apropriacio privada da
natureza), o acumulo de capital se torna conseqiiéncia, o que além de respon-
der pelo processo de degradacio ambiental, responde pelo antagonismo de
classe. (CASSETI, 1991, p. 25)

Com o advento e o aprimoramento das técnicas, cujo processo
em si nao pode ser responsabilizado pelo nosso modo de vida explo-
ratério e poluidor, a humanidade foi gradativamente transformando o
espago vivido. Primeiro, como vimos, de forma lenta e sutil, imprimindo
maior velocidade e profundidade a medida que as técnicas, entendidas
como o “conjunto de meios instrumentais e sociais, com os quais 0 homem
realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo, cria espaco” (SANTOS,
2002, p. 29), foram sendo aprimoradas. Os objetos contidos em nosso
meio nao mais se determinam por si mesmos, sendo valorados e organi-
zados segundo a logica da a¢ao humana para o seu uso. E o meio (antes
“natureza’”) acaba se constituindo num sistema de objetos em que tudo
possui intencionalidade e valor.

Em sintese, no meio natural as relacbes humanas com a natureza
eram pautadas pela “harmonia socioespacial (...) respeitosa da natureza
herdada, no processo de criacio de uma nova natureza” (SANTOS, 2002,
p. 236). Com o advento da mecanizagao, a agao antropica sobre o espago
(e nao mais sobre a natureza em seu sentido original) tornou-se cada vez
mais poderosa. Essa artificializacido do modo de interferir no espaco,
transformando-o, funda o que o gedgrafo brasileiro denomina de wzeio téc-
nico, que, por sua vez, inaugura o desequilibrio ambiental:
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Os objetos técnicos e o espago maquinizado sao /cus de agdes “superiores”,
gragas a sua superposicdo triunfante as forgas naturais. Tais agcdes sdo, tam-
bém, consideradas superiores pela crenca de que a0 homem atribuem novos
poderes — o maior dos quais € a prerrogativa de enfrentar a Natureza, natural
ou ja socializada, vinda do perfodo anterior, com instrumentos que ja nio sao
prolongamento do seu corpo, mas que representam prolongamentos do ter-
ritério, verdadeiras préteses. Utilizando novos materiais e transgredindo a dis-
tancia, o homem comega a fabricar um tempo novo, no trabalho, no inter-
cambio, no lar. Os tempos sociais tendem a se superpor e contrapor aos tem-
pos naturais. (SANTOS, 2002, p. 236)

Desde o vertiginoso desenvolvimento cientifico percebido apds
a Segunda Guerra Mundial, as técnicas vém se tornando cada vez mais efi-
cientes em relacao a intencionalidade do mercado, seu gestor principal.
Aliadas a capacidade informacional que multiplica e aprofunda a agao
transformadora do espago, globalizando as relagdes de produgao e con-
sumo, as técnicas transformam-se “no meio de existéncia de grande parte
da humanidade” (SANTOS, 2002, p. 239). O local, subordinado ao glo-
bal, passa a ser explorado economicamente por atores externos, justifican-
do por que, nao raro, o desequilibrio socioambiental pode aumentar em
paralelo ao crescimento econémico de um lugar. Ao mesmo tempo em
que o capital globalizado se torna extraterritorial, os problemas ambien-
tais gerados localmente respondem a intencionalidades distantes, o que
Santos (SANTOS, 2002, p. 254) denomina a “desterritorializacio do
desastre ecologico”. Toda essa dinamica desnuda o problema socioambi-
ental em sua radicalidade: a ideologia dominante propagando, contradito-
riamente, o desenvolvimento ilimitado e o comportamento consumista,
mesmo diante de uma base finita de recursos.

Diante do exposto, pode-se afirmar que atualmente nio existe
mais um espago natural; mesmo as regides mais remotas da terra, cujas
condi¢oes de vida se mostram extremamente adversas, impedindo a
habitacao humana, sao delimitadas territorialmente, mapeadas. Tal cons-
tatacao sugere que o termo ‘“‘natureza’ seja ressignificado, pois vivemos
num espaco repleto de objetos técnicos, o0 meio geografico. Se mesmo ele-
mentos considerados “naturais”, como um frio ou mesmo o at, foram
apropriados e revestidos de intencionalidade pela agdo humana, acaba
sendo incoerente continuarmos insistindo em duas abordagens usuais no
momento: a primeira, que trata as agressoes causadas pela sociedade em
seu meio como “problema ambiental”; e a segunda, complementar, que
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afirma ser preciso repensar e reordenar a agdo do homem (sociedade)
sobre a natureza. Ora, o termo “ambiental” escamoteia o aspecto social,
que inclui, obrigatoriamente, as relacbes predatérias mantidas entre os
proprios homens. Ao centralizar a analise dos objetos “naturais”; esse dis-
curso “nada ingénuo” promove um reducionismo na capacidade critica
daqueles que com tais problemas se revoltam apos compreendé-los mais
radicalmente. Por fim, despolitizado, provoca mais um “encurtamento”
temporal, como se os problemas niao fossem, assim como os homens,
historicos. Como a realizacao concreta da historia, adverte Santos (2002,
p. 101), “nao separa o natural e o artificial, o natural e o politico, devemos
propor outro modo de ver a realidade, oposto a esse trabalho secular de
purificacdo, fundado em dois pélos distintos”. Alids, com relag¢ao a histo-
ricidade, cabe ainda salientar que a “natureza” em si é a-histérica — a
historia ¢ memoria, consciéncia temporal que os humanos possuem em
relacdo aos fatos passados, que, aliados a capacidade de reflexao, possibili-
ta relaciona-los com acontecimentos do presente, vislumbrando, por fim,
o futuro. Como salienta Freire (2000a, p. 20), “a historia que se processa
no mundo ¢ aquela feita pelos seres humanos”.

Paulo Freire e a visdo critica da Educacdo Ambiental

Por toda a sua vasta obra, Freire sustenta a tese de que somos,
concomitantemente, sujeitos e objetos do meio vital (geografico). Logo,
como agente determinante da propria transformacao, cabe ao homem
assumir a responsabilidade sobre seus atos. Nesse imperativo reside a
“ética universal do ser humano”, que, segundo Freire (1996):

Condena a exploragdo da forga de trabalho do ser humano, que condena
acusar por ouvir dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B,
falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e o indefeso, soterrar o
sonho e a utopia, prometer sabendo que nio cumprira a promessa [...] é por
esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. (FREIRE, 1996, p. 17)

Essa ética, a0 longo do processo de convivéncia social, pode tomar
dois caminhos: um que a ratifica e outro que a nega. Consequentemente, é
pela primeira possibilidade que a educagao precisa se pautar, nao apenas em
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sua vertente socioambiental, mas como um todo. Interdisciplinar por essén-
cia, a educagao denominada socioambiental’, de inspiracao freireana, impli-
ca construir coletivamente uma consciéncia critica acerca do presente vivido
que promova “a dentncia de como estamos vivendo e o anincio de como
poderiamos viver”. Tanto o que “podera vir se retificagdes forem feitas nas
politicas denunciadas como o que pode ocorrer se, pelo contrario, tais politi-
cas se mantiverem” (FREIRE, 2000b, p. 118-19). E interdisciplinar, uma vez
que a sua efetivacao inclui a compreensao da histéria, o esclarecimento dos
“porqués” mais radicais do real percebido, abrigando, ainda, uma visao glo-
bal da inter-relagao das forcas econdmicas, sociais, espaciais e ideologicas,
entre outras, que uma analise como essa requer. Afinal, como assevera
Santos (2002, p. 20), “uma disciplina é uma parcela autbnoma, mas nao inde-
pendente, do saber geral”.

Acreditamos que a educa¢ao socioambiental cabe promover,
entre outros aspectos, a conscientiza¢ao do quanto é importante a parti-
cipagao politica de cada membro da sociedade no que diz respeito tanto
a0 uso do espago publico quanto do privado, em se tratando das normas
que o regulamentam. Pois o que se processa em um ambiente privado
pode repercutir no publico, bem como o inverso, constatagao que salien-
ta a necessaria responsabilidade da acao humana sobre todo e qualquer
espago, juntamente com os objetos nele contidos (em especial os chama-
dos “recursos naturais”). Esse engajamento pode auxiliar na ampliagao
necessaria do debate em torno dos problemas ambientais e sociais, evitan-
do concentra-los apenas na esfera governamental e nas ONGs, institui-
¢oes que vem se multiplicando nos ultimos tempos.

A agdo dos homens, mais precisamente da sociedade, em seu
modo de produg¢ao e consumo sobre o meio geografico, para Freire, ¢ ca-
racteristica da sua prépria natureza (o termo natureza usado no sentido de
esséncia, definindo o humano como um ser de relagio com os outros e
com o mundo). Somos os unicos capazes de objetivar e agir sobre 0 nosso
meio de forma intencional, transformadora. Entretanto, como vimos, a
acao seguida de transformacao em escala mais significativa estd reservada
a poucos individuos, enquanto a grande maioria resta imersa na agao
ingénua, mecanica e controlada ideoldgica e politicamente pelos “opres-
sores”. Para haver uma ruptura com essa constatagdo, chamamos a
atencao, a partir de Freire, para a Educagdo Problematizadora e sua pos-
sivel acao conscientizadora.
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A concepecao problematizadora da educacdo ¢ aquela que respei-
ta a natureza do homem, percebendo-o como o ser (unicamente) capaz de
objetivar o espago que o cerca através da praxis, uniao entre a teoria (pen-
sar) e a pratica (agir), construindo sua propria leitura acerca do real. A
acdo tem correspondéncia na encarnacao do dever ser constitutivo do
humano, concretude da existéncia. Compreender a vida como evento em
curso acentua a acao historica, definidora de verdades e constituidora de
sujeitos, em que participar se traduz em transformar, concomitantemente,
a mim mesmo e ao entorno, lembrando que “para viver, preciso ser
inacabado” (BAKHTIN, 2003, p. 11). Por sua vez, essa compreensao da
realidade em permanente processo constitui no homem a sua consciéncia,
que pode ser tal qual a realidade lhe é apresentada. Diante disso, a cons-
cientizagdo representa um aprofundamento da tomada de consciéncia
através de um novo processo de apreensiao da realidade em sua relagdo
com o estar sendo daquele que a observa — o sujeito. Isso implica trans-
cender o mero espontaneismo de espectador passivo diante dos fatos,
uma vez que sado muitos os meios dispostos a trazé-los até nos, através de
uma acao mediadora.

Sendo um conhecimento interno, a conscientizagao® possui dois
focos de agdo: um em relagao a si préprio e outro em relagio aos demais
seres humanos, considerando todos em seu meio de vida (meio geografi-
co). A primeira dimensao compreende o sujeito histérico, o “eu no
mundo”, capaz de trazer a realidade percebida para dentro de si e refleti-
la, agindo coerentemente com um “pensar certo”. Por estar voltada para
si, nessa dimensao a conscientizacio é autoconhecimento. Porém ¢é
forcoso que esse conhecimento também ocorra na esfera dos outros seres
humanos, do “eu” em relacao aos outros, entendendo-os como seme-
lhantes em sentimentos, necessidades, direitos e deveres na sociedade: é
o reconhecimento ao mesmo tempo de si e do outro. Finalmente, com-
plementando o ato de conhecer-se e reconhecer-se, a conscientizagao
como um processo histérico de busca e de libertagio encontra seu apice
na acao transformadora da realidade. Fiori (2002, p. 10), no prefacio da
Pedagogia do Oprimido, aponta que a “conscientizagdo nao é apenas conhe-
cimento e reconhecimento, mas op¢ao, decisao, compromisso”. E a acdo
que os seres humanos efetuam sobre o meio geografico constitui um
processo dialético de constante transformag¢ao mutua entre consciéncia e
mundo. Por sua vez, sendo a consciéncia uma capacidade unicamente
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humana que possibilita conhecer e reconhecer, agir e transformar, é igual-
mente possivel inferir um sentido de responsabilidade que resulta dos
seus atributos. Freire (20002a) destaca que o homem tem na responsabili-
dade uma exigéncia fundamental para o exercicio da sua liberdade, pois
condicionado, e nao simplesmente determinado, pode ser visto como um
ser de decisao e de ruptura, logo, de intervengao no mundo.

A responsabilidade a que Freire se refere faz parte de um con-
junto de valores indispensaveis para que este mundo, resultado da inter-
veng¢ao humana, venha a ser constituido de acordo com o sonho utépico:
mais justo, livre da miséria e da opressao. A favor da vida, “entendida na
totalidade da extensdo do conceito e nio s6 vida humana” e contra toda
e qualquer pratica que a negue. Quer seja “poluidora do ar, das aguas, dos
campos, ou devastadora das matas” (FREIRE, 2000b, p. 132).

5. Consideracdes finais

Do conjunto de reflexdes desenvolvidas e ainda inacabadas,
restamos convictos de que a superacao dos dualismos enraizados cultural-
mente, como ¢é o caso da formula¢dao natureza-ser humano, dependera da
transformacao das consciéncias. E essa é uma tarefa que cabe ao proces-
so educativo, seja escolar, familiar, formal ou nio-formal. Vimos que,
através da Educagdo “Problematizadora”, Freire estabelece principios
com o fito de romper com as injusti¢as sociais, historicamente construi-
das concomitantemente a evolucdo tecnolédgica e for¢osamente apartadas
de seu vinculo com as questoes ambientais. Essa perspectiva educacional
estrutura e fomenta a capacidade de luta e de indignacao do oprimido em
qualquer contexto, metas audaciosas que sugerem questionar em que
medida podem ser alcangadas. A educagiao possui uma dimensao politica
que pretende, ao prover o individuo de condi¢es intelectuais autonomas,
despertar a perspectiva de reconhecer-se como sujeito ativo do todo, que
¢ a sociedade civil.

Salientamos a emergéncia de novos questionamentos, reve-
ladores da complexa teia de elementos envolvidos na analise da qual nos
ocupamos. Com relagdo ao vigor da acdo conscientizadora, sera que
homens e mulheres, vivendo o rigor de uma realidade miseravel, sem pers-
pectivas de futuro, conseguirdo se reconhecer como atores dentro da
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sociedade? Que tipo de reagdo provoca no individuo humilhado diaria-
mente a reflexao sobre si mesmo, sobre sua situacao? E ainda, quais as
vinculages ideoldgicas possiveis de serem desenvolvidas entre as
questoes ambientais e o problema da injusti¢a social? Afinal, homens e
mulheres nio dependem mais somente das possibilidades naturais para
sobreviver. Vivem em fun¢do de condi¢oes artificiais, criadas pelos
humanos, provocadoras de novas necessidades e dependéncias, nao
pouco geradoras de submissao e exploracio mutuas.

Para além das muitas indagagdes suscitadas, constata-se que,
para Rousseau, Santos e Freire, evolutivamente, homens e mulheres con-
tinuaram sendo oprimidos e explorados frente as relagdes entre suas
necessidades (basicas e supérfluas) e as diferentes capacidades para satis-
fazé-las. Estruturou-se uma organizagao social que se sustenta exatamente
nesta contradicdo: a coexisténcia da diferenca (desigualdade) social,
oprimidos e opressores, como aponta Freire. Fomentando a acumulagao
para poucos perante a miséria de muitos, continua repartindo desigual-
mente as riquezas socialmente produzidas, escamoteando o fato de que
“as mesmas forgas produtivas que produziram, na forma do sistema de
mercado, a crise ecologica e a crise das relagdes entre 0s sexos sa0 respon-
savels por um desemprego em massa, crescente ¢ global” (KURZ, 1997,
p. 51). Toda essa dinamica contraditéria, embora hegemonica, provoca o
desejo continuo pela igualdade de condi¢des de consumo. E essa igual-
dade nio ¢, certamente, aquela de que falam tanto Rousseau quanto
Freire, pois, na atualidade, corresponde ao sujeito do consumo, celebrado
pela parcela dominante das relagdes de produgao.

A partir de Freire, destacamos que conhecimento e reconheci-
mento, imbricados no processo de conscientiza¢ao, sao imperativos para-
lelos na construgao de uma praxis cada vez mais coletiva acerca dos pro-
blemas ambientais e sociais em conjunto, provocados e sentidos no meio,
entendido como espago de vida em comum. Ao harmonizar individuo,
sociedade e meio geografico, a Educa¢ao Problematizadora revela-se a
corrente educacional capaz de proporcionar a educandos e educadores
uma nova forma de pensar os problemas ambientais, considerados entdo
como socioambientais. Salientando o carater ideolégico do conhecimen-
to e a necessidade de problematiza-lo, o educador pernambucano ratifica
o pensamento de Santos (2002, p. 238), para quem a “unido entre técnica
e ciéncia vai dar-se sob a égide do mercado”. Entendem ambos que o
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poder do capital implica transformagoes espaciais a partir de intenciona-
lidades unilaterais, dirigidas por uma otica exploratéria e sem limites.
Consequentemente, a educacao socioambiental, amparada pela
concepg¢ao problematizadora, transcende o ecologismo preservacionista
em sua visao reducionista dos contextos vividos, visando a construcao de
um novo paradigma, através da ruptura com a racionalidade do mercado.
Preocupa-se em reverter os quadros de resignacdo de grande parte da
sociedade diante dos desequilibrios por ela mesma provocados, em um
momento de globalizagao e urbanizac¢do crescentes. Para além de um
ambiente ecologicamente equilibrado, sadio, a educacdao socioambiental
que propomos contempla (como auténtico dever-ser) uma qualidade de
vida digna para todos, sustentada por uma sociedade radicalmente justa e
democritica, coerente com a unidade entre homem e natureza, a ser
recontextualizada nos diferentes tempos e espagos vividos.
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Notas

1 . A . ¢ , . . .

A Geografia é, por origem, uma ciéncia “de cardter eminentemente ambientalista”, a
unica que, desde a sua sistematizagio, “se propos o estudo da relagio entre os homens e
o meio natural do planeta” (MENDONCA, 1994, p. 22).

A analogia com o meio natural proposta por Milton Santos ¢ vidvel, embora com ressal-
vas. O destaque pré-social da noc¢do rousseauniana rechaca qualquer indicio de vinculo
coletivo, exceto entre mies e filhos durante o tempo de dependéncia biolégica, o que nido
¢ previsto no periodo de vigéncia do meio natural. Consideramos que reside apenas na
insignificancia do poder transformador que o homem exerce no espaco imediato o fator
comum entre ambas as nogoes.

3 o
Tratado sobre educacido que corresponde a uma das principais obras de Rousseau,
escrito em 1757 e publicado no ano seguinte.

‘o pensamento de Rousseau é repleto de no¢des consideradas embrionarias de ideias
atuais, em dareas como Politica, Educa¢io, Filosofia, Antropologia, entre outras. A
maneira como enfoca a totalidade existencial remete ao “pensamento complexo” pro-
posto por Edgar Morin (2002, p. 19), que almeja “a relacdo de inseparabilidade e as inter-
retroagdes entre qualquer fenémeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario”.

5 . . o A
O uso do termo socioambiental se justifica na busca por afirmar a relacio indissocia-

vel entre as questdes sociais e ambientais, destacadas constantemente ao longo do texto.

Vale lembrar que o ambiente existe como ambiente humano, apropriado socialmente.

* Freire entende a consciéncia como um atributo humano que permite a cada pessoa ter
nogio da sua prépria existéncia em relacio a realidade que a cerca, fruto de um processo
dialético e construtivo em curso permanente, que tem no inacabamento a caracteristica
principal. Nesse processo, a tensdo entre objetividade e subjetividade revela a existéncia
humana em seus limites e possibilidades: nem totalmente livre nem totalmente determi-
nado pelas circunstancias, sujeito e objeto, como destacamos anteriormente.
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