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RESUMO: O propésito deste trabalho é apresentar os resultados de uma pesquisa realizada
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(LE GOFF, 1992) e da abordagem etnografica (COHN, 2005; GEERTZ, 2008), considerando
principalmente os estudos sobre alfabetizaciao desenvolvidos por Soares (2001a, 2004a),
Kramer (2006) e Peres (2009). Os dados foram coletados através da andlise dos cadernos das
criangas, dos documentos expedidos pelo Ministério da Educa¢io que tratam da proposta
para o ensino fundamental de nove anos e dos documentos da Secretaria Municipal de
Educagao (SME). Os resultados da pesquisa indicam que a alfabetizacio desenvolvida no
cotidiano da turma de 1° ano investigada nio corresponde a proposta do governo federal
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SUPREMACY OF THE ASSOCIATIONIST PERSPECTIVE IN LITERACY PRACTICES WITH FIRST
GRADERS IN THE 9-YEAR ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: In this papert, we aimed to present the results of a research on literacy practices
carried out with first graders in a municipal public school in Pelotas, Rio Grande do Sul state,
Brazil, in 2011. Methodological procedures comprised a documental analysis (LE GOFF,
1992) with ethnographical approach (COHN, 2005; GEERTZ, 2008). The studies by Soares
(2001a, 2004a), Kramer (2006) and Peres (2009) on literacy were the main references for
this study. Data were collected from children’s notebooks, documents regarding the 9-year
Elementary School proposal issued by the Brazilian Ministry of Education and documents
issued by the City Department of Education (SME). Research results showed that the
literacy process routinely developed with the group of first graders under investigation
does not correspond to the proposal recommended by the federal government and the
Department of Education in Pelotas.

Keywords: Literacy Practices; First Graders in the 9-year Elementary School; Literacy Policies.

INTRODUCAD

Na politica de ampliacdo do ensino fundamental para nove anos,
a alfabetizacdo, o letramento, as atividades ludicas e as diversas linguagens
sao indicadas pelo governo federal como eixos centrais para o 1° ano
(BRASIL, 2004a, 2006a). Considerando isso, realizamos uma pesquisa
cujo proposito principal foi analisar a pratica de alfabetizacao e letramento,
priorizando, especialmente, a analise das atividades envolvendo a lingua
escrita, identificadas nos cadernos das criancas em uma turma de 1° ano
do ensino fundamental de nove anos, na cidade de Pelotas-RS em 2010.

Partindo do pressuposto de que o cotidiano escolar esta articulado
a outros contextos, tais como as agoes da Secretaria Municipal de Educagao
(SME) e as determina¢Oes e diretrizes emitidas pelo governo federal,
analisamos documentos expedidos pelo Ministério da Educagao (MEC) que
tratam da proposta para o ensino fundamental de nove anos. Da mesma
forma, investigamos os documentos e as a¢oes da Secretaria Municipal de
Educa¢ao (SME) de Pelotas voltados para o trabalho no 1° ano do ensino
fundamental de nove anos, tendo como foco de analise a alfabetizacio e
o letramento.

A pesquisa foi realizada em uma perspectiva qualitativa (GIALDINO,
2007) através de analise documental (LE GOFE, 1992) e da abordagem
etnografica (COHN, 2005; GEERTZ, 2008). Os dados foram analisados
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considerando os estudos sobre alfabetiza¢ao e letramento desenvolvidos por
Soares (2001a, 2004a), Kramer (2006), Peres (2009), Frade (2003), Morais
(20006), entre outros autores, que vém investigando diferentes aspectos da
alfabetizacio e do letramento no cotidiano escolat.

Cabe ressaltar que a utilizagao dos termos alfabetizagao e letramento
de forma associada vem sendo cada vez mais difundida no ambito académico
(MORTATTI, 2004; RIBEIRO, VOVIO; MOURA, 2002; ROJO, 1998;
SOARES, 2001a, b). Contudo, essa op¢ao ¢ questionada por alguns estudiosos
da alfabetizagio, como, por exemplo, Ferreiro e Teberosky (1985), Ferreiro
(1992, 1999, 2001) e Braslavsky (2007) na Argentina, McLane e McNamee
(1999) nos Estados Unidos e Gontijo (2008) no Brasil.

Observamos que Ferreiro (2001) utiliza o termo cultura escrita,
justificando que letramento pode remeter a uma interpretagao com énfase
nas letras, assim como o termo leitutizacao indica leitura. No entanto, essa
opgao ¢ considerada inadequada por Galvao (2010, p. 219), que utiliza o
termo letramento para referir-se “aos usos sociais da leitura e da escrita”
e cultura escrita como “[...] o lugar — simbdlico e material — que o escrito
ocupa em/para determinado grupo social, comunidade e sociedade.”
(GALVAO, 2010, p. 218).

Gontijo (2008) considera desnecessario o uso do termo letramento,
uma vez que esse designa o carater funcional dos processos de leitura e de
escrita. Para a referida autora, é necessaria a construcio de um conceito
aberto de alfabetiza¢ao que contemple uma “[...] pratica sociocultural em
que se desenvolvem as capacidades de produgao de textos orais e escritos,
de leitura e de compreensio das relagoes entre sons e letras.” (GONTIJO,
2008, p. 34).

Diferente dessas posi¢des, Soares (2001a, 2004a, b, 20006),
referindo-se a complexidade e as multiplas perspectivas do termo alfabetizagao,
considera que é importante estabelecer algumas distingdes, como, por
exemplo, “|...] diferenciar o processo de aquisi¢ao da lingua do processo
de desenvolvimento da lingua oral e escrita”. (SOARES, 2004b, p. 15).
Em nossas analises, optamos por seguir a perspectiva de Soares, uma vez
que consideramos importante distinguir e nomear a aquisi¢ao da lingua
e o uso da lingua escrita e, também, porque é essa opgao que vem sendo
assumida e defendida nos documentos oficiais emitidos pelo governo
federal. Compreendemos que o momento de aquisi¢ao nao se da isolado
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das praticas sociais que envolvem a lingua escrita, ou nao deveria se dar;
ao contrario, a alfabetiza¢ao, como aprendizagem da técnica, ocorre no
contexto do letramento.

A discussao dos resultados desta pesquisa esta estruturada, neste
texto, em trés segoes. Na primeira, apresentamos aspectos da proposta do
governo federal para o 1° ano, referentes a alfabetizagao. Na segunda se¢ao,
discorremos sobre a proposta da rede municipal de educagao de Pelotas
para o 1° ano, apresentando topicos abordados no Curso de Formagao
oferecido pela SME em 2009 para professoras do 1° ano. Na terceira se¢ao,
discutimos os resultados obtidos através da analise dos cadernos das criangas,
de uma classe de 1° ano, observada ao longo da investigacao; a analise do
material permitiu identificar o modo como a alfabetizagao foi desenvolvida
na pratica de uma sala de aula. Nas consideragoes finais, com base nos
dados levantados na pesquisa, concluimos que a alfabetizacao desenvolvida
na turma de 1° ano investigada nao correspondeu a proposta do governo
federal e da Secretaria Municipal de Educacao de Pelotas.

0 ensino fundamental de nove anos e a alfabetizacdo na perspectiva do MEC

Em relagao as agdes do MEC, consideramos para fins de analise,
neste estudo, principalmente os documentos emitidos em 2004, 2006 e 2009
(BRASIL, 2004a, b, 2006a, b, 2009a, b), com vistas a orientar a implanta¢ao
do ensino fundamental de nove anos. As indicacoes nos documentos
repercutiram, principalmente, na retomada da discussao sobre alfabetizacao,
por se tratar de uma politica afirmativa do governo federal para melhorar os
indices de alfabetizacao das criangas, especialmente daquelas de familias de
baixa renda, uma vez que as criangas oriundas de familias mais favorecidas
ja estdo inseridas na escola (BRASIL, 2004b).

A discussao sobre a alfabetiza¢do vem sendo realizada junto
aos conceitos de letramento, ludicidade e infancia, principalmente, pela
antecipag¢ao da obrigatoriedade do ingresso das criangas aos seis de idade
no 1° ano. Para o “novo” ensino fundamental, algumas mudancas foram
anunciadas em documentos emitidos pelo MEC (BRASIL, 2004a, 20006a),
tal como: “Ampliacao do ensino fundamental para nove anos: 3° relatério
do programa” (BRASIL, 2006a), o qual dispée que o 1° ano destina-se a
qualificacdo da aprendizagem da alfabetizacao e do letramento. Contudo,
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¢ ressaltado que esses aspectos nao devem ser os Gnicos priorizados no
cotidiano do 1° ano.

No documento “Ensino fundamental de nove anos: orientacoes
gerais para a inclusao da crianca de seis anos de idade”, Goulart (2000)
destaca que o primeiro conhecimento necessario para escrever ¢ conhecer as
letras, conhecimento que nem todas as criangas possuem quando chegam a
escola. Os diversos conhecimentos basicos que envolvem a escrita alfabética,
como dire¢io — esquerda para direita, de cima para baixo —, pontuagao,
fonemas, grafia, sinais de pontuagao etc., devem ser salientados nas praticas
que envolvem a escrita. Para Goulart (20006, p. 93), “[...] tudo isso precisa
ser trabalhado de varias maneiras pela professora com as criangas para que
cada vez mais seus conhecimentos sobre a lingua escrita vao crescendo.”

As orienta¢oes do MEC para o 1° ano do ensino fundamental de
nove anos indicam que a alfabetizac¢do se dé em um contexto de leitura e
escrita e N30 em uma perspectiva segmentada, em que primeiro a crianga
estabelece as relagdes entre fonemas e grafemas e, depois, faz uso desse
conhecimento para a leitura e a escrita. De acordo com Goulart (2000,

p. 93-94):

O espago da sala de aula deve ser um espaco de formagao de leitores. Um espago,
portanto, com muitas leituras. Leituras das criangas, leituras dos professores.
Leituras de livros, jornais, panfletos, musicas, poesias e do que mais se tornar
significativo. Leituras de varios autores e com varias intengoes.

Ainda nesse mesmo documento ¢ possivel identificar, no texto de
Leal, Albuquerque e Morais (2000), que a concepgao tedrica de alfabetizacao
e de letramento que embasa a proposta do governo federal é a mesma
defendida por Soares (2004a). No referido texto estd explicitado que
alfabetizagao refere-se a aquisicao da tecnologia da escrita e letramento
a0 uso efetivo dessa tecnologia em situagdes reais de produgao da escrita.

Cabe destacar que as perspectivas de alfabetizacao e de letramento,
explicitadas nos textos do documento 2006 (BRASIL, 2006a) discutidos até
entdo, sao reiteradas no documento “A crianga de seis anos, a linguagem
escrita e o ensino fundamental de nove anos” (BRASIL, 2009b). A aquisi¢ao
da lingua escrita pela crianga na escola ¢ discutida por Baptista (2009, p. 14)
em um dos textos desse documento; a autora defende que “[...] o aprendizado
da linguagem escrita, desde a mais tenra idade, se constitui numa ferramenta
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fundamental para assegurar as criangas, como atores socials que sao, sua
inclusao na sociedade contemporanea.”

Baptista argumenta ainda que o sistema de escrita é objeto do
conhecimento humano, exercendo forte influéncia na cultura infantil e
também sendo influenciado por ela, ou seja, “[...] desde muito precocemente,
a lingua escrita invade o territorio das criangas e lhes desperta a atencao.”
(BAPTISTA, 2009, p. 21). Nesse sentido, a autora ressalta que “[...] a
linguagem escrita deve ser compreendida como um bem cultural, com o
qual as criancas devem interagir, mas, sobretudo, do qual devem se apropriar
como forma de inclusio na sociedade.” (BAPTISTA, 2009, p. 23). Tal
posicao estd em consonancia com Soates (2009)'quando afirma que antes
mesmo de as criangas ingressarem na educagao infantil, ja estio imersas
em uma “‘sociedade grafocéntrica” e, portanto, convivem com diversos
materiais escritos.

Em outro texto, do mesmo documento, Monteiro e Baptista (2009a)
indicam que a escrita é, cada vez mais, um instrumento fundamental para as
interagoes e inser¢oes no mundo atual. O comportamento das pessoas em
situagoes que envolvem o uso da escrita pode indicar de que forma grupos
ou individuos vao se apropriando da escrita. E, nesse sentido, ressaltam que
“[...] as criangas precisam ter oportunidade de observar e reelaborar suas
representagoes sobre o ‘para qué’ e ‘como’ as pessoas leem e escrevem em
suas atividades diarias.” (MONTEIRO; BAPTISTA, 2009b, p. 40).

Nessa perspectiva de apropriagao da escrita, a escola tem um papel
fundamental, pois é no cotidiano de sala de aula que as criangas poderio
ter a oportunidade de participar de praticas de leitura e escrita de maneira
sistematica. Ainda de acordo com as referidas autoras, a acao pedagogica é
que promovera a participa¢ao das criangas em efetivas praticas sociais em
que o ler e escrever sao imprescindiveis.

Considerando os pressupostos indicados pelo governo federal nas
orientagbes para o ensino fundamental de nove anos, passamos a apresentar
os dados da pesquisa realizada com a Secretaria Municipal de Educacio e
em uma escola da rede municipal de Pelotas. Nosso objetivo foi confrontar
essas orientagoes com a pratica pedagogica em uma escola municipal, uma
vez que o municipio de Pelotas implantou o ensino fundamental de nove
anos em sua totalidade apenas em 2010, ano de realizagao da pesquisa.
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A proposta da rede municipal de educacéo de Pelotas para o 1° ano

Com o propésito de compreender as agoes e a proposta para a rede
municipal de educag¢ao para o ensino fundamental de nove anos, realizamos
3 entrevistas com as supervisoras pedagogicas da Secretaria Municipal de
Educagao de Pelotas, responsaveis pelos anos iniciais, e analisamos os
seguintes documentos: memorandos, resolugdes e o material apresentado no
Curso de Formagao para as professoras do 1° ano do ensino fundamental
de nove anos, organizado pelas supervisoras pedagdgicas da SME?em 2009.

O Curso de Formagao para as professoras, promovido pela SME
em 2009, teve a seguinte programacao: 1) discussao da legislacio que
antecedeu e instituiu o ensino fundamental de nove anos; 2) proposta de
contetudos para o 1° ano; 3) discussao sobre encaminhamento de criangas
com “problemas especiais” apresentados por profissionais do Centro de
Apoio e Pesquisa e Tecnologia para Aprendizagem; 4) relato de experiéncias
das professoras que trabalharam com 1° ano em 2008; 5) apresentagao da
proposta de conteudos de Artes e Educacao Fisica para o 1° e 2° ano; 0)
oficina com atividades visando o processo inicial de alfabetizagao.

Neste estudo, optamos por discutir apenas a proposta de conteidos
para o 1° ano, apresentada através de 28 s/des, incluindo o titulo e a bibliografia
utilizada. O primeiro aspecto abordado em rela¢ao aos conteudos do 1° ano
esta relacionado a concepgao de alfabetizagio, expressa em um paragrafo,

qual seja:

O desenvolvimento da capacidade de ler e escrever ndo ¢ um processo que se
encerra quando o aluno domina o sistema de escrita, mas se prolonga por toda
a vida, com a crescente possibilidade de participacdo nas praticas que envolvem
a lingua escrita e que se traduz na sua competéncia de ler e produzir textos
dos mais variados géneros, de apreciacio de obras literarias a analise de bons
artigos. (PELOTAS, 2009, s/ide 2).

Trata-se de uma defini¢do que contempla diferentes aspectos.
Primeiro, considera a alfabetizagdo como um processo que envolve leitura
e escrita. Segundo, ressalta o carater de continuidade, isto ¢é, prolonga-se
por toda a vida, e, terceiro, abarca 0 momento inicial de aquisicao da lingua
escrita associado a praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, O excerto
apresentado no s/de 2 indica uma concepgao abrangente de alfabetizagao.
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No siide 3, é possivel observar que praticas sociais envolvendo a
lingua escrita sao indicadas, por exemplo:

Quanto maior o acesso do aluno a cultura escrita, mais possibilidades de
construg¢io de conhecimentos sobre a lingua ele tera. Isto explica o fato de os
alunos com menor acesso a cultura escrita serem aqueles que mais fracassam
no inicio da escolaridade e que mais necessitam de uma escola que lhes dé
condicoes para participar de situagdes que envolvam praticas sociais de leitura
e escrita. (PELOTAS, 2009, s/ide 3).

Nesse excerto, fica evidente que além da énfase dada as praticas
sociais de leitura e escrita, a auséncia de um trabalho nessa perspectiva
¢ considerada motivo de fracasso escolar. O papel da escola seria o de
instrumentalizar o aluno para participar de tais praticas. Diferentemente do
excerto anterior, em que os termos lingua escrita e praticas sociais foram
utilizados, ha, nesse caso, referéncia a cultura escrita, termo utilizado por
Ferreiro como traducio de /iteracy’. Observando a bibliografia disposta nos
trés ultimos s/ides, percebe-se que obras de Ferreiro, Lerner e Teberosky*
foram utilizadas, o que justifica possivelmente a expressio cultura escrita
no excerto do s/de 3.

Em entrevista realizada no dia 6/3/2009, as supervisoras pedagdgicas
da SME Licia e Mel® relataram que os s/des organizados para o Curso de
Formacao das professoras do 1° e 2° ano foram elaborados por elas, com
base nos textos e orientacdo sobre o ensino fundamental de nove anos
(BRASIL, 2006a). De acordo com Lucia, “[...] a gente tem do MEC o livrinho
vermelho®, ele € muito bom, porgue tem toda a legislagio de onde se baseou, achei muito
positive” (LUCIA, entrevista em 6/3/2009). Diferentemente de Licia, Mel
considerou que faltam diretrizes. Conforme suas palavras: “Esta legislacio en
concordo, gostei dessa mudanga, mas en acho que ainda falta subsidio para esse professor,
0 pedagagico. Porgue en vou atender uma faixa etdria de seis anos, ¢ diferente.”” (MEL,
entrevista em 6/3/2009).

Ao que tudo indica, esse material do MEC foi considerado pelas
supervisoras como subsidio para organizar a parte de legislagao do curso e,
na “falta de diretrizes”, outros materiais foram utilizados, como, por exemplo,
as obras de Ferreiro e Teberosky, conforme consta na bibliografia dos slides*.

No slide 6, foram apresentadas as metas relacionadas as praticas
de escrita:
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*Hscrevam alfabeticamente textos que conhecem de memotia (parlendas, adivinhas,
poemas, cangdes, trava-linguas etc.), ainda que nao segmentando o texto em palavras.
*Escrevam textos de autoria (listas, bilhetes, cartas, entre
outros) individual, em duplas ou ditando para o professor.
*Reescrevam textos (lendas, contos etc.) de préprio punho ou ditando-os para o
professor ou colegas, considerando as ideias principais do texto-fonte e algumas
caracteristicas da linguagem escrita. (PELOTAS, 2009, s/ide 6).

A indicagao para diversidade de géneros textuais foi destacada
através da sugestao “textos de memoria”, “textos de autoria” e “outros
textos” como ¢ possivel identificar no excerto acima.

Outro aspecto abordado no Curso de Formacio foi “Algumas
orientacOes didaticas relacionadas a aprendizagem da escrita”. No skide 12,
constam as seguintes orientagcoes:

1- Desenvolver atividades de leitura e de escrita que permitam aos alunos aprender os
nomes das letras do alfabeto, a ordem alfabética, a diferenca entre a escrita e outras
formas graficas e convengoes da escrita (orientagio do alinhamento, por exemplo).
2- Apresentar o alfabeto completo, desde o inicio do ano, e organizar
atividades de escrita em que os alunos facam uso de letras movelis.
3- Planejar situages em que os alunos tenham necessidade de fazer uso da
ordem alfabética, considerando algumas de suas aplicagSes sociais. (PELOTAS,
2009, slide 12).

A orientagiao apresentada no item 1 trata de alguns aspectos
referentes a aquisicao da lingua escrita, ou seja, identificagao das letras,
ordem alfabética e orientagao do alinhamento. No item 2, ¢ sugerido que
“letras méveis” fizessem parte do trabalho de alfabetizagao e também que
os alunos fizessem uso desse material na aprendizagem da escrita. No item
3, novamente a ordem alfabética ¢ ressaltada, mas agora, buscando relagao
com “aplica¢Oes sociais”, possivelmente, na direcao das praticas sociais de
leitura e escrita. Na sequéncia dos s/ides, apresentaram os seguintes itens:

4- Propor atividades de reflexdo sobre o sistema alfabético a partir da
escrita de nomes préprios, rotulos de produtos conhecidos e de outros
materiais afixados nas paredes (ou murais) da sala, tais como listas,
calendarios, cantigas, titulos de historias, de forma que os alunos consigam,
guiados pelo contexto, antecipar aquilo que estd escrito e refletir sobre as
partes do escrito (quais letras, quantas e em que ordem elas aparecem).
5- Planejar situagGes em que os alunos sejam colocados para escrever textos
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cuja forma nao sabem de memoéria, pois isso permite ao professor descobrir as
ideias que orientam as escritas dos alunos e assim planejar boas intervengoes
e agrupamentos produtivos. (PELOTAS, 2009, s/ide 14).

E possivel identificar no item 4 do excerto acima uma proposta
que busca relacionar os aspectos ensinados em sala de aula com o contexto
social, principalmente quando siao sugeridos rétulos, listas e calendarios
para reflexao sobre a lingua escrita. Identifica-se, também, que a escrita
espontanea da crianca ¢ indicada para que as professoras possam acompanhar
o processo de aprendizagem da lingua escrita e, assim, planejar formas de
intervencao adequadas em relacdo a esse aspecto.

No Curso de Formagao das professoras foram abordadas a
importancia e a necessidade de atentar para a diversidade entre as criangas,
especialmente nos itens: a) cada um tem seu proéprio jeito de falar; b)
alunos alfabéticos, outros nem tanto. Esses aspectos relacionam-se com
aqueles abordados por Kramer (2000, p. 16) no documento do MEC sobre
as orientagoes para o ensino fundamental de nove anos, principalmente
quando a autora ressalta que a cultura infantil precisa ser considerada
como produg¢ao e como criagao, pois “[...] as criangas produzem cultura e
sao produzidas na cultura em que se inserem (em seu espaco) e que lhes é
contemporanea (de seu tempo).”

Na continuidade da pesquisa nosso objetivo foi o de confrontar de
que forma essas proposi¢oes feitas as professoras, especialmente durante o
Curso de Formagao promovido pela SME, foram levadas a efeito ou ndo em
uma classe de alfabetizacio. Assim, durante todo o ano de 2010, realizamos
uma investigacao de carater etnografico com uma turma de 1° ano.

A alfabetizagdo no 1° ano do ensino fundamental de nove anos identificada nos cadernos
das criancas

A etapa da pesquisa realizada em uma turma de 1° ano em uma
escola da rede municipal de Pelotas ocorreu no periodo de marco a dezembro
de 2010. No processo de investigagao foram realizadas 13 observacoes
participantes em sala de aula, 18 horas de filmagem e de gravacoes em audio
de atividades em classe; em torno de 200 fotografias. Também realizamos
8 entrevistas (1 entrevista com a coordenadora pedagdgica da escola, 4
com as professoras: duas professoras do 1° ano, uma de Artes e uma de
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Educacao Fisica) e 3 entrevistas coletivas com as criangas (grupos de 3 a
6 criangas). Além disso, coletamos os seguintes documentos: 1 caderno de
planejamento da professora; 14 cadernos das criangas do 1° ano, que, para
fins de analises, foram fotografados permitindo, dessa forma, apreender,
através das atividades, aspectos da pratica de alfabetizacio desenvolvida ao
longo do ano letivo na turma investigada.

A escola em que a pesquisa foi desenvolvida é de porte médio e
atende em torno de 600 alunos. As duas turmas de 1° ano tém em média
20 alunos em sala de aula. No caso da turma investigada havia 23 alunos,
15 meninas e 8 meninos.

Na sequéncia das observagoes identificamos a utilizacao de cartazes,
de folhas avulsas, do quadro verde e do caderno para atividades envolvendo
a lingua escrita. Optamos por apresentar as atividades evidenciadas nos
cadernos das criancas devido ao uso recorrente desse material e das
possibilidades que as atividades ali registradas oferecem para a analise da
proposta de alfabetizacdao desenvolvida durante o ano’.

Diversas pesquisas tém considerado o caderno como objeto de
investigacdo, em especial as que tratam de aspectos do ensino da lingua
(CHARTIER, 2007; HEBRARD, 2001; PORTO; PERES, 2009). O registro
dos varios tipos de exercicios, 0 modo como eles sao corrigidos, as marcas
dos alunos através de anotagdes ou desenhos, a periodicidade do uso sdo
alguns aspectos analisados nos cadernos, transformando-os em um objeto
potencial para investigacdes sobre praticas escolares. De acordo com
Chartier (2007, p. 45), “|...] quem reflete sobre as aprendizagens escolares
nao pode abstrai-las totalmente das condi¢oes ‘materiais’ de sua realizagao,
em particular a dos suportes da escrita”. Hébrard (2001) afirma que o
caderno ¢ utilizado pelos alunos desde o século XVI, sendo que, depois
da metade do século XIX até os dias atuais, a utiliza¢ao do caderno ocupa
grande parte do tempo escolar.

A analise das atividades realizadas no caderno possibilitou inventariar
a proposta de trabalho para o ensino da lingua escrita desenvolvida ao longo
do ano letivo de 2010 com esse grupo de criangas.

Para fins de analise, as imagens dos cadernos das criangas foram
organizadas em quatro blocos, considerando as seguintes especificidades:
1) o trabalho envolvendo a escrita de letras: vogais e consoantes; 2) a escrita
de silabas e palavras; 3) a copia de palavras; e 4) a copia de frases. Essa
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sequéncia corresponde a ordem cronoldgica em que esses tipos de atividades
foram sendo identificadas nos cadernos, ou seja, as primeiras atividades
propostas pela professora as criangas envolviam apenas as vogais, depois
as consoantes e na sequéncia as atividades com silabas e palavras. Essa
forma de organizagao indica uma perspectiva de alfabetizacio que supde
uma “gradagao de dificuldades”: das letras as palavras e somente no “final”
do processo de alfabetizacao o contato com os textos.

As imagens a seguir (Figura 1) referem-se as atividades envolvendo
a escrita de letras:

Figura 1
Bloco 1 - Cadernos das criancas no 1° ano: atividades de escrita das letras.

Desenho que comega Desenho de acordo com as Encontros vocalicos
com a vogal “a” vogais (10/04/2010). (15/04/2010).
(24/10/2010).

Tremo das letras do alfabeto Escrita das letras do altabeto (24/06/2010).
(16/06/2010).
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Essas cinco imagens apresentadas sao exemplos de atividades
envolvendo a escrita de letras. Em alguns dias, conforme pode ser visualizado,
houve atividades em que desenhos e letras coexistiram. Essa coexisténcia foi
desaparecendo com o passar do tempo, conforme revelam as imagens dos
dias 16/6/2010 e 24/6/2010, que demonstram atividades apenas com letras.

No dia 24/2/2010, a proposta foi desenhar “coisas” que comegassem
com a letra “a”. No dia 10/4/2010 todas as vogais foram trabalhadas em
uma atividade cujo objetivo era desenhar dentro de um conjunto objetos
referentes a vogal indicada.

Na sequéncia da analise dos dados, localizamos, no dia 15/4,/2010
uma atividade envolvendo encontros vocalicos, e, em junho, a escrita das
letras em ordem alfabética. Ferreiro e Teberosky (1985) identificaram em
suas pesquisas que as criancas tém a hipotese de que palavras com poucas
letras nao podem ser lidas, portanto, o trabalho com encontros vocalicos
possivelmente vai de encontro as hipoteses da lingua escrita que sdao construidas
pelas criangas. Pautada nos estudos desenvolvidos por essas autoras, Coutinho
(2005, p. 55) esclarece que “|...] o aluno tera dificuldades em compreender
a escrita de palavras comumente usadas como ‘of’, ‘ew’, ‘ui’ simplesmente
porque para ele nao existem palavras com essa quantidade de letras.”

Esse conjunto de imagens, anteriormente apresentadas, constitui
exemplo dos tipos de atividades desenvolvidos durante o ano letivo no
processo de alfabetizagdo e registrados no caderno pelas criangas, indicando
uma proposta tradicional de alfabetizacao orientada por uma perspectiva
associacionista que atualmente é, de acordo com Soares (2004a), inaceitavel
e insuficiente.

A partir dos anos 80, principalmente com a contribui¢ao da
“Psicogénese da Lingua Escrita”, o sujeito aprendiz da escrita deixou de
ser considerado como aquele que “[...] aprende por imitagao, por repeti¢ao,
por associa¢ao, copiando e reproduzindo letras, silabas, palavras, frases.”
(SOARES, 2001a, p. 52).

Da mesma forma, o ensino da escrita deixou de ser concebido
como aquele que:

[..] devia conduzir a crianca progressivamente pelo caminho de sucessivas
correspondéncias entre o oral e o escrito (quer partindo de elementos menores,
como nos chamados métodos sintéticos, quer partindo de unidades maiores,
como nos chamados métodos analiticos). (SOARES, 2001a, p. 52-53).
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No caso dos dados apresentados até entdo, consideramos que
os estudos aos quais Soares refere-se nao foram contemplados na turma
de 1° ano pesquisada, pois a prevaléncia foi de uma pratica em que a
crianga ¢ levada a copiat, repetir, treinar letras, sflabas, palavras e frases. As
proprias orientagdes do MEC (BRASIL, 20064, b) para o 1° ano do ensino
fundamental de nove anos refutam esse tipo de aprendizado e indicam que
a alfabetizagao seja trabalhada no contexto das praticas sociais, ou seja,
no contexto do letramento. Indicam ainda que as criancas tenham acesso
e contato sistematico com textos reais no cotidiano de sala de aula e nao
com materiais de escrita que evidenciam modelos acartilhados, os quais
apresentam em sua organiza¢ao o intuito explicito de reunir sflabas e palavras
que evidenciam a mesma dificuldade ortografica que se deseja ensinar.

As orientagdes do Curso de Formagao oferecido as professoras
do municipio de Pelotas também indicam, de certa forma, uma perspectiva
ampla de alfabetizacao, em que as praticas sociais e os usos cotidianos da
leitura e escrita estejam associados ao ensino sistematico da lingua escrita.

No bloco de imagens (Figura 2) a seguit, sao apresentadas algumas
atividades de escrita de silabas registradas no caderno das criancas da turma
observada.

As imagens acima sao exemplos de atividades envolvendo as
familias silabicas e a formacao de palavras a partir das silabas trabalhadas.
Na atividade do dia 23/4/2010, por exemplo, evidencia-se a escrita da
letra “b” e da familia sildbica correspondente (ba, be, bi, bo, bu), seguida
da formaciao de palavras com a combinag¢ao entre a letra “b” e as vogais
(bat, Bia, boi). A respeito desse tipo de atividade, Soares (2003) salienta
que os textos acartilhados (SOARES, 2003, p. 19) nio sao indicados para
o processo de alfabetizaciao, uma vez que sao “pseudo-textos”.

As palavras formadas nas atividades do dia 25/6/2010 nio
apresentam relacdo entre si e o Ginico motivo que justifica a apresentacao
dessas palavras as criangas ¢ o treino de letras e de silabas ja trabalhadas
em sala de aula.

Peres (2009), em uma pesquisa realizada sobre a questao da
alfabetizaciao no ensino fundamental de nove anos, identificou nas 16 turmas
observadas trés “tipos” diferentes de alfabetizagoes, as quais caracterizou
por “[...] alfabetizagdo vinculada a programa, alfabetizacao ‘fechada’ e
alfabetizacao ‘aberta’” (PERES, 2009, p. 5). As atividades localizadas nos
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Figura 2
Bloco 2 - Cadernos das criancas no 1° ano: atividades com silabas.

Formacio de silabas e palavras a partir de letras  Ditado de silabas (22/06/2010).
(23/04/2010).

Formacio de palavras a partir de silabas
(25/06/2010).

cadernos das criancas aproximam-se da perspectiva de alfabetiza¢ao ‘fechada’,
a qual inclui “[...] uma perspectiva mecanica e repetitiva no ensino da leitura
e da escrita, revelando uma concepcao de que ler ¢ decodificar e escrever
¢ copiar [...]” (PERES, 2009, p. 6).

Outro tipo de atividade recorrente nos cadernos das criancas foi a
escrita de palavras. Conforme demonstram as imagens (Figura 3) a seguir:
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Figura 3
Bloco 3 - Cadernos das criancas no 1° ano: atividades de escrita de palavras.

Copia dos mnomes dos numerais Copia do nome das figuras geométricas
(16/04/2010). (01/07/2010).

Escrita do nome dos numerais em letra
de imprensa e letra  cursiva
(08/07/2010).

Nesses exemplos de atividades, as palavras organizadas em
um mesmo exercicio pertencem ao mesmo grupo semantico. Nos
dias 16/4/2010 e 8/7/2010, por exemplo, as palavras escritas sdo
numerais por extenso e, no dia 1°/7/2010, as palavras sao o nome das
figuras geométricas. As escritas, nos trés exemplos apresentados, foram
realizadas a partir de cépia da escrita do quadro verde, conforme as
observacoes realizadas.
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Contudo, no exemplo do dia 16/4, é possivel perceber que,
ao invés, de escrever “quatro” a crianga escreveu “quatru”, revelando
que, mesmo sendo uma atividade de cépia do quadro, a escrita foi
realizada sem seguir o modelo. Verificando outras imagens que compoem
os dados, identificamos que se trata da escrita de uma aluna que ja
estava alfabetizada na época. Assim, mesmo com a palavra exposta
no quadro, ela utilizou seus conhecimentos no momento da escrita e
nao apenas copiou. Esse exemplo revela, também, a predominancia
da oralidade na escrita, pois em geral fala-se “quatru” e nao “quatro”.
Os estudos sobre aquisi¢ao ortografica (MIRANDA, 2008; MORALIS,
2003; REGO; BUARQUE, 2003) indicam forte relacao entre oralidade
e escrita. Miranda (2008, p. 164), por exemplo, ao investigar a grafia
das vogais, expressa que:

[...] os estudos sobre a aquisi¢do da escrita tém mostrado que, em fase inicial
de escolarizacio, as criancas tendem a cometer ‘erros’ cuja motivacdo pode
set compreendida em funcio do tipo de trelagio existente entre a fonologia/

morfologia das vogais e sua ortografia.

Durante o periodo da pesquisa, ndo foi possivel observar
nenhuma atividade envolvendo a escrita espontanea. Conforme referido
anteriormente, umas das metas apresentadas no Curso de Formagao para
as professoras do 1° ano do municipio de Pelotas ¢ de que as criangas
fossem incentivadas a escrever textos de memoria (parlendas, adivinhas,
poemas etc.) e textos de autoria (listas, bilhetes ou cartas). Como pudemos
verificar, a grande maioria das atividades observadas foram relativas a
copia de letras, silabas, palavras e pequenas frases. Houve auséncia total
dessas atividades de lingua indicadas tanto nas orientacoes do MEC
quanto da SME.

O dltimo bloco de imagens, exemplos de atividades que
foram recorrentes no 1° ano observado, refere-se 2 escrita de frases
registradas no caderno. Dois tipos de frases foram identificados: o
primeiro faz parte da rotina diaria da aula e o segundo relativo a letra
ou familia silabica trabalhada, conforme demonstram as imagens

(Figura 4) a seguir:
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Figura 4
Bloco 4 - Cadernos das criancas no 1° ano: atividades envolvendo escrita de frases.

Escrita em atividade de rotina. Escrita em atividade de rotina.
Exemplo 1 (19/04/2010). Exemplo 2 (19/06/2010).

Escrita de silaba, palavra e frase
(30/06/2010).

Os exemplos denominados “a escrita em atividades de rotina’®
retratam a sequéncia de agoes e atividades que se estabeleceram desde os
primeiros dias de aula, com algumas pequenas alteragoes. No exemplo 1,
hi a escrita de duas frases, a data, “Pelotas, 19 de abril de 20107 e a frase
“Meu nome é...”. A escrita dessas duas frases foi realizada no quadro verde,
diariamente, pela professora.

Em geral, a professora aproveitava esses momentos para retomar
os “combinados” e solicitar siléncio para as criangas, com frases do tipo:
quando um fala, os ontros tém que ficarem quietos, porque sendo ninguém se entende, ou,
olha aqui pessoal, a gente estd em sala de anla, nao estamos no recreio ainda ndo, entao
a gente vai fazer o que a gente faz, sempre, ta? Nao é hora de conversar! Cabe destacar
que a segunda frase foi desencadeada pelo fato de uma aluna comentar
que a professora nao havia posto a data no quadro. Tal iniciativa da aluna
foi considerada uma interrup¢ao da aula, motivo pelo qual foi necessario
retomar o “combinado” de que “nao era hora de conversar”. A pergunta
da menina indica que colocar a data no quadro, no momento inicial da
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aula, era uma pratica cotidiana e esperada pelas criangas. Isso se confirma
quando a professora escreve a data no quadro e, antes mesmo de terminar,
pergunta: gual cidade?, as criangas respondem: Pelotas, demonstrando que
conheciam essa rotina.

Ainda em relagdo ao comentario dessa menina, observa-se que a
aluna foi até a professora mostrar que ja havia escrito a data em seu caderno,
o que foi totalmente desconsiderado pela professora. Essa situagao indica
que a escrita e as agdes espontaneas das criangas nao eram valorizadas.
Nesses dois exemplos fica claro que o siléncio deveria ser mantido em aula,
principalmente quando uma atividade estava sendo realizada. A professora
definiu que o momento e o espago destinados a conversa eram o recreio
e nao a sala de aula. Ao afirmar o que as criangas devem fazer em sala de
aula, a professora deixava claro que essas normas eram parte da rotina. Em
entrevista, a professora explicou o seguinte: se ex der énfase no brinquedo eles
vio tomar conta! (Entrevista em 26/2/2010).

Retomando a andlise das figuras, ¢ possivel observar no exemplo 2,
além das frases tratadas no exemplo 1, a frase “Minha idade €...”; ou seja, as
frases anteriores foram mantidas e outras acrescentadas, com as seguintes
variagoes: “Ontem foi...” e “Hoje é...”, referindo-se aos dias da semana e
“Estamos no més de...” com referéncia ao més. Também foram identificados
nessa escrita de rotina frases referentes a datas comemorativas “Hoje ¢ dia
do estudante”, “Hoje ¢ dia do folclore” etc., realizadas a partir de conversas
entre as professoras e as criangas.

Outro tipo de escrita identificada nos cadernos das criangas,
refere-se a progressao de escrita no mesmo exercicio, isto é, escrita de uma
sflaba, seguida da escrita de uma palavra que comece com a referida silaba
e, apos, a escrita de uma frase contendo essa palavra. Os exemplos 3 e 4

((17’

sao do mesmo dia de aula e referem-se a familia silabica do “1”. Observa-se
que o mesmo padrio foi realizado em todas as frases, qual seja:

e la—lapis — O lapis é amarelo

* le — Leticia — A Leticia ¢ feliz

e li—livro — O livro é importante

* lo—1lobo — O lobo ¢ preto

* lu—luva— A luva ¢ colorida

Esse exemplo revela uma produgao escrita em que a crianga imita

frases ja conhecidas (SOARES, 2001a). Esse tipo de frase ¢ caracteristico

de uma escrita controlada, em que o uso de palavras e de frases ¢ limitado
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a um modelo, a um padrao exercitado no processo de alfabetizagao. Um
exemplo tipico de escrita controlada caracteriza-se, de acordo com Soares
(2001a, p. 58): “[...] uma listagem de frases curtas, soltas, sem sequéncia
légica ou narrativa, portanto, uma expressao ‘escrita’ que na verdade nao
‘expressa’ nada.”

Com os exemplos até entdo apresentados sobre a leitura e escrita, é
possivel identificar uma proposta de alfabetizagdo muito préxima aos chamados
“métodos tradicionais”, especialmente aos métodos sintéticos “[...| que
preveem o inicio da aprendizagem a partir de elementos estruturalmente
‘mais simples’ isto &, letras, silabas, que através de sucessivas ligacoes levam
os aprendizes a ler palavras, frases e textos.” (LEAL, 2005, p. 18).

Ao que tudo indica , a pratica de alfabetizacao que acompanhamos
na pesquisa ao longo de 2010 esta em desacordo com as orientagdes do
MEC em nivel nacional e da SME em nivel municipal, pois privilegiou o
treino de letras, silabas e palavras, correspondendo a uma concepgao de
aprendizagem de leitura e escrita denominada por Soares (2004a) de perspectiva
associacionista. Tal perspectiva privilegia a repeticao, a memorizagao € a
hierarquiza¢ao dos conteidos, dificultando a apropriagao da lingua escrita
pelas criangas e do seu reconhecimento como usuario competente e
participante efetivo de praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto apresentamos os resultados de uma pesquisa desenvolvida
em 2010 que teve por objetivo identificar de que forma a alfabetiza¢do e o
letramento foram propostos e vivenciados por um grupo de criangas e sua
professora em uma turma de 1° ano do ensino fundamental de nove anos
no municipio de Pelotas-RS.

Considerando a importancia da articulacao entre diferentes contextos,
tomamos como referéncia as orientagoes do governo federal, as agdes da
Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Pelotas e as atividades voltadas
para a alfabetizagao evidenciadas nos cadernos das criangas.

A perspectiva apresentada pelo governo federal para o trabalho
com alfabetizacao e letramento no 1° ano do ensino fundamental de
nove anos ¢ que a sala de aula seja um espago promotor de leitura tanto
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da professora quanto das criangas, incluindo diversos géneros textuais e
variedades de suporte. Da mesma forma, a proposta da SME, divulgada no
Curso de Formagao para professoras do 1° ano em 2009, é de um trabalho
diversificado, que contemple tanto as especificidades da lingua escrita quanto
o contexto social de uso da leitura e escrita.

Contudo, os dados desta pesquisa revelaram que o trabalho
envolvendo a lingua escrita, observado no 1° ano, foi realizado a partir da
apresenta¢ao das vogais, privilegiando o treino do tragado da letra e a relagao
entre fonemas e grafemas de forma descontextualizada. Na sequéncia do
trabalho realizado pela professora em 2010, foram apresentadas as consoantes
e as familias silabicas correspondentes. As atividades mais recorrentes
identificadas nos cadernos das criancas foram: “Ié e desenha”; “escreve a
letra correspondente ao desenho”; “liga a letra a figura correspondente”;
“pinta o desenho referente a letra” etc. As diversas atividades realizadas na
rotina do 1° ano com a lingua escrita revelaram um trabalho de alfabetizacao
na perspectiva associacionista, conforme denomina Soares (2004a).

Naio foi possivel evidenciar atividades envolvendo a escrita
espontanea das criangas nos cadernos analisados e nas observagoes realizadas
em sala de aula, apenas escritas mecanicas que reproduziam o modelo
apresentado pela professora.

Os resultados desta pesquisa indicaram que ha uma grande lacuna
entre as politicas educacionais para o 1° ano do ensino fundamental de nove
anos e as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula, ao
menos no caso da turma investigada. Consideramos que, com essa pesquisa,
tornamos evidente que as a¢oes de formagao continuada para as professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental, realizadas na rede municipal de
Pelotas, ndo foram suficientes para promover mudangas significativas nas
praticas de alfabetizacdo e letramento realizadas no cotidiano do 1° ano.
Os dados apresentados neste trabalho revelaram, portanto, que a formagao
inicial e a formagao continuada de professoras alfabetizadoras precisa estar
na pauta de nossas agéncias educacionais.
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