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FORMACAO CONTINUADA: AN_ALISE DOS RECURSOS E ESTRATEGIAS DE
ENSINO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA SOB A OTICA DOCENTE

Viviane Preichardt Duek”

RESUMO: O artigo apresenta resultados de uma pesquisa-intervengao
desenvolvida em uma escola da rede publica de Natal/RN.
Metodologicamente, adotou-se o modelo construtivo-colaborativo,
tendo os casos de ensino como principal estratégia de coleta de
dados. Objetiva-se situar o potencial dos casos de ensino para a
analise das praticas pedagdgicas, focalizando estratégias e recursos
empregados no trabalho com alunos com deficiéncia na sala de
aula inclusiva. Os resultados indicam contribuicdes dos casos
de ensino para sistematizacao ¢ compartilhamento de praticas
pedagdgicas realizadas na sala de aula, fomentando processos
de reflexdo docente e tomada de consciéncia, pelas professoras,
das inumeras possibilidades de intervencao junto ao aluno com
deficiéncia, bem como o redimensionamento de suas praticas.
Evidencia-se, assim, a adequacao dos casos como ferramenta passivel
de ser empregada em pesquisas e em programas de formagao inicial
e continuada de professores para a educacio inclusiva.
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CONTINUED FORMATION: ANALYSIS OF TEACHING RESOURCES AND STRATEGIES
FOR INCLUSIVE EDUCATION IN THE VIEW OF TEACHERS

ABSTRACT: This paper presents the results of an intervention research
held at a public school in Natal/RN. It uses as methodology the
constructive collaborative model, with teaching cases as the main
strategy for data collection. The objective was to point out the
potential of teaching cases to analyze pedagogical practices, focusing
on teaching strategies and resources used with disabled students in
inclusive classes. The results indicate the suitability of teaching cases
to systematize and share pedagogical practices, experienced in regular
classes, fostering processes of teacher reflection and awareness
about the various possibilities for intervention with students with
disabilities in this teaching context. They also evidenced the training
and investigative potentials of this specific strategy, which can be used
in the continued teachers formation to work with inclusive education.
Keywords: continued formation, inclusive education, teaching
strategies and resources.

INTRODUCAO

A difusdo de uma politica inclusiva em nosso pafs convoca a
escola a rever suas concepgoes e praticas, desenvolvendo um projeto
de ensino e aprendizagem pautado nas diferengas e que vise a romper
com um sistema educacional segregacionista. Por conseguinte, uma
série de exigéncias é projetada sobre o professor que precisa aprender
a trabalhar com turmas cada vez mais heterogéneas, atendendo um
rol de alunos com demandas especificas, dentre eles, aqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais por deficiéncia.

Contudo, o processo de transformagao no trabalho docente
vem, em geral, acompanhado de um sentimento de desconfianga
por parte dos professores no tocante a qualidade da sua formagao,
suscitando davidas e inseguran¢as quanto a implementa¢ao do
projeto inclusivo nas escolas. Tais aspectos contribuem para que um
nimero expressivo de alunos permaneca a margem dos processos de
escolarizagao, dada, supostamente, a sua incapacidade de aprender,
e conferem ao professor a condi¢ao de que nao esta preparado para
lidar com a diversidade do alunado.

Em razao dessa problematica, o presente artigo visa a contribuir
paraarediscussao sobrea formag¢ao eaatuacao docente em face dainclusao
de alunos com deficiéncia nas escolas. Para tanto, apresenta resultados
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de uma pesquisa-intervengao realizada com professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de Natal/
RN. O estudo teve como objetivo maior contribuir para a investigacao e
promogao de processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional
de professores que atuam com alunos com deficiéncia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, por meio de casos de ensino. Em especifico,
pretende-se situar o potencial dos casos de ensino, enquanto
ferramenta investigativa e formativa, para a analise das praticas
pedagdgicas, focalizando as estratégias e os recursos empregados
no trabalho com alunos com deficiéncia na sala de aula inclusiva.

BREVES APONTAMENTOS TEGRICOS

O movimento pela universalizacao do ensino e
redemocratizacao das praticas escolares visa, dentre outros aspectos,
a promover e facilitar o acesso a escola de grupos de individuos que,
pelas mais diversas razdes, encontram-se abolidos do seu espaco.
Com isso, intensifica-se o debate em torno do carater elitista e classista
da escola tradicional. Segundo Bueno, esse movimento ganhou vulto
nos anos 60 e “[...] fez aflorar, de forma incontestavel, os problemas
da seletividade escolar; e passou a ser objeto de preocupacao tanto
dos gestores das politicas quanto dos estudiosos e pesquisadores da
educacio nacional” (BUENO, 2001, p103).

No Brasil, a discussao em torno da politica educacional inclusiva
comega a se delinear na década de 80, ganhando for¢a nos anos 90, sob
a influéncia de organismos internacionais e da publica¢do de diversos
documentos e diretrizes. Assim, a reestruturacao do sistema educacional,
em nosso pais, e sua consequente melhoria seguem recomendagoes,
dentre outras, da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada
em marc¢o de 1990, em Jomtien (Tailandia), a qual reafirmou o ideario
proposto pela Declaragio Universal dos Direitos Humanos de 1948.!
Nesse contexto, a importancia da Declaracao Mundial de Educagao para
Todos, resultante da conferéncia realizada em Jomtien, reside no avango
sobre a garantia do direito de todos a educagao, com a devida ampliacao
da qualidade e universalizacio da educa¢io basica.” Esse documento
também faz mengdo a educagdo como estratégia para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, de modo que todas as pessoas
possam desenvolver suas potencialidades na busca por conhecimentos e
informacoes, desenvolvendo atitudes e valores em favor do bem comum.
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Outro movimento expressivo foi o da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), na Espanha, cuja
énfase recai sobre a necessaria definicao de politicas educacionais
inclusivas. Dessa conferéncia resultou a Declaracao de Salamanca
de Principios, Politicas e Praticas das Necessidades Educativas Especiais,
que passou a considerar a inclusio dos alunos com necessidades
educacionais especiais,’ em classes regulares, como a forma mais
avancada de democratizagao das oportunidades educacionais.

Sob a égide de uma Educagao para Todos, tal declaragao demarca
a necessidade da escola de rever posturas e linhas de agao a fim de dar
conta da diversidade que nela se apresenta. Esse documento anuncia
que todas as pessoas, independentemente de suas condigoes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, etc., devem ter acesso as
escolas, que precisam acolher e valorizar as diferencas, promovendo
mudangas em sua estrutura pedagogica e organizacional, a fim de
produzir respostas educativas adequadas as necessidades de todos os
seus alunos. Tal aspecto ¢ evidenciado no trecho a seguir:

O desafio que enfrentam as escolas integradoras é o de desenvolver uma
pedagogia centralizada na crianga, capaz de educar com sucesso todos os meninos
e meninas, inclusive os que sofrem de deficiéncias graves. [...] a aprendizagem
deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianca, em vez de cada
crianca se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo ¢ a natureza do
processo educativo (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1997, p.18).

Apesar da crescente preocupa¢io com Os Processos
de escolariza¢iao do rol de individuos que se encontra sob a
denominacgido necessidades educacionais especiais, e do aumento da
matricula destes na escola regular, ainda vigoram muitos impasses
e indagacdes que dificultam o avancgo das escolas em direcao a
um atendimento educacional mais ajustado a condi¢ao de todos
os estudantes (PELOSI, 20006). Dentre eles, destaca-se: caréncia
de recursos materiais, precariedade na formacao do professorado
e nas condic¢oes de trabalho, barreiras atitudinais e arquitetonicas,
pouca articulagdo entre a equipe de profissionais nas escolas, etc.
Em relagao aos processos de ensinar e aprender, essas dificuldades
sao ainda mais evidentes, uma vez que a a¢ao pedagbgica se da
baseada em uma visao fragmentada do conhecimento e sem relagao
com a experiéncia do aprendiz, desprovida, assim, de significado,
por parte dos envolvidos no ato educacional.
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Tornam-se visiveis, nesse contexto, as discrepancias entre
os pressupostos evidenciados nas politicas de educacao inclusiva e
a maneira como a escola se encontra estruturada. Ao que parece,
essa institui¢do nao tem conseguido acompanhar tamanhas
transformacoes, apresentando resultados insatisfatorios frente as
demandas do contexto socioeducativo atual. Nesse sentido, Ferreira
(2006) chama a atengdo para o fato de que o Brasil ja atingiu a
universalizacao do ensino, sem ter alcancado, contudo, uma Educacao
para Todos, dados os altos indices de fracasso e evasio escolar.
Esse ¢ o caso, também, das pessoas com deficiéncia, que permanecem
do lado “de fora” da escola, desacreditadas das suas habilidades e
competéncias para aprender, para levarem uma vida produtiva e
exercer plenamente sua cidadania.

O Férum Mundial sobre Educacio, realizado em abril de
2000, em Dakar (Senegal), corrobora tal analise, ao revelar que os
sistemas educativos, embora menos excludentes do que em outros
momentos, apresentam resultados aquém do esperado e do desejavel,
segundo as metas formuladas em Jomtien (1990). A avalia¢ao de 2000
demonstra que perto de 113 milhdes de criangas permanecem sem
acesso a escola; pelo menos 880 milhoes de adultos sao analfabetos,
evidenciando que a qualidade do ensino e a aprendizagem ainda nao
representam fator de justica social e de melhoria nas condi¢des de
vida de grande parte da populacio mundial.

Isso evidencia, por um lado, que, se o movimento de
universalizagao do ensino — acesso e permanéncia — representou
um abrir as portas da escola para os mais diversos grupos sociais,
entre eles o das pessoas com deficiéncia, por outro lado, apesar
da geracao de politicas e programas no campo educacional,
preocupados em salvaguardar o direito de todos a educagido, o que
se verifica é um contingente expressivo de criangas e jovens que
permanecem a margem, excluidos, da e na escola.

Ferraro (1999), em analise do quadro situacional da
escolarizagao no Brasil, distingue os alunos considerados excluidos
da escola daqueles excluidos na escola. Apregoa a exclusao na escola,
resultante de mecanismos de reprovacao e repeténcia, como mais
grave que a exclusio da escola, o que nio significa, porém, minimizar
o problema do nao acesso escolar. Tais processos, associados as
pessoas com deficiéncia, apontam para a dupla exclusao a qual esses
individuos estdo sujeitos e, por conseguinte, para as ambiguidades
presentes no ensino que lhes ¢ destinado.
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Nessa direcio, é consenso, entre autores da area educacional
(BUENO, 2001; FIGUEIREDO, 2002; FERREIRA; FERREIRA,
2004; FREITAS, 2009), que, embora a ampliacao do acesso escolar
represente um avango, nao ¢ fator suficiente na garantia do direito de
todos a educacao. Poder-se-ia dizer, assim, que, a revelia dos progressos
computados em nosso pafs, a ideia de inclusdo, restrita ao ingresso
de alunos com deficiéncia no ensino regular, tem contribuido para a
constitui¢ao deste como um campo confuso e paradoxal, haja vista
que a entrada desses estudantes na escola nao parece vir acompanhada
das transformacOes necessarias na organizagao dessa instituicao, que
ainda resiste a reconhecer esse aluno, a promover a sua formacao e a
desenvolver um processo educativo relevante para ele.

Isso aponta para a necessidade de uma discussao acerca
do papel da escola no que diz respeito ao desenvolvimento
dos educandos, a0 mesmo tempo em que impdoe um repensar
das praticas escolares nela desenvolvidas. Em outras palavras,
para que a inclusdo ndo se reduza a inser¢ao ou a justaposicao
desse alunado na escola comum, urge, como bem afirma Baptista
(2000), a transformagao dessa institui¢ao e das alternativas educacionais
para favorecer a educagdo de todos, com garantia de qualidade.

Freitas (2008) também afirma que a inclusao implica um esfor¢o
coletivo de todos que fazem parte da escola, no sentido de atuar na
contramao dos processos de homogeneiza¢ao, em que pese o fato de
o professor ser preparado para atuar com todos os educandos sob sua
responsabilidade, ao invés de um grupo idealizado de alunos como
alguns podem supor existir. Segundo a autora, o sucesso da inclusao
depende da possibilidade de o professor atuante na escola comum
reconhecer e responder as necessidades diversificadas dos seus alunos,
assim como acomodar diferentes potencialidades, estilos e ritmos de
aprendizagem, assegurando-lhes uma educac¢ao de qualidade. Ou seja,

O professor da escola inclusiva deve avancar em direcdo a diversidade, deixar de
ser mero executor de curriculos e programas predeterminados para se transformar
em responsavel pela escolha de atividades, conteudos ou experiéncias mais
adequadas ao desenvolvimento das capacidades fundamentais dos seus alunos,
tendo em conta as suas necessidades (FREITAS, 2008, p.25).

Conceber uma educag¢io voltada para todos, sem exce¢oes
ou distingoes, esta a exigir a constru¢ao de nova logica escolar, que
reconheca e valorize as diferengas, tirando partido destas em sala de
aula. Nesse contexto, as escolas e seus professores sao convocados a
buscar solu¢oes para os impasses que surgem no processo de ensino
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desse alunado, disponibilizando os recursos necessarios para que
todos os alunos aprendam (PELOSI, 20006), além de estratégias que
possibilitem a interagao e a colaboracdo entre os diferentes atores
implicados no ato educativo. Com efeito, todos os estudantes, e nao
apenas aqueles com alguma deficiéncia, poderiao se beneficiar das
estratégias e recursos empregados.

Cabe dizer que muitos recursos sao simples e ja estdao
disponiveis nas salas deaula, enquanto outros precisam ser construidos
e/ou adaptados, mediante a identificaciao das necessidades que cada
aluno apresenta. Concorda-se com Rodrigues (2005) ao afirmar
que na perspectiva da Educagao Inclusiva sio necessarios novos
recursos para ensinar, bem como novos olhares sobre os recursos ja
existentes ou que precisam ser criados.

Se centrarmos nossa discussao no acesso de alunos com
deficiéncia fisica, intelectual ou sensotial, estaremos tratando
de pessoas que, devido a sua condi¢dao, poderao requerer
recursos mais especificos, além daqueles usualmente utilizados
pela escola, a fim de atender as suas demandas em sala de aula.
Nessas circunstancias, Pelosi (2000) entende que a diversidade de
necessidades desses alunos demandara modificacdes no ambiente
ou nos procedimentos de ensino, podendo exigir um professor
intérprete da lingua de sinais, um professor itinerante ou de apoio
em sala de aula, um computador adaptado, etc.

Assim sendo, no processo de inclusio escolar desses
alunos, o uso da tecnologia assistiva se mostra fundamental.
Por tecnologia assistiva entende-se o conjunto de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente,
promover vida independente e inclusao. No campo educacional,
visa a favorecer a participagao do aluno com deficiéncia nas
diversas atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos
educacionais comuns (BERSCH, 2008).

A tecnologia assistiva, segundo Nunes (2011), envolve
categorias como: recursos para realizacdo de atividades de vida diaria,
como higiene e alimentacao; recursos de acesso ao computador;
orteses e proteses; adequacao postural; recursos de mobilidade, como
cadeira de rodas; sistemas de controle ambiental; recursos de leitura
e visdo; recursos de audi¢do; comunicagao alternativa e ampliada;
e adaptagoes de equipamentos para lazer e jogos.

Os recursos selecionados pelo professor do ensino regular
para trabalhar com o aluno com deficiéncia podem ser de baixa ou de
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alta tecnologia. Em geral, os recursos de baixa tecnologia envolvem
materiais simples e podem ser construidos pelo propno professor
e disponibilizados ao aluno para que ele consiga participar das
atividades e realizar as tarefas propostas. No caso dos recursos de alta
tecnologia, estes poderao ser sugeridos e adquiridos pelo Atendimento
Educacional Especializado, ap6s avaliacao das necessidades do aluno.

Portanto, o uso da tecnologia assistiva em sala de aula podera
favorecer alunos que, por diferentes razoes, apresentam dificuldades
em se locomover, em sentar, em falar, em escrever ou segurar objetos.
Segundo Pelosi (2006), para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia
torna possivel a realiza¢do de muitas a¢oes, permitindo, por exemplo,
que criangas com comprometimentos mais graves e que nao falam
possam participar das atividades e aprender a se comunicar em sala
de aula, através de recursos da comunicacio alternativa.

Mas como saber de qual recurso o aluno necessita? Para Sartoretto
(2010), a utilizacao dos recursos pedagdgicos de acessibilidade na escola
depende das caracteristicas do aluno, da atividade proposta pelo professor e
dos objetivos pretendidos. Assim, a diversidade de necessidades dos alunos
ira exigir recursos e estratégias variadas. Importante salientar, também,
que cada necessidade ¢ tnica e que, as vezes, € preciso testar multiplos
recursos até que as demandas do aluno sejam atendidas (NUNES, 2011).

Nio cabe, portanto, generalizar o ensino destinado aos
alunos, nem os recursos e estratégias adaptativas que serdo realizadas,
pois estas dependem do tipo de necessidade educacional especial
apresentada. Nesse sentido, Baptista argumenta que:

Cada professor deveria preocupar-se em descobrir quem é o seu aluno.
As ferramentas conhecidas, como a observac¢do, continuam sendo nosso
ponto de apoio. O auxilio especializado deve ser um complemento e nio
a base. Partindo dessa concepcio, a inclusio exige que o educador amplie
as competéncias que ja possui: observa, investiga, planeja de acordo com
o aluno que possui, avalia continuamente seu trabalho, redimensiona o seu

planejamento (BAPTISTA, 2001, p.37).

Aumenta, assim, a responsabilidade do professor, que, frente
a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem presentes em sala
de aula, deve ser capaz de identificar, selecionar e utilizar recursos
e estratégias variadas, criando as condigoes adequadas para que os
alunos possam aprender, individual e coletivamente. Para tornar as
aulas mais colaborativas e participativas, ¢ importante que o professor
se disponha a aprender com o aluno, pois somente ele ¢ capaz de
“[...] ensinar como ele aprende, como gosta de aprender; como voce

Educag@o em Revista | Belo Horizonte | v.30 | n.02 | p.17-42 | Abril-Junho 2014

(O]



25

[professor] e ele podem fazer do processo de ensino e aprendizagem
uma experiéncia rica para ambos” (LIMA; LIMA, 2009, p.107).

Com base no exposto, sao apresentados alguns
procedimentos metodolégicos adotados no estudo, seguidos da
analise e discussao dos resultados.

PROCEDIMENTOS ADOTADOS PELA PESQUISA

A pesquisa de que trata este artigo foi desenvolvida em uma escola
da rede municipal de ensino de Natal/RN e contou com a participagao
de oito docentes que atendiam alunos com algum tipo de deficiéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Inicialmente, foi entregue uma
Carta-Convite e um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido as
professoras da escola, a fim de informa-las sobre os objetivos da pesquisa,
confirmar o interesse em participar e solicitar a autoriza¢ao para a
realizacdo do estudo. Por questdes éticas da pesquisa, os nomes utilizados
a0 longo deste texto sao ficticios.

O estudo proposto baseou-se no modelo construtivo-
colaborativo de pesquisa-intervencao (COLE; KNOWLES, 1993),
que, de modo geral, possibilita investigar os professores e suas praticas
pedagdgicas no intuito de compreender a realidade escolar, assim
como a singularidade dos sujeitos que fazem parte desse contexto.
Tal modelo prevé o estabelecimento de uma relagao de parceria entre
pesquisador e professores, levando a aprendizagens mutuas.

De acordo com Jesus, esse tipo de pesquisa implica a tentativa,
por parte do pesquisador, de colaborar com os professores, no
intuito de auxilia-los “[...] a articular suas proprias preocupacoes, a
planejar a¢Oes e estratégias para mudancga, a detectar os problemas
e os efeitos das mudancas, bem como a refletir sobre sua validade
e consequeéncias” (JESUS, 2006, p.103). A autora também enfatiza
que, através dessa relacdo de colaboragao, ¢ possivel contribuir
para a articula¢do entre o saber tedrico e o saber pratico, visando a
construcao de uma logica de ensino que acolha a diversidade.

Considerando tal propésito, os casos de ensino foram utilizados
como principal instrumento de coleta e produgao dos dados, haja vista
o seu potencial formativo e investigativo. Nesse sentido, a literatura na
area (GARCIA, 1995; MERSETH, 1997; MIZUKAMI, 2000; 2005;
NONO, 2005; SHULMAN, L., 1992; SHULMAN, J., 2002; dentre
outros) aponta que os casos de ensino representam um importante
instrumento de analise da acao pedagdgica, ao desempenhar papéis
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simultaneos de ensino e de pesquisa, capazes de favorecer a renovagao
da pratica de sala de aula. Casos de ensino podem ser definidos como
documentos que abordam situagdes reais, vivenciadas em contexto
escolar especifico, e se apresentam na forma de registros escritos com
a exposi¢ao de um evento ou episddio de ensino. Apresentam inicio,
meio e fim, podendo incluir, ainda, uma situagao dramatica a ser
aliviada, revelando o trabalho de maos, mentes, motivos, concepgdes,
necessidades, frustracoes e falhas humanas. Constituem um retrato
de uma situagao-problema enfrentada por um professor, as diversas
abordagens que poderiam ter sido adotadas e algumas informagdes
sobre como conseguiu lidar com a situagdo dilematica.

Arealizacdo daintervencao ocorreu em duas fases. Inicialmente,
as professoras analisaram quatro casos de ensino envolvendo tematicas
relativas a inclusao escolar de alunos com deficiéncia: dificuldades
enfrentadas, dilemas profissionais, intervencao pedagogica, adaptagoes
curriculares, interacio professor-aluno/aluno-aluno, estratégias de
ensino, avaliagao da aprendizagem, formagao de professores, entre
outras. Devido a escassez, no contexto brasileiro, de publica¢ées
especificas de casos de ensino, recorremos a literatura na area, a fim de
encontrar relatos que se adequassem aos propositos deste estudo, bem
como aos interesses e necessidades do grupo participante. Depois de
um longo processo de busca, foram encontradas publicacdes com
situagoes de ensino descritas por professores que atuavam com alunos
com deficiéncia em escolas regulares.

Uma delas (LUSTOSA; FREIRE, 2007) traz o relato de
uma experiéncia de ensino na qual a professora explicita aspectos
relacionados a sua profissiao, destacando dilemas, conflitos e
dificuldades que enfrentou a partir da chegada de uma aluna com
sindrome de Down em sua turma do 1° ano do Ensino Fundamental,
bem como sentimentos e aprendizagens envolvidos nesse processo.
Dessa forma, o primeiro caso analisado foi extraido dessa publicagao,
com algumas adaptagoes e assim intitulada “Trajetoria profissional
de Adriana: o desafio de desenvolver uma pratica inclusiva”.
O caso foi selecionado por possibilitar analises e discussdes em torno
de aspectos diversos da profissao docente. A entrada na profissio;
primeiras experiéncias com alunos com deficiéncia; dilemas, desafios,
conflitos e dificuldades vividos no trabalho com esses alunos; escola
como espa¢o de formagao e a formagao necessaria para atuar na
perspectiva inclusiva sio tematicas presentes nesse caso de ensino.

Os casos “E agora, o que vou fazer?” e “Do conhecimento
do aluno a sua inclusio” (DUEK, 2006) referem-se as praticas
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desenvolvidas por duas professoras em turmas do ensino regular.
Trata-se de duas narrativas que, em conjunto, propiciaram analises
em torno dos dilemas e desafios vividos pelas professoras no
processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia no
contexto da sala de aula regular. Permitiram, ainda, a explicitagao e
a promogao de conhecimentos profissionais, tratando de tematicas
como papel do professor no processo de ensino e aprendizagem;
conhecimentos profissionais necessarios para o professor ensinar
diferentes conteudos a alunos com e sem deficiéncia; planejamento
das aulas; metodologias de ensino, etc.

Outra publica¢io utilizada foi a coletanea de textos publicada
pelo MEC/SEESP (2006), da qual foi retirado o caso intitulado
“Relatando um caso de inclusio no ensino regular” (PIVETA;
RODRIGUES; NOGUEIRA, 2000), referente a experiéncia de uma
professora do 4° ano do Ensino Fundamental quanto a organizagao
de sua pratica pedagdgica junto a uma aluna com paralisia cerebral.
Esse caso foi selecionado por possibilitar analises acerca do curticulo
escolar e da organizac¢do do trabalho pedagdgico para atender as
demandas de alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum.*

Para melhor orientar as analises feitas pelas participantes do
estudo, cada caso foi seguido de um roteiro de questdes abertas para
serem respondidas individualmente e, posteriormente, discutidas
no grupo. Para as discussoes coletivas foram realizados encontros
com duracao de uma hora e trinta minutos. Foi destinado um
encontro para cada caso de ensino, num total de quatro encontros
nessa primeira fase. Esses momentos permitiram as professoras
refletir sobre os aspectos considerados mais relevantes e sobre a
pertinéncia e adequacao dos casos de ensino as situacdes vividas
por elas naquele contexto escolar especifico.

Entre a andlise individual e a discussao de cada caso na
coletividade docente foi estipulado um intervalo de trés semanas.
Esse periodo foi acordado entre as professoras e a pesquisadora-
formadora, para que pudessem fazer suas analises e registra-las
detalhadamente, a fim de conciliar o tempo da pesquisa com o
tempo do trabalho docente.

Na segunda fase, cada professora elaborou o seu proprio caso
de ensino a partir de suas experiéncias com alunos com deficiéncia.
Seguindo sugestoes da literatura especializada (SHULMAN, J. H.,
2002; NONO, 2005), foi entregue um roteiro com instrugoes a fim
de orientar a constru¢ao dos relatos pelas professoras, tais como:
procurar explicitar a tematica do caso, compor uma historia com
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comego, meio e fim, procurando nao emitir julgamentos no texto, além
de situar o contexto, os alunos, os materiais utilizados, as atividades
desenvolvidas, entre outros. Ao concluir o caso, foi solicitado que
explicitassem os motivos da escolha daquela situagao especifica, listando
as aprendizagens ocorridas a partir do relato. Devido a impossibilidade,
por conta do calendario escolar, de agendamento de novos encontros,
os casos produzidos foram compartilhados e analisados coletivamente
em um unico encontro com duracao de trés horas.

Importante retomar que o grupo participante da pesquisa
foi composto por oito professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as quais se envolveram em todas as fases do estudo:
analise, elaboracao e discussao de casos de ensino. Em comum, as
professoras tém a atuagao profissional na rede publica e na particular
na cidade de Natal/RN. Todas possuem formagao em nivel supetior
em areas diversas: Pedagogia, Educacao Fisica, Artes e Letras.
Flora (55 anos) ¢ graduada em Pedagogia, assim como Sonia (43
anos), Ana (33 anos), Célia (39 anos) e Clara (35 anos). Dalva (53
anos) ¢ formada em Artes. Aline (29 anos), em Educacao Fisica, e
Liana (59 anos) ¢ formada em Letras. Os anos de conclusao datam
entre 1976 e 2003. Apesar desse longo periodo, um ponto em comum
nos discursos das profissionais refere-se a auséncia de informacdes
e¢/ou a formacao insuficiente para lidar com a inclusao de alunos com
deficiéncia no ensino regular. Somente a professora Ana mencionou
ter uma disciplina denominada “Introdugdo a Educa¢ao Especial”
em sua formacao, a qual foi considerada por ela como inadequada,
devido a distancia da realidade escolar.

Quanto ao tempo de experiéncia profissional, Flora, Célia,
Dalva e Liana exercem a profissao ha mais de 20 anos. Sonia atua ha
mais de 15 anos. Ana, Clara e Aline lecionam ha aproximadamente
cinco anos. No tocante a atuacado com estudantes com deficiéncia,
destaca-se que todas as professoras ja haviam tido experiéncia anterior
com alunos com deficiéncia e/ou estavam atuando com os mesmos
no ano em que a pesquisa foi realizada.’

A fim de possibilitar uma visao geral das praticas pedagogicas,
foram selecionados trechos e episédios de ensino que permitem
identificar recursos e estratégias utilizadas pelas participantes
da pesquisa em turmas nas quais havia alunos com deficiéncia
matriculados. Para tanto, serdo considerados dados produzidos a
partir das analises dos casos de ensino: “E agora, o que vou fazer”
(C2); “Do conhecimento do aluno a sua inclusio” (C3); “Relatando
um caso de inclusao no ensino regular” (C4), bem como dos casos
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elaborados (CE), por retratarem situagoes de ensino especificas
vividas pelas profissionais do estudo junto a alunos com deficiéncia.

ANALISE DOS RECURSOS E ESTRATEGIAS DE ENSINO NO TRABALHO COM
ALUNOS COM DEFICIENCIA

Por meio da analise e elaboracao de casos de ensino, as
professoras participantes desta pesquisa-interven¢ao foram
instigadas a descrever e refletir sobre aspectos relativos a sua
propria pratica pedagogica e de outras docentes junto a alunos
com deficiéncia. Isso permitiu problematizar aspectos relativos
ao planejamento das atividades, aos alunos, ao conteudo, a
avaliacao, aos recursos e estratégias pedagogicas que utilizam
e/ou que utilizariam em sala de aula, com vistas 2 promocio de
uma educacao inclusiva.

Ao descrever aspectos da sua atuagdao junto a uma aluna
com paralisia cerebral matriculada no 1° ano, a professora Flora
demonstra preocupacao com a diversificacao de estratégias
e recursos no sentido de promover a interagao, participagao e
aprendizagem da aluna, conforme relato a seguir:

[Durante as aulas] procurei utilizar estratégias com atividades adaptadas, como:
musica, pintura, recorte, jogos de encaixe, trabalho em dupla ou em grupo. |[...]
Por exemplo, ao trabalhar a ordem alfabética, trabalhei com uma atividade com o
mesmo objetivo — que era ordenar as letras na ordem correta — apenas com um
grau de dificuldade diferente; para o grande grupo a atividade foi para pesquisar,
em jornais e revistas, palavras e colar na ordem certa, enquanto que, para a aluna
com deficiéncia, a atividade foi realizada com a utilizagdo do alfabeto mével para
que fosse identificando e colando na ordem correta (Flora, C4).

Esse relato evidencia que atuar na perspectiva inclusiva nao
significa propor outro curriculo ou um curriculo diferente, mas
uma diferenciacao nos métodos, nas estratégias, no tempo, nos
materiais, entre outros, possibilitando a participaciao do aluno com
deficiéncia nas atividades escolares. Sobre isso, Coll argumenta:
“[...] o que ¢é ‘especial’ nas NEE nao sao os alunos, mas sim as
formas de ensino — recursos, organizacao, apoios, ajudas, etc. —
utilizadas para satisfazé-las” (COLL, 2003, p.14).

Em outro exemplo, Ana, que atuava em uma turma do 2°
ano, descreve como abordou um conteido de portugués, a fim de
favorecer a aquisi¢ao da escrita pela turma toda e por Rafael que,
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segundo ela, apresentava dificuldades mais acentuadas que os demais,
precisando de uma estratégia diferenciada para aprender.

[...] todos os dias trabalhdvamos uma letra do alfabeto, listando palavras que iniciassem
com o referido grafema. Para as demais criangas foi superpositivo, mas para Rafael
percebi que ele ndo estava compreendendo, apenas copiando. [...| Entdo resolvi
comegar o trabalho com ele de outra forma, a partir do seu nome, conhecendo as
letras, grafando-as, identificando as vogais e consoantes. E hoje, com o auxilio de um
crach4, Rafael ja consegue escrever seu nome e identificar algumas letras (Ana, C2).

Transparece, nesse relato, a intengao da professora em abordar
os conteudos a partir de situagdes com algum significado, a exemplo
do cracha, utilizado para favorecer o reconhecimento/identificagao,
por Rafael, das letras do seu nome. Segundo Figueiredo e Gomes
(2008), esse tipo de atividade ¢ altamente expressiva, pois tem uma
aplicagao pratica para o aluno, que ¢ a possibilidade de escrever o
préprio nome. Pode-se inferir que o olhar da professora sobre Rafael
e as estratégias empregadas produziu mudangas em seu processo
de escolarizacao, assegurando-lhe maior confianga e autonomia,
revertendo-se, assim, em fator de inclusio.

A professora Liana, ao falar sobre o modo como planeja
¢ desenvolve o seu ensino, chega a comparar o planejamento
das aulas ao de uma festa. Para ela, assim como os noivos em
um casamento escolhem a comida e a decoracdo pensando
em “encantar” os convidados, também o professor precisa, ao
preparar uma aula, pensar:

[...] o que pode entusiasmar os alunos? Eles gostam de torneios? Quais as maiores
dificuldades? Quais os alunos que gostam de falar? De aparecer? De representar?
Os timidos? E assim vai atendendo, se ndo a todos, mas dando oportunidades
diferentes de superago, pois assim ¢ a vida (Liana, C4).

Essa postura mostra-se coerente a proposta educacional
inclusiva, em que a professora demonstra a preocupacao, em sua
pratica, de propor atividades significativas para os alunos, valorizando
¢ ampliando habilidades e conhecimentos que estes possuem,
como no caso especifico de uma aluna com deficiéncia intelectual,
matriculada no 5° ano, conforme descreve:

Isadora, inicialmente, ndo parava em sala de aula, nio fazia as atividades. Mas
quando essas atividades passaram a ter significado para ela, passaram a ter relagio
com a leitura que ela tanto gostava, entdo ela passou a realizar. Outra coisa: ela
gostava de apresentar, de ser centro das atengdes. Entao falar sobre um livro que
leu, ser elogiada era tudo para ela (Liana, C2).
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Esse relato explicita o entendimento da professora sobre
a condicao da aluna com deficiéncia intelectual “[...] como pessoa
ativa, interativa e capaz de aprender” (FIGUEIREDO; GOMES,
2007, p.50). Frente a isso, a professora decide investir no processo
de aprendizagem dessa aluna, estudando formas de interven¢io
que se aproximem de suas reais necessidades. Liana esclarece que
passou a disponibilizar em sua pratica material de leitura diversificado
(livros, bilhetes, frases, além de revistas, jornais, propagandas
de televisao, etc.), presente dentro e fora do ambiente escolar.
Além disso, elenca diferentes procedimentos metodologicos, dentre
0s quais: reestruturacgao, reescrita, manuseio de livros, jornais e
revistas, conto e reconto de historias, construgao e interpretagiao de
textos a partir de desenhos, etc.

Também trabalhei com ela a estrutura de um texto: recortava artigos de jornais e
revistas em partes, para que organizasse a sequéncia légica dos fatos. [...| Também
pedia que descrevessem sobte os personagens e os fatos principais. Instigava os
alunos a fazerem a relagdo entre o que haviam lido e as questdes do seu cotidiano,
o que mudariam naquela histéria e como. Também propunha outras formas de
interpretacio, através de desenhos ou reconto de histérias (Liana, CE).

Em suma, percebe-se que o favorecimento de eventos de
letramento, a disponibilizacao de material impresso de leitura, os apoios
oferecidos e as atividades desenvolvidas permitiram a professora realizar
constantes ajustes dos contetdos a condi¢ao da aluna com deficiéncia
intelectual, além de servir de elemento motivacional, garantindo a sua
participagao e envolvimento nas tarefas de leitura e escrita.

Aline, que ¢ professora de Educagao Fisica, afirma que,
para ensinar, procura conhecer os interesses da turma, fazendo
um levantamento de jogos e brincadeiras de que os alunos gostam
e/ou conhecem, e atividades que gostariam de vivenciar nas aulas.
Em sua pratica, procuraintegrar os alunos com deficiéncia nas atividades,
conforme relata: “[...] hoje em dia ndo me angustio com a chegada
de um aluno especial, tento inclui-lo nos jogos e nas brincadeiras na
aula” (Aline, C3). Para tanto, diz realizar modifica¢des que também sao
exemplos de adaptagdes, a fim de favorecer todos os alunos, inclusive
aqueles que apresentam alguma deficiéncia. Por exemplo:

[...] em uma aula de basquete, a cesta passa a ser um arco, em uma aula de volei,
baixamos a altura da rede ou da corda, nas aulas recreativas adapto alguns

movimentos para que todos os alunos, mesmo aqueles que apresentam alguma
limitagdo, consigam realizar (Aline, C4).
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A partir do relato de Dalva, que trabalha com a disciplina
de Artes, verifica-se que, para abordar os conteudos especificos
da sua area de conhecimento, ela utiliza varias estratégias, como
o desenho, a musica, a danga, a poesia, entre outras, como forma
de facilitar a aprendizagem dos alunos. Nao consegue perceber,
porém, que as mesmas estratégias poderiam ser empregadas
para ensinar o aluno com paralisia cerebral, o qual nao tem sido
contemplado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas.

Na aula de Artes, o aluno ¢ estimulado a realizar poucas tarefas, mas ¢ solicitado
que 0 mesmo se expresse artisticamente de alguma forma, direcionado ou nao,
podendo ser através de teatro, desenho, musica, danca, poesia, mimica, etc. [...].
Quanto a minha ac¢do com alunos especiais, ndo consigo. Chamo imediatamente
alguém para ficar com o aluno. Até porque a aula de Arte é com tempo de uma
hora semanal em cada sala e com material coletivo em um espago que niao ¢
adequado. Isso jd é, por si s6, um problema (Dalva, C3).

Tal pratica demonstra um estilo de ensino pouco flexivel,
em que as diferengas presentes na classe nao siao respeitadas.
Em relagdo aos recursos e estratégias, nota-se que nao ha preocupagao
por parte da professora quanto aos interesses ¢ o ritmo do aluno
com paralisia cerebral. A postura adotada por Dalva nos remete a
Aisncow (1997), ao afirmar que os professores, por acreditarem que
¢ mais dificil ou até mesmo impossivel trabalhar com os alunos ditos
“especiais” no ensino regular, tendem a ignorar vastas oportunidades
de aprendizagem e de aperfeicoamento das praticas pedagdgicas.
Assim, ¢ de se pensar que a efetivagao de um ensino inclusivo passa,
também, por uma questao de aceitacao do professor em trabalhar e
aprender com as diferencgas de toda ordem, que os alunos apresentam.

Sénia, por sua vez, ao relatar sobre o trabalho com Jéssica,
uma aluna com Sindrome de Asperger, matriculada no 3° ano,
descreve que contou com a colaboragdo de uma professora de
apoio em sala de aula:

[...] o trabalho que Elisa desenvolvia com Jéssica nao era fora da sala, era dentro
da sala, respeitando-se os limites de Jéssica, a gente sabe que Jéssica nem sempre
quer ficar parada, sentada dentro da sala. Isso também era respeitado, mas a
maior parte do tempo que ela ficava dentro da escola, Elisa conseguia realizar
as atividades com Jéssica, dentro da sala. Na maioria das vezes ela trazia os
joguinhos pra trabalhar dentro da sala, até porque aquela atividade que eu estava
desenvolvendo com os demais alunos parecia, eu ndo posso afirmar, pra Jéssica,
desinteressante. Jéssica ndo queria ficar como os outros, prestando atencao no
que cu dizia, participando assim, ela pode até estar, mas nio ¢ como os outros,
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olhando pra mim, perguntando, questionando, nio ¢ assim. [...] O valor da
presenca da Elisa na sala comigo era assim, porque ndo era um trabalho isolado,
n3o, mas, N0 MomMento em que eu estava com 0s outros, ela estava com Jéssica, eu
estava vendo o tempo todo o que ela estava fazendo (Sonia, C2).

A partir do fragmento acima, observa-se a dificuldade
enfrentada por So6nia em envolver-se no trabalho com Jéssica em sala
de aula. Inicialmente, a professora diz que o trabalho da professora
de apoio era integrado (nao era isolado). Em seguida, porém, afirma:
“[...] no momento em que eu estava com 0Os outros, ela estava com
Jéssica [...]”, dando a entender, justamente, o contrario. Transparece,
nesse contexto, que o planejamento da a¢ao pedagogica consistia,
fundamentalmente, na preparacio de atividades, pela professora
de apoio. Também era sua a responsabilidade de selecionar os
materiais, tais como massa de modelar, jogos pedagbgicos, figuras,
folhas de atividades, entre outros, procurando adaptar o contetdo
as caracteristicas da aluna e conciliar, sempre que possivel, com o
que estava sendo abordado na turma. Aparentemente, o tempo e o
tipo de atividade ficavam restritos aos interesses da aluna, expressos
no momento da aula, sem que fossem estabelecidos objetivos mais
amplos e de longo prazo para o seu processo de escolarizagio.
Nota-se que o planejamento, assim como o desenvolvimento das
atividades em sala de aula, permaneciam inalterados.

A discussdo de tais aspectos abalou as certezas do grupo
de profissionais na escola, que passou a compreender que, embora
um apoio dessa natureza possa favorecer tanto a inser¢ao quanto a
permanéncia das criangas com deficiéncia na escola, alavancando o
processo de inclusio, nao é possivel, como bem afirma Dal-Forno
(2010), tomar esse apoio de forma isolada, tampouco pode ser aceito
como fator determinante na aprendizagem dessas criangas.

Esse movimento que se instalou no grupo é de suma
importancia, pois mostra a relevancia de uma agao formativa no
molde aqui proposto para o estabelecimento de processos de
reflexdo sobre a pratica e a mudanca de olhar daf decorrente, tendo
inicio o questionamento a determinadas a¢oes instituidas na escola.
Em outras palavras, a constru¢ao de uma escola inclusiva implica
um trabalho conjunto, de parceira, em que se tem a clareza de
que a aprendizagem de todos os alunos, com ou sem deficiéncia,
¢ responsabilidade da escola como um todo, e ndo do professor
apenas: “[...] temos que ter a compreensao de que a escola esta
recebendo esse aluno, nao o professor” (Sonia, C2).
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Do intenso debate parece ter resultado a compreensao de que o
apoio, quando feito a parte, contribui para a realizacao de uma inclusao
as avessas, em que o aluno — apesar de estar inserido na sala de aula
— continua segregado, em uma instituicao que ainda insiste em nega-lo
e n2o aceita-lo como seu aluno, como bem definem Ferreira e Ferreira
(2004). Sobre isso, Silva descreve que é preciso ter claro que o professor
de apoio “[...] se constitui em um parceiro, aquele que auxilia o professor
titular e que nao deve, em hipétese alguma, substitui-lo, assumindo
suas responsabilidades frente aos alunos que necessitam de maior ajuda
pedagogica em razao de uma deficiéncia” (SILVA, 2008, p.227).

A professora Clara também diz enfrentar dificuldades em
conciliar os interesses da turma com as necessidades de Luis, que
tem paralisia cerebral, sobretudo quando opta por realizar um
atendimento individualizado com o aluno em sala de aula:

[...] resolvi estabelecer uma rotina, reservando um tempo da aula para trabalhar
individualmente com Luis. [...] mas, nem sempre tenho obtido éxito nesse tipo
de abordagem, pois, muitas vezes, a0 me sentar com Luis, logo preciso sair para
atender os outros alunos (Clara, CE).

A pouca habilidade da professora em conciliar a aten¢ao
destinada a Lufs com os demais alunos parece resultar na
superficialidade desse atendimento. Logo, a ideia do atendimento
individualizado como pré-condicao para a inclusio desse aluno
na sala regular parece equivocada, uma vez que a diferenga surge
como elemento limitador da acao docente. O dilema vivido por
Clara ¢ comum quando se trata da inclusao escolar, sendo motivo
de reflexdo no grupo investigado. Percebe-se, assim, a abertura e
disposicao por parte dessa professora frente as sugestoes das colegas
de propor estratégias envolvendo todo o grupo de alunos, a exemplo
das tutorias, e também com materiais adaptados para o aluno com
paralisia cerebral, como fichas ou cartdes com o conteudo a ser
ensinado, de modo que ele ndo fique ocioso nas aulas e consiga
acompanhat/realizar as tarefas.

O apoio dos colegas (tutorias) e o trabalho em grupo sao
estratégias relevantes no ensino do aluno com alguma deficiéncia.
Ha evidéncias de que a colaboragao entre os pares possibilita
que alunos com conhecimentos e habilidades diversas interajam,
permitindo a troca e o compartilhamento de saberes, em um processo
de ajuda mutua. Os trechos a seguir corroboram tais aspectos:
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Por entender que a sala de aula ¢ um espago de socializagdo e aprendizagem,
procuro envolver alunos com nivel de aprendizagem diferentes, seja em grupo ou
dupla, permitindo, assim, trocas, interagao e ajuda mutua (Flora, C4).

O trabalho em grupo ¢ uma das atividades que possibilita e potencializa o
processo de ensino-aprendizagem e a interagdo entre os alunos ditos “normais”,
e dos mesmos com os portadores de necessidades, permitindo uma convivéncia e
o entendimento melhor das limitagdes de tais alunos, passando a respeita-los ¢ a
vé-los com um novo olhar, gracas a interagao e vivéncia entre ambos (Célia, C4).

Tais relatos vao ao encontro do pensamento de Ainscow (1997)
ao afirmar que abordagens educativas desenvolvidas com a énfase
colocada na aprendizagem ativa e no trabalho cooperativo de grupo
podem ajudar a criar ambientes mais adequados a aprendizagem.
Nesse sentido, o autor destaca a importancia de que os professores:

[...] sejam estimulados a utilizar, de forma mais eficiente, os recursos naturais que
podem apoiar a aprendizagem dos alunos. Refiro-me, de forma particular, a um
conjunto de recursos que estdo disponiveis em todas as salas de aula e que, no
entanto, pouco tém sido utilizados: os préprios alunos (AINSCOW, 1997, p.16).

As adaptacOes relativas ao material escolar/pedagdgico
também foram bastante enfatizadas pelas professoras do estudo.
Elas acreditam que o atendimento educacional de alunos com
deficiéncia pode demandar recursos e materiais pedagdgicos
especificos, que nao sao utilizados, rotineiramente, na escola regular.
Dito de outro modo, elas entendem que a adapta¢ido de materiais
pedagdgicos pode fazer a diferenca para o desenvolvimento dos
alunos que apresentam alguma limitacdo (fisica, cognitiva e/ou
sensorial), facilitando a sua aprendizagem.

Sobre isso, Flora descreve adaptacdes que realizou em sua
pratica pedagodgica, visando a atender necessidades especificas da
aluna com paralisia cerebral:

[...] pegava o lapis e passava fita adesiva, na época a gente fazia isso, colocava
fita adesiva até ficar bem grossinho. A folha, por exemplo, a folha para ela fazer
a tarefa, como cafa tudo, a gente colocava fita adesiva e colava na mesa. Nos
comecamos, pra fazer o nome, quando ela chegou... ela colocava umas duas
letras do nome dela numa folha de papel. Depois nés fomos dividindo a folha
assim, ao meio, pra ela ja usar um espago menor. No final do ano ela ji escrevia
o nome dela em 1/4 de folha (Flora, C4).
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Em relagao aos recursos, podemos notar que a professora
disponibilizou materiais adaptados, especificos a condi¢ao motora
da aluna. Trata-se de recursos de baixa tecnologia, como o lapis
engrossado, facilitando a preensio pela aluna no momento de registrar
as atividades desenvolvidas. Outra adaptagao relativamente simples se
da em relagao a folha de papel, fixada com fita adesiva, e a delimitagao
do espago da folha a ser utilizado pela aluna, que passou a ter maior
independéncia e controle nos movimentos dos membros superiores.

As professoras também apontaram que alguns alunos, devido
a sua condigao especifica, tém dificuldades em comunicar-se, fator
esse que prejudica a sua aprendizagem e, por isso, requer adaptagoes.
As analises em torno de situa¢Oes relatadas nos casos de ensino,
associadas as necessidades dos alunos com deficiéncia matriculados na
escola, possibilitaram as professoras do estudo situar alguns recursos
desde os mais simples, como desenhos, figuras, imagens, pranchas
¢ objetos, além de outros mais sofisticados, como o computador,
enquanto adaptag¢oes de acesso ao curriculo:

Usar imagens, apontando assim, ¢ sobre familia? E escola o assunto? (Célia, C4).
Pode ser uma prancha: “Agua, banheiro, lanche” (Aline, C4).

Também pode usar objetos para representar as coisas, como o préprio
material escolar do aluno (Ana, C4).

No caso dela [aluna com paralisia cerebral] a gente chamava um aluno pra
ficar perto, porque, as vezes, ele entendia mais rapido que a gente. Eles
ajudavam muito nisso (Flora, C4).

Os excertos acima evidenciam a preocupacao das professoras
em relagdo ao uso de recursos capazes de favorecer a comunicagao
do aluno com deficiéncia, tanto no sentido de poder entender,
como de ser entendido. Referem-se, em geral, as formas suplementares
de comunica¢dao, uma vez que os alunos com os quais atuam
apresentam algum tipo de habilidade comunicativa, como no caso da
aluna com paralisia cerebral, que, mesmo com dificuldades, consegue
se comunicar por meio da fala. Para compreendé-la, a professora
contava com a ajuda dos colegas, que atuavam como mediadores do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, linguistico e social dessa aluna,
contribuindo, assim, para efetivar a sua permanéncia, com maior
qualidade, no sistema regular de ensino (SILVA, 2005).
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As professoras também mencionaram o computador como um
recurso que pode ampliar as possibilidades de comunicagao do aluno
com deficiéncia, facilitando o seu envolvimento nas atividades e o seu
registro. Para elas, o computador pode ser empregado como recurso
principal, sobretudo para aqueles alunos com comprometimentos
maiores, ou como recurso complementar, na visualiza¢ao de imagens,
mapas, figuras, etc. Além de adaptagdes com programas especificos
que permitem ampliar a tela, sintetizar a voz, etc., as professoras
citam outros recursos de acessibilidade ao computador, como os
acionadores, ponteiras, colmeia, entre outros. A possibilidade de o
aluno com deficiéncia receber a ajuda de um colega ou do préprio
professor para manusear o 7zouse ou o teclado também foi enfatizada.

Pelo exposto, é possivel inferir que o trabalho com a inclusao
prescinde de receitas e de modelos previamente estabelecidos, uma
vez que “[...] as estratégias de ensino nao sio desenvolvidas nem
imaginadas no vazio. A elaboragao, selecao e utilizagao de determinada
abordagem ou estratégia de ensino nasce das suas percepgoes acerca
da aprendizagem e acerca dos alunos” (AINSCOW; 1997, p.19).

Com base no exposto, é possivel inferir que as mudancas
impostas pelo movimento inclusivo prescindem de modelos e
solucoes prévias de como lidar com alunos com deficiéncia na
escola regular. Trata-se, antes, de um processo que envolve intensas
e multiplas aprendizagens ocorridas, também, no cotidiano da
profissao. Corrobora-se, assim, a ideia de que a proposicdao de
atividades diversificadas, considerando a presenga de alunos com
deficiéncia na classe comum, indica a importancia do processo de
inclusao para o redimensionamento da pratica pedagdgica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo objetivou situar o potencial dos casos de ensino,
enquanto estratégia formativa e investigativa, para a analise das
praticas pedagdgicas desenvolvidas por um grupo de professoras
de uma escola puablica de Natal/RN, cuja proposta vem sendo
anunciada como inclusiva. Nesse sentido, os resultados sugerem que
a estratégia de analise e elaboragiao de casos de ensino possibilitou
as participantes do estudo sistematizar e compartilhar suas praticas,
bem como os dilemas e as dificuldades vivenciadas no cotidiano
junto a alunos com deficiéncia matriculados nas classes regulares.

Ao estudarem os casos de ensino, as professoras puderam

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | v.30 |n.02 | p.17-42| Abril-Junho 2014

(O]



38

analisar a atuacao pedagdgica das protagonistas dos casos em
relagao ao aluno com deficiéncia e avaliar a sua pertinéncia para a
sua aprendizagem e seu desenvolvimento, tragando um paralelo com
sua propria forma de ensinar. Isso significou, em muitos momentos,
a impossibilidade de o professor, sozinho, ter todas as respostas
para os problemas que enfrenta no seu cotidiano de trabalho junto
a esses alunos, apontando para a necessidade, diante da inclusio
escolar, de o professor estar sempre buscando novas oportunidades
para ampliar seus conhecimentos e outras possibilidades para a
superacao das dificuldades implicitas a esse processo.

A discussao em torno de tais aspectos mostrou-se
proficua do ponto de vista da identificacao das estratégias de
ensino passiveis de serem utilizadas no trabalho com o aluno
com deficiéncia, as quais ndao necessariamente diferem daquelas
empregadas com os demais alunos, mas que se revelaram
como caminhos possiveis, diante de uma realidade especifica.
Além disso, serviu para criar um momento fértil de tomada de
consciéncia quanto ao cozo ensinam seus alunos e ao que ainda é
preciso buscar tendo em vista a promogao da Educagao Inclusiva.

Com efeito, o uso dos casos de ensino na formacao
continuada de professores na escola inclusiva permitiu,
por um lado, acessar as praticas docentes, e, por outro, favoreceu
o estabelecimento de um didlogo entre os pares, facilitando a
sistematizagao e o compartilhamento de experiéncias pedagdgicas.
Contribuiu para fomentar uma postura reflexiva sobre a pratica
docente e os saberes que a sustentam, enquanto mecanismo propulsor
de um ensino de melhor qualidade para todos.

Conclui-se, assim, que os casos de ensino proporcionaram as
professoras do estudo oportunidades para aprenderem e se desenvolverem
profissionalmente, sugerindo a sua adequagiao como ferramenta a ser
utilizada em pesquisas e em programas de formagao inicial e continuada
de professores, com vistas a um ensino mais ajustado a diversidade do
publico presente na escola que se quer inclusiva.
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NOTAS

! A Declaragio Universal dos Direitos Humanos teve sua promulgacio em 10 de dezembro
de 1948, pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas.

% Sobre essa questio, ver TORRES, R. M. Educagio para todos: a tarefa por fazer. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

% Apesar de reconhecer que a Educagio Inclusiva e o termo necessidades educacionais especiais
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guardam um sentido mais amplo, neste trabalho, a énfase serd dada as necessidades
educacionais decorrentes de deficiéncias, altas habilidades e transtornos globais do
desenvolvimento. Ao longo do texto, serdo utilizados ambos os termos para se referir ao
mesmo grupo de pessoas.

* Os casos analisados e elaborados no estudo podem ser encontrados, na fntegra, em Duek (2011).
% Informagdes sistematizadas a partir das analises sobre o caso “Trajetéria profissional de
Adriana: o desafio de desenvolver uma pratica inclusiva” (LUSTOSA; FREIRE, 2007).
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