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RESUMO: O debate que envolve a formac¢io do professor da Educacio
de Jovens e Adultos (EJA) nio é recente. Tem-se observado que, nas
ultimas décadas, a formacdo e a profissionalizacao do educador de jovens
e adultos vém se tornando cada vez mais nucleares nas praticas educativas
e nas discussoes tedricas da area. Buscando compreender a constitui¢ao
desse rico campo e seus embates na realidade brasileira, este artigo propoe
trazer para a reflexdo algumas questdes que emergiram de pesquisas que
vém sendo realizadas acerca dessa tematica, tais como a necessidade
de se ter ou ndo um profissional preparado para atuar na EJA, quais os
impasses que dificultam essa preparagdo e quais seriam as bases tedrico-
metodologicas para essa formacao.
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EDUCATORS FORMATION IN YOUTH AND ADULT EDUCATION (YAE): TACKING
CONTEXTS AND WEAVING POSSIBILITIES

ABSTRACT: The debate involving the formation of teachers of Youth and
Adult Education (YAE) is not recent. In recent decades, the formation and
the professionalization of youth and adult educator is becoming more and
more central in educational practices and theoretical discussions in the area.
This article aims to think some questions that emerged from researches
conducted on this theme, as an attempt to understand the constitution
of this rich field and its clashes in the Brazilian context. Some of these
questions are the need to have or not a trained professional to work in the
YAE, the deadlocks that hamper this preparation, and the theoretical and
methodological basis that are necessary for such formation.
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INTRODUCAO

O campo da Educagao de Jovens e Adultos vem-se consolidando
no Brasil sob o tensionamento sistematico no que se refere ao direito a
educacao desse publico. Foram quase quinhentos anos de nega¢ao do
direito aos sujeitos jovens e adultos que, ao longo da vida, ndo conseguiram
acesso a0s estudos ou os interromperam por diversas razoes.

Iniciativas governamentais, em formato de campanhas, como
a Campanha Nacional de Adolescentes e Adultos (1947-1963) e o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacgaio (MOBRAL — 1969-1985)
imprimiram suas marcas nesse campo com a ideia de que qualquer um
pode alfabetizar jovens e adultos, em curto tempo, sem necessitar de
muita preparagdo. O voluntariado, o aligeiramento, a precariedade, a
improvisacao e aideia de que educar € preparar para o trabalho perduram
até hoje nas formulacdes de a¢oes para esse publico'. Em meio a esse
panorama, outras iniciativas foram emergindo no seio da sociedade civil
por meio de grupos populares, de associagdes comunitarias, de igrejas, de
sindicatos e de movimentos sociais. Como estratégias de enfrentamento
a negacao do direito a educagao, essas agoes compdem um amplo e rico
legado de experiéncias que, ao longo dos anos, foram se configurando
com o que conhecemos hoje como educagao popular.

A década de 1980 representa o divisor de aguas entre o periodo
da ditadura militar e o restabelecimento do regime democratico. A
sociedade civil teve importante papel na luta pelo fim da ditadura
e pelo restabelecimento do estado de direito. Entre as conquistas
figuram as elei¢oes diretas e a Constituinte que redigiu uma nova
carta para o pafs. E desse perfodo o restabelecimento do direito de
todos a educacio, com a Constituicao Federal de 1988.

O surgimento do Movimento de Alfabetizacio (MOVA), na
cidade de Sio Paulo, em 1989, trouxe para a esfera governamental
uma formulacdo hibrida de politica publica com participacao
popular. Como Secretirio Municipal de Educa¢io?, Paulo Freire
viabilizou a ampliacao de experiéncias de alfabetizacao de adultos
que ja aconteciam nos grupos populares e nos movimentos sociais.
O processo de alfabetizagdo se dava nos espagos da cidade cedidos
por distintas instituicoes e a prefeitura participava com auxilio de
recursos materiais e formagao dos alfabetizadores populares.

Nos anos seguintes a Constitui¢ao Federal de 1988, tivemos um
periodo de transi¢ao entre as concepgoes de educagao compensatoria
que nortearam o antigo ensino supletivo e a instauragdo de uma nova
configuracao da educagao para os jovens e os adultos como direito.
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Como sinal dessa mudanca, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB) 9394, de 1996, adotou a denominacao, mundialmente
conhecida, de educagao de adultos3 incorporando os jovens, que
também se encontravam excluidos do direito a educagao, passando a
ser nomeada de Educacao de Jovens e Adultos, superando a concepgao
anterior do ensino supletivo. Contraditoriamente, no més em que a
LDB foi sancionada pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, seu
auxiliar na pasta da educagao, Ministro Paulo Renato de Sousa, ao criar
o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valoriza¢ao do Magistério (FUNDEF), sugeriu o veto ao item
que se referia as matriculas da educagao de jovens e adultos para fins
de recebimento do fundo. A época, Beisiegel (1996) ja denunciava a
desobrigacao do estado para com a educagao dos jovens e adultos.

Como entender a contradi¢ao histérica que se dava entre
as conquistas estabelecidas em lei e sua efetivacao? Ilustrando essa
distor¢ao, o governo Fernando Henrique Cardoso langou em 1997
o Programa Alfabetizagao Solidaria (PAS) com a meta de reduzir os
altos indices de analfabetismo no pais. Atendendo, inicialmente, a 38
municipios das regides Norte e Nordeste com elevados indices de
analfabetismo e baixo Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica
(IDEB), o programa, que estabelecia uma parceria entre governo,
universidade e iniciativa privada, expandiu-se nos anos seguintes sob o
lema “adote um analfabeto”. Repetiam-se, novamente, os aspectos que
caracterizaram as campanhas nos perfodos anteriores de nossa historia
como acao emergencial e aligeirada, na medida em que se previa a
alfabetizacao em cinco meses e a prepara¢ao dos alfabetizadores
acontecia em apenas um mes, antes de iniciar as aulas. Outro aspecto
muito questionado foi a delegacao da preparacao dos alfabetizadores
as universidades do Sul e do Sudeste, como se nao houvesse capacidade
instalada de alfabetizacio no Norte e no Nordeste. A época, Di Pierro
(2003) nomeou essa iniciativa de Alfabetut®. Outro aspecto diz respeito
a agao do voluntariado, uma vez que esses alfabetizadores recebiam
algo comparado a uma ajuda de custo, nada que pudesse significar um
estimulo a sua profissionalizagao.

Com uma legislacao desatualizada nos estados brasileiros,
pautadas no antigo Parecer 699/1972 (BRASIL, 1972), de Valnir
Chagas, que estabelecia a Doutrina do Ensino Supletivo, o Conselho
Nacional de Educagdo passou a ser consultado sobre a condugao
a ser tomada pelos estados, apés a Constituigao de 1988 e a nova
Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (BRASIL, 1996). E nesse contexto
que foram elaboradas, em 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais
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(DCN) para a Educagao e Jovens e Adultos. Em linhas gerais, tais
diretrizes contribuiram para configurar o campo e nortear as praticas
pedagdgicas voltadas ao publico jovem e adulto.

Para Arroyo (2001), o carater normativo das DCN vem
limitando as possibilidades da EJA ser mais emancipatoria,
explicitando com isto a tensdo permanente entre regulamentacao e
autonomia nas iniciativas escolares para jovens e adultos. Essa tensao
traz implicag¢oes diretas para a formacao de educadores, sobretudo
no que diz respeito ao perfil do profissional que se pretende para
atuar nessa modalidade educativa.

Desde a década de 1980, tem-se procurado compreender a
constitui¢ao desse rico campo e seus embates na realidade brasileira,
quer com rupturas, avangos e possibilidades, quer com permanéncias,
recuos e limites. Algumas questoes de dificil entendimento se mantém
até os dias atuais, tal como a resisténcia da sociedade em reconhecer o
direito dos jovens e dos adultos populares a educagao.

Como consequéncia direta dessa falta de reconhecimento,
ora a centralidade do processo de formacao esta nos sujeitos de
direito, ora se volta para os métodos e os indices de analfabetismo.
Em func¢io disso, tém sido realizados estudos e pesquisas sobre
a Educacao de Jovens e Adultos e a formacao de educadores que
buscam compreender, dentre outras problematicas: a preparacao desse
profissional nas redes de ensino, uma vez que permanecem incipientes
as acoes de formagao no interior dos cursos superiores (RIBEIRO,
1999); a atuacdo dos egressos dos cursos de pedagogia do pais que
realizaram uma preparagao para atuarem na EJA; as particularidades
que emergem das propostas de EJA de média e longa duracdo e que
possam fundamentar uma formagao especifica para esse campo.

Neste artigo, propoe-se trazer para a reflexdo as questoes
que emergiram das pesquisas acima citadas, tais como: a necessidade
de se ter ou nao um profissional preparado para atuar na EJA, os
impasses que dificultam essa preparacao, bem como as bases teérico-
metodologicas para essa formagao.

0 EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS E A SUA FORMACAO

O debate que envolve o processo de formacgao do educador
de jovens e adultos nao ¢ recente. A Campanha Nacional de
Adolescentes e Adultos, citada anteriormente e que teve como base a
acao do voluntariado, foi sistematicamente criticada por nao preparar,
adequadamente, professores para trabalhar com essa populagiao. No
I Congresso Nacional de Educagao de Adultos, realizado no Rio de
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Janeiro, ainda em 1947, ja se ressaltavam as especificidades das a¢oes
educativas em diferentes niveis, recomendando uma prepara¢iao
mais apropriada para se trabalhar com adultos. Passados mais de dez
anos, no II Congresso Nacional de Educagao de Adultos, realizado
em 1958, as criticas a auséncia de formacao especifica para o
professorado, assim como a falta de métodos e conteidos pensados
particularmente para a Educagao de Adultos, tornaram-se ainda mais
agudas, explicitas e generalizadas. Em relacao a essa questao, Paiva
(1973, p. 207-208) aponta que foi possivel verificar

uma grande preocupacio dos educadores em redefinir seu espago préprio, bem como
as caracteristicas especificas da educagio de adultos. Reconhecia-se que a atuacio dos
educadores de adultos, apesar de organizada como sistema proprio, reproduzia, de
fato, as mesmas acoes e caracteristicas da educacio infantl, considerando o adulto
como um ignorante, que deveria ser atualizado com os mesmos conteudos formais
da escola primaria, e reforcando o preconceito com o analfabeto.

Nos dias atuais, a EJA reflete marcas de avangos conquistados nos
ultimos anos. Aos poucos, a propria legislagao incorporou a necessidade
de uma formacao diferenciada desse educador. No campo legal, a LDB
5692/1971 (BRASIL, 1971) dedicou um capitulo exclusivamente ao
ensino supletivo e as demandas na formagao do educador, considerando-
se as especificidades do trabalho com esse publico. Também a nova
LDB, Lei 9394/96, enfatiza a necessidade de uma preparacao adequada
ao educador de jovens e adultos. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a EJA, regulamentadas por meio do Parecer 11/2000 e
aprovadas na Camara de Educagao Basica (CEB) do Conselho Nacional
de Educagio (CNE), também propéem um importante movimento no
que se refere a formacao do educador desse campo de acao educativa,
ao destacar as especificidades exigidas desse profissional.

A medida que esse movimento de configuragio da educagio
de jovens e adultos se amplia, o aprofundamento do debate sobre a
formagao do educador da EJA se torna imprescindivel. Vale destacar
que, até pouco tempo atras, a producio cientifica acerca da formagao
docente nao se mostrava tao efervescente e abrangente na EJA, como
se apresentava em outras modalidades (HADDAD, 2000; DINIZ-
PEREIRA, 20006). Porém, essa realidade vem se transformando ¢ a
producao de pesquisas no meio académico voltadas para a formacao
docente na EJA tem sido crescente.

Ao considerar os sujeitos envolvidos, com todas as suas
peculiaridades e sintonizados com cada proposta educativa, a
discussao acerca da educagao como direito nos leva a problematizar
o perfil do educador capaz de efetivar esse processo. Como coloca
Barreto (2000, p. 97),
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nao se pode perder de vista que a formagio ¢ um momento privilegiado de pensar
o trabalho do educador. A conciliacio destes dois aspectos, teoria e pratica, sé é
possivel porque toda pratica tem uma sustenta¢do tedrica, isto ¢, um conjunto
de ideias, valores, preconceitos, certezas e outras representacées que fazem o
educador agir da forma que age.

Logo, se nao ¢ uma questao nova, somente nas ultimas décadas
a formacao de educadores para a EJA vem ganhando énfase, o que
pode ser relacionado a propria configuragao do campo da Educagao
de Jovens e Adultos. Nesse sentido, a formagiao dos educadores
tem se inserido na problematica mais ampla da institui¢ao da EJA
como um campo pedagdgico especifico que, desse modo, requer a
profissionalizagdao de seus agentes.

De acordo com a Declaragao de Hamburgo sobre Educagio
de Adultos (UNESCO, 2004, p. 42):

A Educacao de Adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, no qual pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, entiquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades
¢ as de sua sociedade. A Educacio de Adultos inclui a educacio formal, a
educagio nio formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental
disponivel numa sociedade multicultural, em que os estudos baseados na teoria
e na pratica devem ser reconhecidos.

Tal proposigao é corroborada pelo inciso VII do Art. 4° da LDB
9394/1996 (BRASIL, 1996), ao determinar que as especificidades dos
trabalhadores matriculados nos cursos noturnos devem ser consideradas
no contexto pedagogico. Assim, evidencia-se a necessidade de uma
formacao especifica para atuar na EJA, o que ¢ salientado pelo Parecer
CEB/CNE 11/2000 (BRASIL, 2000, p. 58): “Trata-se de uma formacao
em vista de uma relagdo pedagdgica com sujeitos, trabalhadores ou nao,
com marcadas experiéncias vitais que nao podem ser ignoradas”.

Todavia, as novas diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia (BRASIL, 2000) nao trazem nenhuma normatizacao
especifica a respeito da formagao de um perfil para o educador de
jovens e adultos. Isso pode ser associado ao fato de a formacao
de educadores se encaixar, no geral, no mesmo molde. Conforme
apontado por Arroyo (2000), esse carater universalista, generalista dos
modelos de formacao de educadores, associado a um carater historico
desfigurado da EJA, explica por que niao temos uma tradicio de um
perfil de educador de jovens e adultos e de sua formacao.

Em termos concretos, nao se pode negar que a questao
metodoldgica, especificamente no que se refere a formagao de seus
professores, ainda constitui um dos fatores que dificultam a efetivagao
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da EJA com qualidade. Camargo (2015), Porcaro (2011), Soares e
Simoes (2005), dentre outros, constataram que a maioria desses
educadores trabalha sem uma preparagao para o campo especifico
de sua atuacao, sendo, em geral, professores recrutados no proprio
corpo docente do sistema de ensino.

Portanto, o que se verifica no pais ¢ a ocorréncia da EJA pelas
maos, principalmente, de professores do proprio sistema “regular”
de ensino, como constatado nos estudos de Pedroso (2015), Moura
(2009), Soares (2008) e Bedoya e Teixeira (2008). Na maioria das
vezes, esse trabalho ¢ feito sem que haja uma preparacao anterior e
especifica, comprometendo a qualidade do processo de ensino. Nesse
sentido, um dos grandes desafios contemporaneos na educagao de
jovens e adultos ¢ a necessidade de educadores com formacgio e do
compromisso social dessa forma¢ao com a especificidade de seus
sujeitos (PORCARO, 2011).

Na visao de Soares e Simdes (2005, p. 35), isso se da porque

o campo da EJA ndo construiu, ainda, o consenso de que possui uma especificidade
que requer um profissional preparado para o exercicio da funcio. As concepcoes
de EJA variam dependendo do lugar em que ¢é oferecida. Enquanto hé lugares que
se baseiam na ideia de que “qualquer pessoa pode ensinar para jovens e adultos”,
ha outros que enxergam a habilitacio como um requisito essencial e outros, ainda,
que concebem que a formagao inicial, apesar de seu valor, ndo é o preponderante
para o trabalho.

Diante desse cenario, mesmo considerando que a EJA esteja
alcancando uma crescente visibilidade na instancia das praticas e no
campo de estudos e pesquisas, ¢ preciso refletir sobre a efetiva demanda
para uma formacao especifica do educador que atua com esse publico.
Para Soares e Simoes (2005, p. 36), essa situagao se explica

pela prépria configuragio histérica da EJA no Brasil, fortemente marcada pela
concepeio de que a educagio voltada para aqueles que ndo se escolarizaram na
idade regular ¢ supletiva e, como tal, deve ser rapida e, em muitos casos, aligeirada.
Nessa perspectiva, também o profissional que nela atua nio precisa de uma
preparacio longa, aprofundada e especifica.

Outro aspecto importante a ser destacado em relagao
a formacao de educadores de jovens e adultos é a inexisténcia de
parametros oficiais que possam delinear o perfil desse profissional.
Isso pode ser associado ao fato de ndo termos ainda uma defini¢ao
muito clara da prépria EJA, pois trata-se de uma area em processo
de amadurecimento e, portanto, com muitas interrogagoes. Nesse
contexto, deve-se registrar que mesmo ap6s quinze anos do GT-18
da ANPEd’ e da realizacio de 13 Encontros Nacionais de Educacio
de Jovens e Adultos e cinco Seminarios Nacionais sobre a Formagao
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de Educadores de EJA, os seus fundamentos permanecem em
discussao. Tal fato ¢ reiterado por Arroyo, quando afirma que “o
perfil do educador de EJA e sua formagao encontram-se ainda em
construcao” (ARROYO, 2000, p. 18).

A fim de se tecer algumas reflexdes para se pensar o perfil e a
formacao desse educador de EJA, uma primeira constatagao que se
apresenta é que se torna imprescindivel reconhecer as peculiaridades
inerentes a EJA e, a partir delas, estabelecer os parametros para esse
educador, delineando uma politica especifica para a sua formagcao.

Em sintese, ¢ o que propde Arroyo (20006, p. 23) ao enfatizar a
“particularidade de sua condi¢ao social, étnica, racial e cultural [...] como
o ponto de referéncia para a construcao da EJA e para a conformacao
do perfil do seu educador”. Do contrario, os educandos serao vistos
apenas como alunos com trajetérias escolares truncadas, incompletas,
a serem supridas, e enxergar esses jovens e adultos a partir da otica
escolar ¢ negar identidade a EJA. Diante disso, ser educador exige uma
postura aberta e dialégica, de comunhio em relagao ao contexto no
qual cada educando esta inserido e aos valores que trazem consigo.

Tal abordagem ¢é corroborada por Gatti (1996), que afirma que
os professores constroem suas identidades profissionais no embate
do cotidiano nas escolas, com base em suas vivéncias pessoais. Nas
palavras da autora, a identidade do professor é

fruto de interagdes sociais complexas nas sociedades contemporaneas e expressio
sociopsicolégica que interage nas aprendizagens, nas formas cognitivas, nas acdes
dos seres humanos. Ela define um modo de ser no mundo, num dado momento,
numa dada cultura, numa histéria. (GATTI, 1996, p. 86)

De maneira complementar, Diniz-Pereira e Fonseca (2001)
apontam a especificidade dos alunos, bem como sua situagao
sociocultural e suas histérias de vida, como outros aspectos importantes
na constitui¢ao da identidade profissional do professor, afirmando
que “a preocupacao em conhecer e atender as demandas deste outro,
— que ¢é o aluno — [...] aponta, mais uma vez, para a construcao de
elementos de identidade docente, especificos, como seu campo de
atuagao” (DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001, p. 60).

Outro elemento essencial para o qual se deve atentar em
relagao ao perfil e a formagao do educador de jovens e adultos é a base
tedrica que ira fundamentar a sua pratica. Para tanto, cabe destacar que
as teorias pedagogicas construidas com base no periodo da infancia
(quando se acreditava que os tempos da educacdo se esgotavam
depois da infancia e da adolescéncia), nao atendem as caracteristicas
inerentes a EJA e, portanto, nao respondem as demandas advindas da
prética do seu educador (OLIVEIRA, 2001; VOVIO, 2010).
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Verifica-se, portanto, que outro grande desafio se apresenta:
a construgao, pelos proprios educadores da EJA, de uma proposta
pedagdgica que privilegie os processos de formagao dos jovens e
adultos, sujeitos que ja tém voz e questionamentos e que sao formados
em multiplos espacos. Arroyo (2000) ressalta que a construgao dessa
teoria pedagdgica vincula-se as grandes matrizes formadoras que
tiveram por referéncia a vida adulta: educagao e trabalho, movimentos
sociais, cultura, bem como a prépria opressao vivida por esses jovens
e adultos (FREIRE, 1978).

Coerente com essa questdao, os saberes que os educandos
trazem de sua vivéncia tém centralidade no processo educativo, uma
vez que o conteudo escolar, selecionado, ordenado e hierarquizado
para as mentes e vivéncias infantis nao tém se adequado a realidade
do publico jovem e adulto. Isso se torna ainda mais evidente ao
legitimarmos a heranga deixada pelos movimentos de educacao
popular, que tanta importancia deu a EJA, um legado do trabalho e
da valorizacao dos saberes, conhecimentos, culturas, interrogacoes
e significados que os jovens e adultos produzem em suas vivéncias
individuais e coletivas.

Uma possibilidade é considerar que a experiéncia vivenciada por
educandos e educadores pode se constituir em um eixo propicio para
a leitura critica do mundo e para a constru¢ao de uma visao reflexiva
que va além do instituido, possibilitando a emergéncia do novo. Nesse
contexto, o foco para se definir uma politica para a EJA e para a
formagao do seu educador enfatiza a necessidade de os profissionais
buscarem refinar seus procedimentos para conhecer bem quem sao
esses jovens e adultos populares, e como se conformam como tal.
Assim, reitera-se a necessidade de os processos formativos desses
educadores partirem da pratica pedagogica, seguidos da teorizagao
sobre ela, mantendo esse movimento de acio/reflexio/acio.

Tal concepgao ¢ reiterada por Machado (apud PORCARO,
2011, p. 51), que argumentou, em fala no III Seminario Nacional de
Formacao de Educadores de Jovens e Adultos, que os professores
sdo sujeitos jovens e adultos também em processo de aprender por
toda a vida. Para ela, embora o tipo de aprendizagem deles seja
diferente do tipo de aprendizagem dos educandos de EJA, eles sao,
igualmente, sujeitos em processo de formacao, porque sao jovens e
adultos que atendem a caracteristica de “inacabamento” de homens e
de mulheres apontada por Freire (1979, 1996). Por isso, segundo ela,

¢ preciso dialogar teoricamente com os professores, mas a partir das praticas que
eles vivenciam, refletindo sobre a natureza e as caracteristicas das experiéncias
que eles vivem. Com isso, nds estamos querendo dizer que temos de entender
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os percursos, as apreensoes ¢ os sentidos que eles fazem nas experiéncias de
formacdo nas redes publicas em que trabalham, entender que a base da formagio
continuada é a de que o professor tem um fazer diverso e, por isso, ndo pode
admitir uma oferta de curso de formagao continuada que tenha uma formatagao
a priori, ou seja, algum curso que se faga pensado antes de se conhecer quem
sdo seus sujeitos, quais sao suas demandas, suas dificuldades e necessidades
(Transcricao de fala feita no IIT Semindrio Nacional de Formagao de Educadores
de Jovens e Adultos). (MACHADO apud PORCARO, 2011, p. 51)

Nesse contexto, enfatiza-se a valorizacao dos saberes da
experiéncia nos fundamentos da pratica e da competéncia profissional.
Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 234), tais saberes da experiéncia

surgem como nucleo vital do saber docente, a partir do qual o(a)s professor(a)s
tentam transformar suas relacoes de exterioridade com os saberes em relagdes de
interioridade com sua prépria pratica. Nesse sentido, os saberes da experiéncia
nio sao saberes como os demais, eles sio, ao contririo, formados de todos os
demais, porém retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na
pratica e no vivido.

Cabe destacar que a formagao docente, no escopo deste
artigo, ¢ compreendida como fenomeno tipicamente humano, sempre
inconcluso. Isso vai ao encontro da afirmativa de Zeichner (2008), de
que o processo de formag¢ao do educador prossegue ao longo de
toda a sua vida profissional. Sob essa 6tica, pode-se considerar que os
educadores sdo, também eles, sujeitos jovens e adultos em processo de
aprendizagem por toda a vida (PAIVA, 2012). Conforme defendido
por Freire (1996, p. 24), “este ¢ um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formacao docente, o da nossa inconclusao assumida”.
Nesse sentido, € a partir desse inacabamento, dessa riqueza existencial
e suas infinitas possibilidades, que a educagdo torna-se possivel.

CONTRIBUICOES TEORICO-METODOLOGICAS PARA A FORMACAQ DO EDUCADOR
DE JOVENS E ADULTOS

Se em um passado recente alguns estudos apontavam
a insuficiéncia de conhecimentos e subsidios a disposi¢ao para
aportar a formac¢ao de educadores de jovens e adultos (RIBEIRO,
1999; VOVIO, 2010), no presente, pesquisadores e atuantes da EJA
reconhecem um conjunto de experiéncias e trajetorias formativas
como ponto de partida para formulagao de programas de formacao.

Diante do exposto, desvela-se a necessidade de questionar
quais sao as bases teoricas que fundamentam os processos formativos
dos educadores de jovens e adultos, possibilitando-os assumir o
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trabalho educacional em toda a sua complexidade, atuando de maneira
reflexiva e com a flexibilidade e o rigor necessarios (VOVIO, 2010).

Aoindagarmos sobre o que contemplarna preparagao do docente
para atuar na educagao de jovens e adultos, vamos encontrar um leque
de contribui¢des originario de varias areas do conhecimento, a comegar
pela Sociologia e Antropologia, passando pela Histéria, Filosofia,
Politica, Psicologia, Linguagem até as Didaticas e Praticas Pedagdgicas.
Com o objetivo de sistematizar tais contribui¢des, apresentamos aqui
autores que, no ambito de suas obras, discutem as respectivas tematicas,
colaborando para a consolida¢ao tedrica do campo da EJA’.

Uma constata¢io inicial se refere a certa invisibilidade dos
sujeitos da EJA como foco dos estudos e das pesquisas em muitas
dessas areas. No entanto, é perceptivel nos ultimos anos, por meio de
estudos e pesquisas, o crescimento e a aten¢ao conferida aos sujeitos
da EJA na proporcao do lugar que esses sujeitos vém ocupando nas
agoes e nas politicas educacionais.

Iniciaremos nossa abordagem pela contribuicao da Sociologia
e da Antropologia, que buscam caracterizar quem ¢é o sujeito de direito
a educacao de jovens e adultos e em que contextos vivem 0s grupos
sociais que demandam a EJA. Em sua vasta produgao sobre a tematica,
Miguel Arroyo procura apresentar a concretude dos jovens e adultos
da EJA. Por meio da sociologia do trabalho tem sido possivel analisar
essa importante dimensao na vida dos sujeitos da EJA. Estudos de
Acacia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto e Sonia Rummert problematizam
a relagao trabalho e educacao. Carlos Rodrigues Brandao nos leva a
entender esses sujeitos imersos em suas culturas.

Sobre os trabalhadores do campo, Roseli Caldart estudou suas
formas de ser e de se organizar. Elionaldo Julidao tem se dedicado
a compreender o mundo desconhecido dos sujeitos privados de
liberdade. No recorte sobre juventude, temos os estudos de Marilia
Sposito, Eliane Ribeiro, Paulo Carrano, Juarez Dayrell e Geraldo Leao.
Sobre a terceira idade, destacamos a pesquisa de Isamara Coura que
estudou as motivagoes e as expectativas dos idosos ao retornarem a
escola. Além desses, estudos exploratérios tém sido realizados para
se compreender melhor a participagao das pessoas com necessidades
especiais e os sujeitos LGBT®.

Uma vez caracterizados quem sao os sujeitos de direito a
educacao de jovens e adultos e em que contextos vivem, podemos
nos perguntar que tratamentos foram dados a esses grupos sociais
ao longo da histéria. As contribui¢des advindas da Historia da
Educagao dizem respeito, principalmente, a heran¢a acumulada
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com o legado da educagao popular, que pode ser compreendida
como uma concepgao de educagao, realizada por meio de processos
continuos e permanentes de formagao, que possui a intencionalidade
de transformar a realidade a partir do protagonismo de seus sujeitos.

Nesse sentido, o potencial e a atualidade da educacio
popular podem ser compreendidos na perspectiva da construcao
coletiva, capaz de orientar novas praticas educativas com base em
conjunturas concretas, ¢ de uma ferramenta capaz de contribuir para
o fortalecimento e aprofundamento da democracia. As pesquisas
de Vanilda Paiva, Celso Beisiegel e Osmar Favero nos possibilitam
conhecer o que se passou com a educac¢ao de adultos desde a década
de 1940 até o periodo do regime militar instalado no Brasil em
1964, como as campanhas nacionais de alfabetiza¢ao de adultos e os
movimentos de educacao e cultura popular.

Com o intuito de analisar as a¢Oes e a legislacao voltada para
esse publico, bem como seu financiamento ou a sua auséncia, vamos
encontrar, no campo da Politica, os avancos, os recuos, as rupturas e
as permanéncias da educagao de jovens e adultos nas constitui¢oes,
nas leis de diretrizes e bases, nas diretrizes curriculares e nos planos
nacionais de educacio.

Neste contexto, as pesquisas de Sérgio Haddad, de Maria
Clara Di Pierro, de Timothy Ireland, de Margarida Machado e de
Jane Paiva abordam os momentos de invisibilidade e visibilidade
em que a area de EJA vem se projetando. A politica da oferta de
EJA desse periodo é caracterizada pela formula¢ao e implantagao de
Programas e Projetos como o Movimento Brasileiro de Educagao
(MOBRAL), o Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS), o Movimento
de Alfabetizagao (MOVA), o Programa Nacional de Educacio na
Reforma Agraria (PRONERA), o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), o Programa Nacional de Inclusio de Jovens (PROJOVEM),
o Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com
a Educagao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(PROEJA) e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC). Todos esses programas governamentais
tem sido objetos de pesquisas de mestrandos e doutorandos da pos-
graduagdo em nosso pafs.

Para aprofundarmos nossa compreensao sobre o que esta por
tras das maltiplas proposigoes e iniciativas no campo da educagao de
jovens e adultos, a area da Filosofia da Educagao nos proporciona o
entendimento dos aspectos epistemoldgicos presentes nessas agoes.
O que foi e continua sendo caracteristico do tecnicismo préprio de
propostas de EJA com base no modo de ensinar? O que foi e continua
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sendo caracteristico de uma proposta de educagao popular com base na
valorizacao e no reconhecimento do sujeito por meio de sua participagao?

Paulo Freire continua sendo um autor de referéncia para
refletir e discutir essa problematica. De acordo com o referido autor,
as propostas de educacio de cunho tecnicista (por ele denominada de
educagao bancaria), de forma vertical e antidialogica, “educam” para a
passividade, para a acriticidade, e, por isso, sio opostas a educa¢ao que
pretenda educar para a autonomia. Ao contrario, uma concepgao de
educacao libertadora enreda um esfor¢o permanente através do qual
os homens vao percebendo, criticamente, como estdo inseridos no
mundo em que se encontram. Ou seja, “implica na negagao do homem
abstrato, isolado, solto e desligado do mundo, e na negacao do mundo
como uma realidade ausente dos homens” (FREIRE, 1978, p. 81).

Seria de se esperar do campo da Psicologia da Educacao a
contribuicao para o entendimento dos modos de ver e de compreender
os sujeitos da EJA. No entanto, essa area que historicamente teve na
crianca a centralidade de seus estudos vem aos poucos considerando
os processos de formagao de novos sujeitos como parte de suas
pesquisas. No Brasil, Tania Moura realizou um estudo comparativo
em que buscou analisar as contribuicdes de Emilfa Ferreiro, Vygotsky
e Freire para o campo da EJA.

Ainda sobre os modos de ver e de compreender os sujeitos
da EJA, a professora Marta Kohl de Oliveira contribuiu com estudos
que voltam o olhar e a escuta atenta para esses sujeitos, estudantes
desconhecidos do campo da psicologia educacional. Segundo essa
pesquisadora, é preciso atentar para o fato de que o tema Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) ndo nos remete apenas a uma questao
de especificidade etaria, mas, primordialmente, a uma questiao de
especificidade cultural. Quando nos referimos ao educando jovem e
adulto, ndo nos reportamos a qualquer sujeito vivenciando a etapa de
vida jovem ou adulta, e sim a um publico particular e com caracteristicas
especificas: sujeitos que foram excluidos do sistema escolar (possuindo,
portanto, pouca ou nenhuma escolariza¢ao); individuos que possuem
certas peculiaridades socio-culturais; sujeitos que ja estao inseridos no
mundo do trabalho; sobretudo, sujeitos que se encontram em uma
etapa de vida diferente da etapa da infancia (OLIVEIRA, 2001).

Em interacao com os estudos da Psicologia, o campo da
Linguagem tem apresentado uma rica contribui¢ao para as pesquisas
sobre alfabetizacao e leitura na EJA. Nos discursos sobre a educagao de
jovens e adultos, tanto nacionais como internacionais, a alfabetizagdao
¢ apontada como processo fundamental para a construgao de um
projeto de sociedade inclusiva e democratica, constituindo-se como
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requisito necessario para dar continuidade a escolarizagao, processo que
compreende o acesso a bens culturais construidos ao longo da histéria
e a modelos culturais de agao, fundados em saberes, valores e praticas
socialmente prestigiados (VOVIO; KLEIMAN, 2013). Em relacio a
essa tematica, os trabalhos de Vera Masagao Ribeiro e de Claudia Vévio
permanecem como referéncias. De maneira complementar, podemos
citar ainda os de Jane Paiva, Marinaide Freitas e Eliana Albuquerque.

Buscando avangar para a area do Curriculo, da Didatica e das
Praticas de Ensino podemos encontrar um campo fértil de estudos
e pesquisas em andamento. A medida que se considera a educacio
pautada nos processos de humanizagao, libertagao e emancipagao
humana, como coloca Arroyo (20006), isso se reverbera na concepgao
de curriculo e de praticas pedagogicas. Segundo o referido autor, é
preciso reconhecer a pluralidade de processos, tempos e espagos
formadores. Nessa perspectiva, Vera Barreto e José Carlos Barreto
sistematizaram seus conhecimentos sobre pratica pedagogica em
processo de alfabetizacao com adultos. Dione Lukesi, Gelsa Knijnik e
Maria da Conceigao Ferreira Reis Fonseca prosseguem suas pesquisas
sobre o ensino da matematica na EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

No campo educacional, muito se tem discutido a respeito do
aprimoramento de praticas pedagdgicas que atendam adequadamente
as especificidades préprias da Educacao de Jovens e Adultos, o
que evidencia o reconhecimento de que o processo educativo,
sobretudo nessa modalidade de ensino, deve extrapolar a simples
concepeao conteudista e incorporar aspectos relacionados a cultura
e a realidade vivencial dos educandos. Nessa perspectiva, conhecer
qual a natureza e quais seriam os saberes necessarios a formacao
e a profissionalizacao de educadores de jovens e adultos tem-se
mostrado extremamente significativo no processo de consolidagao
da EJA como campo especifico de atuagiao docente.

Frente a essa assertiva, procuramos analisar o contexto em
que a EJA tem sido configurada e os desafios postos para a formagao
de professores para a educacao de jovens e adultos. Reafirmamos
a importancia de se buscar, na constituicao da EJA como campo
pedagdgico, os elementos fundantes dessa formacao. Procuramos
explicitar nossa op¢ao pela centralidade dos sujeitos da EJA no
processo de formagao de professores no que se refere as suas duras
realidades pertencentes as classes populares.
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Estamos certos de que o tema ¢ relevante e continua aberto.
De toda forma, demos inicio a uma sistematizacio das contribuicoes
de varias areas do conhecimento que nutrem o campo da educagao
com vistas a preparagao do professor de EJA, sugerindo diretrizes que
possam colaborar para o avanco das discussoes sobre a problematica
da formacao docente nessa modalidade de ensino.
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e adultas: um balanco da produgio cientifica. Cadernos Cedes, Campinas, v. 33, n. 90, p.
177-196, maio-ago. 2013.

ZEICHNER, Kenneth. Uma anilise critica sobre a “reflexao” como conceito estruturante na
formacao docente. Educagio & Sociedade, Campinas, v. 29, n. 103, p. 535-554, maio/ago. 2008.

NOTAS

'Em tese defendida recentemente no PPGE da Unicamp, Fabio Pereira Nunes enttevistou
os formuladores do Programa Nacional de Inclusao de Jovens e Adultos (PROJOVEM). Cf.
NUNES, 2015.

*Na gestio Erundina, no periodo de 1989 a1991. Para saber mais a respeito, leia Franco (2014).

* A Educagio de Adultos ¢ um campo de estudos, pesquisas ¢ de politicas publicas de longa
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tradi¢ao. A UNESCO realiza, desde 1949, as Conferéncias Internacionais de Educacio de Adultos,
tendo sido realizada a dltima edi¢io, Confintea VI, no Brasil em 2009. Podemos citar ainda o
Instituto Nacional de Educa¢ao de Adultos INEA), o Conselho Internacional de Educacio de
Adultos ICAE), o Consejo de Educacion de Adultos de América TLatina (CEAAL), o Centro de
Cooperacio Regional para a Educagio de Adultos na América Latina e Caribe (CREFAL) e o
Instituto Paulo Freire como organismos que se encarregam da educagio de adultos.

*Em matéria publicada no Informacio em REDE, a professora Maria Clara Di Pierro, da
Universidade de Sao Paulo, na ocasido pesquisadora da A¢do Educativa, criticou duramente
a ideia de trazer os alfabetizadores desses municipios pobres para as capitais do Sul e do
Sudeste. Além de significar uma nova colonizacao, os gastos com o translado e a permanéncia
dos profissionais nas capitais eram muito superiores aos recursos para implementacio do
programa in loco.

>Grupo de Trabalho sobre Educagio de Jovens e Adultos da Associagio Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacio criado em 1998.

¢ Os Seminérios Nacionais sobre Formacio de Educadores de EJA foram realizados,
respectivamente, em 2006 (Belo Horizonte/MG), 2007 (Goiania/GO), 2010 (Porto Alegre/
RS), 2012 (Brasilia/DF) ¢ 2015 (Campinas/SP). Cada um desses seminarios deu otigem a
uma publica¢io, quais sejam: Soares (2006), Machado (2008); Oliveira, Loch e Aguiar (2011).
Ja os artigos apresentados durante o IV Semindrio Nacional sobre Formacao de Educadores
de EJA estao publicados na Revista Iugares da Educagio (2013), vinculada ao Departamento de
Educacao (DE) do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias da Universidade Federal da
Paraiba (CCHSA/UFPB). Em relagio a0 V Seminatio, realizado entre 13 ¢ 15 de maio de 2015,
os trabalhos aprovados foram publicados em um CD, disponibilizado a todos os participantes.

"Ressalta-se que, a0 apresentar os respectivos autores, ndo estamos nos aludindo a referéncias
bibliograficas pontuais de cada um deles, mas, sim, ao conjunto de suas produgdes tedricas.

8Sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ¢ Transgéneros. Embora
refira apenas seis, ¢ utilizada para identificar todas as orientagGes sexuais minoritarias e
manifestages de identidades de género divergentes do sexo designado no nascimento.
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