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RESUMO: O artigo aborda a formacio do professor de Historia, ao longo dos
ultimos quinze anos, considerando a legislacio que reformula a perspectiva
de Histéria do Brasil nos curriculos da Educacao Basica. As diretrizes
nacionais paraa educacao para as relacoes étnico-raciais, acarretam mudangas
nos percursos de formagado, as quais projetam alteragdes substantivas no
modelo usualmente adotado para a formacao docente em Histéria. Diante
disso, o artigo analisa o impacto de tais alteracGes, a partir dos trajetos
curriculares de cursos oferecidos por universidades federais em dez unidades
da federagdo. A partir da consideragio de tais trajetos, pretende-se analisar
o espago destinado a formacao para as relagdes étnico-raciais e para o trato
com a diferenca. Argumentamos que as lacunas existentes em relacdo a
implementa¢ao da lei sao devedoras do modo pelo qual a formaciao de
professores é concebida e assumida nos percursos curriculares estudados.
Palavras-chave: Formacio de professores; Ensino de Histéria; Lei 10.639/03;
Curriculo.

THE DEGREE IN HISTORY TEACHING AND THE 10.639/03 STATUTE - TRAINING PATHS TO
DEAL WITH DIFFERENCE?

ABSTRACT: The article deals with the formation of History teachers over the
last fifteen years, considering the legislation that reformulates the perspective
of Brazilian History in Basic Education’s curricula. National guidelines
for education in ethnic-racial relations bring about changes in the training
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paths, which develops substantive changes in the model usually adopted for
teacher formation in History. Therefore, the article analyzes the impact of
such changes, parting from the curricular paths of courses offered by federal
universities in ten units of the federation. From the consideration of such
trajectories, we intend to analyze the space destined for ethnic-racial relations
formation and to deal with difference. We argue that the existing gaps related
to the implementation of the basic statute are due to the way in which teacher
formation is conceived and assumed in the curriculum paths studied.

Keywords: Teacher training; History teaching; Law 10.639/03; Curticulum.

INTRODUCAO

Passados quinze anos da promulgacio da Lei n® 10.639/2003,
continuamos as voltas com os desafios que sua implementacao
impoe. Os féruns de discussio, reunindo pesquisadores e militantes
de movimentos sociais, reclamam da leniéncia do poder publico,
especialmente das secretarias de educagao, em garantir a inclusao das
tematicas referidas naquele instrumento juridico na Educagao ofertada
pelos sistemas educacionais. Essas sao demandas importantes.
Todavia, elas nao esgotam a questao.

Resultado de uma conquista dos movimentos sociais — com
destaque para o Movimento Negro — a legislacao em discussao nao
tem como finalidade dltima a inclusio de conteudos. Nao que tal
inclusao nao seja importante, bem entendido. Como parte de uma
politica de a¢io afirmativa,” informada por uma postura critica
em relagdo a memoria historica e comprometida com a luta pela
erradicacio do racismo, a Lei n® 10.639/2003 assume os conteudos
de Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira como meios a partir
dos quais se pretende proceder a critica da memoria. Considerar,
entdo, a implementa¢ao da lei significa verificar em que medida os
sistemas educacionais concorrem para aquela critica — na qual a luta
contra a discriminacao e o preconceito sejam a tonica.

Diante disso, o presente artigo busca analisar como os
percursos de formagao de professores de Historiaem dez universidades
federais incorporam os principios legais supracitados. Nossa
inten¢ao é dimensionar a medida pela qual aqueles cursos abordam
os pressupostos daquela legislacao e, em particular, as Diretrizes para
a Educacio para as Relacdes Ftnico-Raciais. Argumentamos que as
lacunas existentes em relagao a implementacao da lei sao devedoras
do modo pelo qual a formagao de professores é concebida e assumida
nos percursos curriculares estudados.
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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Lei n° 10.639/2003 tem sido objeto de um sem numero
de estudos. Uma grande parte deles se ocupa com os processos
de aplicagao da lei, buscando dar conta de como as instituigoes de
Educac¢io Basica, particularmente, vém enfrentando os desafios
colocados pela legislacio, sobretudo, o tratamento dos temas por ela
introduzidos: a Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira. Uma
parte significativa destes trabalhos aponta que, nas escolas, os objetivos
da legislacdao sao sumariamente abordados em efemérides como a
Semana da Consciéncia Negra, quando aspectos assumidos como
constituintes da cultura afro-brasileira sio expostos e tematizados.’

Estudiosos do tema tém apontado os desdobramentos de tais
abordagens. Ao limitarem o trato com a Histéria da Africa e com a
Cultura Afro-brasileira a episédios que fogem da rotina escolar, sem
o estabelecimento de relagdes efetivas com o saber cotidianamente
trabalhado em sala de aula, acaba-se por referendar aquilo que se
pretendia combater. As abordagens festivas, por meio das quais aspectos
isolados da cultura afro-brasileira, especialmente, sio assumidos
como indices de uma cultura particular, com relagao fortuita com as
culturas dos alunos e, principalmente, com aquelas que sao abordadas
pelo conteudo escolar acentuam o carater incidental, secundario e
subordinado da Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira.* Para
Ana Canen, o que se verifica em posturas como essas ¢ a transformagao
de indices de cultura em aspectos folcléricos e curiosos.”

Esse quadro esta, em larga medida, relacionado as formas
pelas quais a legislacao é percebida. Em grande parte dos casos, a
perspectiva assumida considera que a politica na qual a legislacao esta
inserida compreende, apenas, a inclusao de alguns contetados. Isso
pode ser notado tanto no que tange as tematicas africanas e afro-
brasileiras quanto no que se refere a historia dos povos indigenas.
Nos dois casos, o que se tem constatado ao longo dos dltimos anos é
um acrescentamento de conteddos ao curriculo da Educacio Basica.
Tome-se como exemplo a literatura didatica.

Os livros didaticos conformam um dos indices do que deve ser
ensinado nas Escolas brasileiras. Em primeiro lugar, porque é um recurso
universal. Além do fato de ser distribuido gratuitamente em todas as
escolas publicas brasileiras, ele constitui um recurso que abarca diversos
suportes discursivos — textos didaticos, excertos de obras (académicas,
literarias, jornalisticas etc.), ilustragdes, reprodugodes de imagens, mapas,
avaliagoes etc. Essa sua condigao o torna um suporte valioso nas maos
de professores e alunos. Adematis, o fato de ser objeto de uma avaliagdo
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rigorosa, por parte de uma equipe de pesquisadores qualificados, torna o
livro didatico um elemento importante da cultura escolar. Ele, conforme
apontam os editais do PNLD,® deve reunir o conhecimento atualizado e
pertinente que deve ser operado pelas escolas.”

Pois, o que as pesquisas acerca das tematicas abarcadas pela
legislacao em destaque apontam ¢ que, desde o ano de 2003, os livros
didaticos tém aumentado o espago destinado a Historia da Africa, a
Cultura Afro-brasileira e a Historia dos Povos Indigenas. Isto nao
tem significado, no entanto, uma alteragao nas perspectivas acerca da
Histéria do Brasil presentes naquelas obras. Os africanos, os negros e
indigenas permanecem como personagens subalternos, coadjuvantes
e a Africa e a América antes da conquista sio perceb1dos como
espacos sem historia. Continua soberana a perspectiva eurocéntrica,
segundo a qual a Histéria confunde-se com a trajetéria europeia, a
qual intervém e significa a trajetéria brasileira.’

O escopo da legislacao que altera o artigo 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao demanda algo muito diverso. Essa
legislacdao e a politica da qual faz parte congregam um esfor¢o
promovido pela sociedade civil organizada, no qual atuaram ativa,
efetiva e destacadamente movimentos negros e indigenas, em
luta contra as diversas formas de discrimina¢ao que os atingiam —
inclusive aquelas relativas a conformacio da memoria.’ Foi essa a
postura assumida pela legislagﬁo ao regular a implementagao da Lei
n®10.639/2003, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais.

O parecer aprovado pelo Conselho Nacional de Educagio
aponta que a inclusao de conteudos nao é o objetivo final da
legislacao. A trajetoria histérica dos povos aludidos pela lei serviria,
antes, a “divulgacdo e produgdo de conhecimentos, bem como de
atitudes, posturas e¢ valores que eduquem os cidadiaos quanto a
pluralidade étnico-racial”.'” O fim dltimo da politica educacional,
portanto, € inclusao de temas e principios contrarios as perspectivas
demarcadas e informadas pelo racismo. Ora, esta claro que a memoria
historica brasileira é informada por um viés racista, especialmente
demonstrado no “mito da democracia racial” — fabula sobre a
nossa formacao, segundo a qual os trés elementos formadores
ocuparam papéis e fungoes distintas, correspondentes ao valor de
suas ra¢as. Assim, conforme o “mito”, ao branco coube os atributos
estruturantes da civilizagdo — especialmente a heranga europeia — e
aos demais os caracteres secundarios da nossa formagao, quando nao
a responsabilidade por boa parte de nossos vicios."

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢io
das Relacdes Etnico-Raciais opdem-se, justamente, a perspectiva
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consolidada por nossa memoria histérica e aos desdobramentos
que o “mito da democracia racial” (mas, nao apenas ele) carregam.
Nao por outra razao, elas relacionam a efetivagao da legislacao ao
“respeito aos direitos legais e valorizagao de identidade, na busca da
consolidacio da democracia brasileira”.!* Para tanto, evidentemente,
nao ¢ suficiente a mera inclusao de conteidos. Antes, é preciso que
tais conteudos sejam inseridos em um contexto de discussao da matriz
que tem informado a memoria histérica e alimentado um ideario de
fundo racista que ampara e legitima preconceitos e discriminagdes.

Nesse sentido, a reformulagao do artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao demanda a adog¢ao de uma outra perspectiva nas
abordagens da Hist6ria do Brasil e, consequentemente, nos processos
de formacio docente. Elas reclamam a assun¢do da luta contra o
racismo e seus desdobramentos como uma dimensao relevante dos
processos de formacao docente, por meio da discussio e do debate
nao apenas da critica a memoria, mas das posturas profissionais
necessatias ao professor para promover uma educagio antirracista.”

Em que pese a responsabilidade das secretarias de educaciao
e das escolas na oferta de formacio continuada aos docentes,'* nio
se pode desconsiderar a responsabilidade dos cursos de licenciatura'
no esfor¢o pela implementacdao daquela legislagdo. Encarregados
exclusivos pela oferta de profissionais para a Educacao Basica,
os cursos de formagao de professores das instituicdes de ensino
superior desempenham um papel fundamental na efetivacao dos
principios presentes nas diretrizes a que nos referimos. Em primeiro
lugar, porque neles os egressos dos cursos de licenciatura tém
acesso as discussoes consideradas fundamentais para a sua atuagao
profissional, participando, assim, do que se pode chamar de Sistema
Nacional de Educacio.'® Em segundo lugar, porque os professores
sao os responsaveis pelo engendramento dos processos de ensino-
aprendizagem, por meio dos quais criancas, adolescentes e adultos
inseridos na Educacdo Basica tém acesso ao mundo do conhecimento
formal e aos principios e valores definidos pela legislacio."”

Formar docentes capazes de concretizar as diretrizes em
processos de ensino-aprendizagem que promovam uma educagao
baseada no respeito a diferenca, a pluralidade étnico-racial e voltada para
a valorizagao das diversas identidades é nao apenas uma demanda legal,
mas um compromisso civico. Diante disso, consideramos pertinente
analisar como cursos de licenciatura em histéria tém se posicionado diante
das diretrizes e encaminhado a formacao de professores comprometidos
com os valores estabelecidos pela legislacao educacional.
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0 UNIVERSO ESTUDADO - LICENCIATURAS EM HISTORIA

Para dar conta de nosso objetivo, selecionamos dez projetos
politicos pedagoégicos de universidades brasileiras. Para os fins
deste artigo, consideramos analisar projetos de formacao em
todas as regides do pais, a razdo de dois projetos em cada regio.
Optamos por trabalhar com os cursos oferecidos pelas universidades
federais situadas nos estados da Unido. Nelas, destacamos aquelas
identificadas com os Estados, de modo a analisarmos os cursos que,
frequentemente, assumem uma posi¢ao de referéncia em relagao as
demais institui¢des de ensino superior de cada Estado.

As instituicoes foram escolhidas em funcao de um critério
fortuito — ter o projeto politico pedagdgico disponibilizado na rede
mundial de computadores. Selecionamos, entao, os projetos dos cursos de
formagio ofertado pelas universidades federais do Amapa (UNIFAP),'
Ceara (UFC),” Goias (UFG),” Mato Grosso (UFMT),* Minas Gerais
(UFMG),” Parana (UFPR),* Piaui (UFPI),** Rio de Janeiro (UFR]),”
Roraima (UFRR)* e Santa Catarina (UFSC).”” Esse conjunto mostrou-
se diversificado e permitiu a formagao de um quadro que consideramos
representativo da oferta de cursos de licenciatura em Historia no pais
— especialmente nas universidades federais. Segundo consulta no sitio
e-Mec, ha 63 universidades federais no pais, assim distribuidas:

TABELA |
UNIVERSIDADES FEDERAIS
Ente federativo Unidade Ente federativo Unidade
Acre 1 Paraiba 2
Alagoas 1 Pernambuco 3
Amapa 1 Piaui 1
Amazonas 1 Parana 3
Bahia 4 Rio de Janeiro 4
Ceara 3 Rio Grande do Norte 2
Distrito Federal 1 Ronddnia 1
Espirito Santo 1 Roraima 1
Goias 1 Rio Grande do Sul 6
Maranhéo 1 Santa Catarina 2
Minas Gerais n Sergipe 1
Mato Grosso 1 Séo Paulo 3
Mato Grosso do Sul 2 Tocantins 1
Para 4 Total 63

Fonte: Cadastro e-MEC de Instituicdes e Cursos de Educagdo Superior. Disponivel em: http://emec.mec.gov.br. Acesso
em: 27 dez. 2017.
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Consideramos, entdo, que o conjunto de institui¢des
selecionadas representam o total de institui¢oes existentes, pois, ele
nao apenas corresponde a 15,87% do total de instituigoes, mas em
todas as unidades da federagao ha uma universidade federal que ¢é
atribuida, justamente, aquela unidade na qual se encontra.

Os cursos cujos projetos analisamos aqui tiveram inicio
em momentos distintos (UNIFAP, 1991; UFC, 1972; UFG, 1965;
UFMT, 1979; UFMG, 1939; UFPR, 1938; UFPI, 1968; UFR], 1939;
UFRR, 1990; UFSC, 1960).*® As datas indicam mais que o tempo
de existéncia dos cursos, elas informam sobre a evolucao da oferta
de formacgiao docente em historia nas diversas regides do pafs. As
instituigbes mais antigas estao situadas no Sudeste, enquanto que as
mais jovens se encontram na Regido Norte nos estados que, até a
década de 1980, conformavam os territorios da Unido. Os cursos
mais antigos acionam uma experiéncia de varias décadas na produgao
de conhecimento historico e na formacao de quadros, constituindo-
se em instituicdes de referéncia. Analisar tais cursos em conjunto
permite entender como uma ou mais concepgoes de formagao se
consolidam em instituigoes diferentes nao apenas pela sua localizagao
no territério, mas pela experiéncia e reflexao que acumulam.

Os Projetos Politico-Pedagdgicos constituiram-se, assim,
em fontes fundamentais para o presente trabalho. Consideramo-los
como um documento que expressa tanto o modo como a legislacao
educacional é praticada quanto o arbitrio do corpo docente dos cutrsos.”
Em relagdo a este ultimo aspecto, 0s projetos permitem atentar para
as concepgoes de formagao compartilhadas. Assumimos os projetos
como documentos que expressam discursos sobre a formagao docente,
os quais foram analisados a partir da técnica de andlise de contetdos,”
a fim de situar os sentidos presentes nos projetos.

Dos dez projetos de cursos analisados, sete sao licenciaturas
(UNIFAP, UFC, UFG, UFMT, UFMG e UFPI) e trés oferecem
formagao conjugada (UFPR, UFR] e UFSC), articulando bacharelado
e licenciatura. As duas modalidades de formacio, no entanto, ndao
se diferenciam. A considerar os percursos curriculares expressos
nos projetos politicos pedagdgicos estudados, ha uniformidade
na formagao de historiadores, independentemente da modalidade
ofertada. Em todos os cursos ha um conjunto de disciplinas de
natureza historiografica, voltado para a compreensio dos periodos
histéricos, ordenados segundo a periodiza¢ao quadripartite
constituida no século XIX e acrescida de estudos voltados para a
compreensao da trajetéria historica do Brasil, da América e da

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 | 192224 | 2018



regido. Assim, disciplinas como Historia Antiga, Histéria Medieval,
Histoéria Moderna, Historia Contemporanea, Historia da América e
Historia do Brasil estio presentes em todos os percursos analisados.
Disciplinas voltadas para a reflexdo sobre a Historia Local nao estao
presentes apenas nos cursos oferecidos pelos cursos da instituicao de
Minas Gerais e da do Rio de Janeiro.

A uniformidade dos desenhos curriculares remete para uma
compreensao comum do que significa formar professores de historia.
Em primeiro lugar, um conhecimento aprofundado do saber de
referéncia — da Histéria — de como ele é produzido e acumulado.
Isso é o que sugere a considera¢ao da distribui¢ao de carga horaria
somada dos diferentes percursos curriculares. Senao vejamos:

GRAFICO I. Média do Volume de Disciplinas do Percurso Curricular

Histdriogréficas

Outras

Teorias e
Metodologias da
Historia

Fonte: Elaboracao dos autores com base nos Projetos Politico-Pedagdgicos de Curso, fev.2018.

Conforme aponta o grafico, as disciplinas que se ocupam
com a produc¢io de conhecimento histérico e com a produgio
historiografica acumulada representam mais de 40% da carga horaria
somada de todos cursos analisados. Isso é resultado da preocupagio
com o dominio da produgao historiografica, expresso nos perfis de
egressos presentes nos diversos Projetos Politico-Pedagogicos.

Dos dez cursos analisados, apenas um deles nao traz o
item Perfil do Egresso.”’ Nos ocuparemos dos petfis adiante,
nesse momento, no entanto, ¢ nossa inten¢ao apenas ressaltar
como o dominio da produc¢ao historiografica e dos processos de
produc¢io de conhecimento histérico ocupam a centralidade dos
percursos de formagao, independentemente da modalidade ofertada
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— se bacharelado ou licenciatura. Acompanhar e participar do
“debate historiografico contemporaneo”,” aprender as “diversas
interpretacdes propostas pelas principais escolas histotiograficas”,”
“conhecer as informacdes basicas referentes as diferentes épocas
historicas”,™ “conhecer as vertentes tedricas que orientam as anélises
histéricas”,* “conhecer os contetidos referentes as diferentes
épocas historicas” e “desenvolver conhecimento de interpretacoes
e tendéncias historiograficas”’ sdo algumas das competéncias e
habilidades valorizadas pelos cursos de formacao.

Isto se deve, em larga medida a apropria¢ao que os cursos
em discussao fazem das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Histéria.” Elas estdo citadas em seis Projetos Politico-
Pedagogicos de curso.”” Aquelas diretrizes ressaltam a importancia
do dominio da producio historiografica, ao definirem trés grandes
grupos de conteudos:

Conteudos historico/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob diferentes
matizes e concepgdes tedrico-metodoldgicas, definem e problematizam os
grandes recortes espago temporais.

Contetddos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade na
abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada institui¢do e dos
profissionais que nelas atuam. As institui¢ées devem assegurar que o graduando
possa realizar atividades académicas optativas em dreas correlatas de modo a
consolidar a intetlocu¢io com outras areas de conhecimento.

Contetdos complementares que forne¢cam instrumentacio minima, permitindo
a diferenciacdo de profissionais da drea, tais como: atividades pedagdgicas,

fundamentos de arquivologia, de museologia, gerenciamento de patrimonio
40

histérico, necessariamente acompanhadas de estagio.

Contetdos histérico/historiograficos e conteudos que permitam
dialogo com outras areas do conhecimento assumem, naquelas diretrizes
funcao estrutural, enquanto outros sio considerados complementares
— dentre os quais, aqueles relativos as atividades pedagogicas. Essa
perspectiva esta presente, em maior ou menor grau, em todos os Projetos
Politico-Pedagdgicos analisados, de modo que o universo estudado — a
despeito das especificidades que demarcam as duas modalidades e das
particularidades regionais — compdem um quadro representativo da
formacao de professores de historia ofertada no pais.

QUE FORMAGAO E QUAIS PROFESSORES?

Os estudos sobre a inser¢ao dos pressupostos da legislagao
supracitada nos percursos curriculares de formacao de professores de
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Historia ndo sao muitos. O controle que firmamos nessa area indica
que a maior parte dos estudos que vinculam formagao docente e as leis
relacionadas a alteracao do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao se volta para a formagao continuada (muito provavelmente,
em fungao dos inimeros processos de formagao oferecidos nos anos
que se seguiram a aprovagao da lei, seja por iniciativa das instituigdes
de ensino superiot, seja por fomento da SECADI).*" Benjamin
Xavier de Paula e Selva Guimaries argumentam que o investimento
na formagao continuada foi visto como a alternativa para suprir a
auséncia de competéncias para o tratamento das questdes étnico-
raciais na formacio inicial.*” Em seu estudo, ambos apontam que
a maior parte das pesquisas voltam-se para a formagao continuada
e nenhuma das que consideraram ocupa-se com 0s percursos
curriculares de cursos de formagao de professores de Historia.

Relativamente a area de Historia, um conjunto significativo de
pesquisas volta-se para o campo do Ensino de Histéria. José Ricardo
Oria Fernandes, por exemplo, depois de constatar que curriculos,
programas de ensino e livros didaticos sio demarcados por uma
perspectiva eurocéntrica, traga alguns dos desafios e das perspectivas
para a implementagao da lei, como insercao de disciplina ocupada com
a trajetoria histérica da Africa, o fomento a pesquisa em Historia da
Africa e elaboracio de material didatico especifico.” Uma das reflexoes
mais densas foi publicada cinco anos apos a promulgacao da lei, no
entanto. Trata-se da reflexao acerca dos desafios que a lei colocava
para o Ensino de Histéria: a inclusao de outras perspectivas para
além daquela consagrada e a auséncia de professores capacitados para
atender as expectativas da legislagao, em func¢ao da formagao recebida.
Junia Sales Pereira enfrenta os desafios da legislagao, apontando os
riscos a que a area esta sujeita, especialmente o uso politico que dela
pode ser feito,* a partir de uma critica as diretrizes que regulam a
sua implementacio.” No que se refere a formagio docente, a autora
aponta algumas fragilidades nos processos de formagao, como o
enfrentamento da discussao sobte o racismo e seus desdobramentos,
0 que, para a autora resulta da “precariedade da exploragao das
interfaces entre a histéria, a sociologia e a antropologia’ nos percursos
de formacio. E o Ensino de Hist6ria na escola, todavia, o que ocupa
sua atencao e, nesse sentido, a autora argumenta o seguinte:

A demanda pelo ensino de contetdos especificos — nesse caso, o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira — requer uma traducio pela agio docente em
histéria, ndo somente pela sua introducio no curriculo escolar, mas sobretudo
por uma recomposi¢ao de concepg¢des de historia — a partir de entdo pautadas
pela revisdo das abordagens chamadas eurocéntricas e colonialistas.
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Embora a lei preveja a obrigatoriedade de alguns conteudos no ensino de historia,
ele vird a impactar nio apenas na organizagao, selecio e elenco de tematicas.
Uma das principais decorréncias de sua recepcio pela escola é o movimento de
reconfiguragio de narrativas nas aulas de histéria, em que o Brasil afro-brasileiro
(e sua ancestralidade historica) passa a ser compreendido de forma positivada — o
mesmo poderd ser dito sobre a historia africana.*t

o

O Ensino de Histéria, desde a promulgacdo da Lei n
10.639/2003 e, por conseguinte, desde a alteracio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao, demanda, portanto, uma reconfiguragiao das
perspectivas segundo as quais a Hist6ria do Brasil vem sendo percebida.

Para Junia Sales, isto tem desdobramentos nos processos
de formacao docente, em funcao dos compromissos éticos a que o
Ensino de Histéria passa a ser vinculado, posto nio se resumir a
inclusao de conteudos, mas a atencao aos vicios do racismo e seus
desdobramentos e ao seu combate.*’

A formagao docente emerge, entdo, como instancia estratégica
no processo de implementag¢ao da lei, pois, por meio dela, os futuros
professores seriam capacitados nao apenas em acordo com a critica a
perspectiva que tem pautado a constituicao da memoria histérica, mas,
sobretudo, no dominio das competéncias e habilidades necessarias
ao combate as diversas formas assumidas pelo racismo no ambiente
escolar. Assim, consideramos que a analise sobre os percursos
curriculares dos cursos de formacao de professores de Histéria deve
atentar para trés aspectos, especialmente. Em primeiro lugar, para
o modo pelo qual os percursos curriculares incorporam a critica
subjacente a legislacio. F necessario dimensionar como os cursos
(mais que adicionar conteudos a grade curricular) encaminham uma
critica a perspectiva eurocéntrica e atentam para outras perspectivas
na abordagem da trajetéria historica brasileira. Em segundo lugar,
ha que se considerar como tais percursos encaminham discussoes
necessarias ao exercicio da docéncia: que saberes sao privilegiados
e como eles se articulam para a constituicao das competéncias e
habilidades requeridas pela escola e pelos sistemas de ensino. Tendo
em vista que a legislagdo tem por objetivo o combate as diversas
formas que o racismo assume no ambiente escolar e a oferta de uma
educacao antirracista, ¢ fundamental, finalmente, que se perscrute
como os percursos de formagao se instrumentalizam para formar
professores atentos para essa questdo tao complexa quanto sensivel.

Iniciemos, entao, pela perspectiva que demarca os cursos
de formagao que analisamos. Na sec¢do anterior, ja apontamos o
lugar que ocupam as disciplinas de carater historiografico e tedrico-
metodoldgicas. Voltemos a esse conjunto de disciplinas, pois, destarte
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¢ possivel verificar o lugar que a critica a perspectiva eurocéntrica e a
abertura para outras perspectivas ocupam nos percursos curriculares
estudados. Inicialmente, verificamos o espago destinado as disciplinas
de carater historiografico e aquelas voltadas para os conteudos tedrico-
metodolégicos em relagdo a carga horaria total dos cursos, dada a
importancia de tais disciplinas, conforme grafico apresentado antes.
Para tanto, reunimos as disciplinas em grupos, conforme
as seguintes categorias: a) Propedéuticas: disciplinas voltadas para
conteudos de natureza instrumental, como Portugués Instrumental,
por exemplo; b) Historiograficas: as disciplinas voltadas para o estudo
do saber historiografico relativo a periodos [Antiguidade, Idade
Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea] ou para espacos
[Histéria do Brasil, Histéria da América e Historia Local/Regional]; ¢)
Teoricas: disciplinas relativas a trajetoria da disciplina e ao estudo dos
procedimentos metodologicos e da produ¢ao acumulada [Teorias da
Historia, Metodologias da Pesquisa e Historiografias|; d) Disciplinas
relacionadas a satisfacao do disposto no artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio: disciplinas que objetivam dar conta da inclusao
dos conteddos expressos na legislagio [Histéria da Africa, Hist6ria
Indigena, Cultura Afro-Brasileira]; e) Patrimonio: disciplinas voltadas
para a discussido das formas de manuten¢io e preservacao do
patrimonio histérico; f) Formagao Docente: disciplinas veiculadas
aos saberes da docéncia, expressas em nuclea¢oes assim identificadas
[Didaticas, Metodologias do Ensino, Psicologias, Lingua Brasileira
de Sinais etc.]; g) Interdisciplinaridade: disciplinas que demarcam o
didlogo com outras areas do conhecimento [Antropologia, Filosofia,
Sociologia etc.]; h) Monografia: disciplinas comprometidas com a
elaboracao do trabalho de conclusio de curso, independentemente de
sua conformagao especifica em cada uma das institui¢bes estudadas;
i) Pratica como Componente Curricular [PCC]: as disciplinas que
atendem a exigéncia de 400 horas de pratica, conforme demanda a
legislacao;* j) Estagio Supervisionado: as disciplinas que atentem a
exigéncia de 400 horas de estagio, conforme demanda a legislacao; k)
Optativas: disciplinas escolhidas ou eleitas pelos alunos, em fun¢ao de
seus interesses, conforme previsao curricular; 1) Atividades Académico
Cientifico-Culturais: atividades académicas que devem abarcar 200
horas de carga horaria efetiva, conforme a legislacao pertinente.*
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TABELA Il. Categorizacdo da Distribuicdo da Carga Horaria dos Cursos (percentual)

Instituicoes

=] =] =] =] =] =] =] =] =] =]
Propedéuticas 1,75
Historiograficas 32,46 | 32,01 | 36,45 | 35,26 | 23,53 | 31,42 | 28,53 | 30,76 | 29,88 | 27,8
Teoricas 10,53 | 13,71 | 13,68 | 1432 | 1711 | 152 | 123 | 577 | 10,68 | 10,7
Artigo 26/LDB 3511229798 | 22 (214|203 393| O 0 | 214
Patriménio 1,75
Formacéo docente 8,77 | 9,14 | 13,68|12,48| 8,56 (18,24 | 17,7 | 13,46 | 8,54 | 11,59
Interdisciplinaridade | 3,51 2,28 112,12 2,03 | 1,97 | 962 | 2,14
Monografia 3,51 3,67 7,09 | 3,93 | 11,54 | 5,34 | 5,35
PcC 12,28 | 13,71 1,59 | 4,28 14,23 | 8,73
;Z:Jéegivoisionado 12,28 114,29 14,25| 12,24 22,99 | 7,09 | 13,28 9,62 | 15,66 | 14,44
Optativas 3,51 | 7,71 | 4,56 13,9 110,14 | 1,8 [ 19,23 | 6,41 | 12,12
Atividades 6,14 | 714 | 712 | 6,12 | 7,49 | 6,76 | 6,56 712 | 713

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos Projetos Politico-Pedagagicos dos cursos das respectivas instituicdes, fev.2018.

Conforme a tabela 11, as disciplinas Historiograficas e Tedricas
compreendem a maior parcela de carga-horaria, em todos os percursos
curriculares. Isso sugere duas coisas: primeiramente, o lugar central das
discussoes acerca do saber de referéncia nos percursos de formagao
de professores de Historia (ha extensa bibliografia sobre isso,” de
modo que nao nos ocuparemos deste aspecto aqui); depois, que tais
discussdes ocupam espago estrutural na formacao ofertada, indicando
nao apenas de que Histéria se esta tratando, mas, sobretudo, da
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perspectiva privilegiada pelos cursos de formagao. Considera-las, entao,
nos permite problematizar o modo como outras perspectivas, além das
assumidas a partir da Europa, sao incorporadas na discussao sobre o
saber historico acumulado e sobre os temas eleitos pela legislagao.

Tomamos como base para analise as ementas das disciplinas e
a bibliografia basica arrolada. Nelas, considerando a técnica de analise
de conteudo, verificamos nao somente as referéncias aos espagos,
mas como estes encaminhavam a matriz a partir da qual a discussao
proposta se desenvolvia. Constatamos que as ementas referenciavam
os espacos de duas formas. Por um lado, indicando o lugar do qual
se falava, assim o texto situava o recorte espacial que demarcava a
discussao a ser realizada pela disciplina:

Dindmica dos processos historicos nos seus aspectos sociais, econémicos,
politicos e culturais, da Europa na Era Moderna.!

Transformagoes econdmicas e sociais a partir da segunda metade do séc. XVIIIL.
Tluminismo e despotismo reformista. Revolugio Francesa e periodo napoleonico,
A cidadania moderna. Surgimento e transformagdes da industria. Liberalismo
¢ capitalismo industrial. Mercado mundial e novas formas de colonizagao.
Trabalhadores rurais e urbanos na segunda metade do século XVIII e durante o
século XIX. Revolucoes liberais e democraticas. Processos de unificagio nacional,
Estado-nac¢io e nacionalismos. Pensadores e movimentos criticos do capitalismo.
Citrculagio de ideias, expetiéncias ¢ culturas do século XVIII ao XIX.>

Por outro lado, as ementas indicavam o espago a partir do
qual se falava, estabelecendo o nexo que atribufa sentido a discussao
a ser conduzida pela disciplina:

Anilise da producio historiografica. A expansio maritima europeia ¢ o
descobrimento do Brasil. A exploragao e colonizagio e sua relagio com o
meio ambiente com. A sociedade colonial: vida, imaginario, comportamento e
transgressdo. As invasoes francesas. A ocupagao holandesa em Pernambuco e
Maranhio, os movimentos nativistas. A transmigracdo da familia real. O ensino
da histétia da colonizagio portuguesa e da participacio afticana na escola basica.”

Estudo das diferentes estruturas sécio-politicas da Africa entre os séculos XVI e
XX, os processos de constituicio dos sistemas coloniais ¢ de descolonizagao e as
formas de abordagens didatico-pedagdgicas.® (UFSC, p. 72)

Nesse ultimo caso, nossa inten¢ao era perceber como dado
espaco era percebido pela ementa.

Com base no procedimento adotado, formulamos uma
topografia das disciplinas historiograficas e te6rico-metodoldgicas.
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GRAFICO II. Topografia das Disciplinas

Africa, América, Asia, Europa e Ocenia
Africa, América, Asia e Europa
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Africa e América
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Oceania
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América

Africa

1900ral  1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos das respectivas instituigdes, fev.2018.

O grafico Il aponta alguns dados importantes para a discussao
que realizamos. Salta aos olhos o volume do espago europeu nos
curriculos de forma¢ao. A Europa ¢é espaco absoluto de atencao
em disciplinas voltadas para a compreensao de processos que nela
ocorreram, como ¢ o caso de Historia Antiga, Historia Medieval,
Histéria Moderna e Historia Contemporanea. Em seguida, a mesma
Europa aparece como epicentro dos eventos que regulam processos
em outras partes do globo — situagao frequente em disciplinas voltadas
para o trato com os processos de colonizagao da América (seja
tratando do continente, nas disciplinas regularmente denominadas de
Historia da América I, seja nas disciplinas voltadas para a abordagem
da Histéria do Brasil, identificadas, via de regra pelo numeral romano
1), mas presentes também em disciplinas relativas a Hist6ria da Africa,
Historia Indigena, Historia da América ou do Brasil independentes
e nas disciplinas de natureza te6rico-metodologica. Nestas ultimas,
¢ meramente incidental a referéncia as perspectivas decoloniais que
buscam estabelecer uma critica a orientacio eurocéntrica.

Disso resulta que, a despeito das referéncias criticas a adogao de
perspectivas unilaterais e a aten¢ao a legislagao que pauta a incorporagao
de outras histérias, os curriculos permanecem fiéis a uma tradi¢ao que
vé a Historia como uma prerrogativa europeia. A critica de Manuela
Carneiro da Cunha acerca do lugar da Europa como epicentro da
Historia permanece, portanto, atual.”® Mas, nio s6. A considerar os
recortes que acionamos, os cursos de formagao de professores de
Histoéria mantém-se fiéis a posigao segundo a qual a formagao docente
constitui aspecto secundario ou acessorio nos percursos curriculares.
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Verificamos, nesse sentido, um certo descompasso entre as
diretrizes paraa formagao do Historiador, referida paginas atras, e aquelas
formuladas para a formagao docente, em vigor ao tempo de elaboragao
dos Projetos Politico-Pedagdgicos aqui estudados. Segundo apontam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores,
as competéncias a serem desenvolvidas nos egressos em cursos de
formacao docente devem estar relacionadas ao desenvolvimento e
aprimoramento do dominio sobre as praticas pedagogicas que serdo
realizadas ao longo de seu percurso profissional — sem esquecer,
evidentemente, os contetudos especificos de cada saber de referéncia.™

Dentre tais competéncias, as diretrizes destacam:
“comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica”, “compreensao do papel social da escola”, “dominio
dos contetdos a serem socializados, aos seus significados em
diferentes contextos e sua articulagao interdisciplinar” e “dominio
do conhecimento pedagogico”. O dominio dos saberes de referéncia
¢, portanto, uma das competéncias a serem desenvolvidas ao longo
do processo de formagdo. As diretrizes o associam as demais
competéncias, as quais lhe atribuem sentido — o dominio dos
conteudos a serem socializados conforma um conjunto de atributos
que significam e especificam a a¢ao docente. Esta, por sua vez, ¢
relacionada a objetivos politicos — valorizagao da democracia e
compreensao da escola como um espaco que vai além da reprodugao
de saberes, mas que assume funcdo social, a qual constitui, entre
outras agoes, a promog¢ao de “uma pratica educativa que leve em
conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social, seus temas e
necessidades do mundo contemporaneo e os principios, prioridades
e objetivos do projeto educativo e curricular” e “o compromisso da
educacio basica com a formacao para a cidadania e buscam a mesma
finalidade: possibilitar aos alunos a construcao de significados e a
necessaria aprendizagem de participagdo social”.”’

A formacao do professor deve, portanto, considerar como
equivalentes os conteudos relativos ao dominio do saber de referéncia
e aqueles referentes ao dominio pedagdgico. Essa articulacao ¢
vista como necessaria para que a Educagdo cumpra sua fungio
social — garantir inclusdo. Isso significa promover uma Educac¢io
comprometida com os valores democraticos, com as prioridades
do mundo contemporaneo e com a aprendizagem de formas de
participag¢ao social. A luta contra as diversas expressoes do Racismo e
de seus desdobramentos — o preconceito e a discrimina¢ao — coaduna-
se com as diretrizes para os cursos de formacao de professores. Nao
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por outra razdo, as Diretrizes Curriculares para a Educagao para as
Relacoes Etnico-Raciais voltam-se para estes atores fundamentais na
concretizagio de uma educagio democritica — os professores.™
Recorrendo 2 mesma técnica de andlise de conteido, nos
debrugamos sobre os perfis de egresso, de modo a dimensionar as
competéncias privilegiadas pelos percursos curriculares dos cursos
de formacao docente que analisamos. Das dez institui¢oes, apenas
a Universidade Federal do Rio de Janeiro nao disponibiliza o perfil
do egresso no Projeto Politico Pedagdgico acessivel em seu sitio na
rede mundial de computadores. As demais institui¢oes reinem 104
indicagoes de perfil, as quais foram reunidas em 26 categorias. Na
formulacdo destas categorias, buscamos nos aproximar das intengoes
presentes nos Projetos Politico-Pedagdgicos que estudamos.
Operamos, a seguir, com aquelas que reuniram mais de uma instituigao.
Assim, apresentaremos a seguir uma tabela arrolando onze categorias,
em relagdo as quais constatou-se incidéncia em mais de um percurso
curricular. A tabela indica a categoria, seu descritor, o numero de
verbetes no conjunto estudado e as instituicGes que a veiculam.

TABELA Ill. Perfis de Egresso categorizacdes e incidéncia em Projetos Politico-Pedagagicos

Categoria Descricao Indicacdes | Instituicoes
Atuacio na Atuar na Educacéo Basica, ensinando, UNIFAP,
Educ'acéo Basica pesquisando e concorrendo para a melhoria n UFG, UFPI,

’ das condicdes de oferta. UFSC.

UNIFAP,
Dominio da Conhecer a produgéo historiografica, 15 BE&'GUFG'
Historiografia identificando as diversas interpretacoes. UFMT, UFPI,
UFPR, UFRR.
Dominio das Conhecer as tecnologias de informacao, de
Tecnologias de . gias t Fao. 2 UFG, UFPI.
N forma a aplica-las ao Ensino.
Informacao
Dominio do Curriculo | Conhecer os conteldos basicos previstos 3 UFPI, UFPR,
da Educacéo Basica pelo Curriculo da Educacéo Basica. UFRR.
Dominio Fomentar o dialogo entre a Histdria e UFC, UFMT,
Interdisciplinar outras disciplinas 5 UFPR, UFRR,
P pinas. UFSC
Saber posicionar-se com autonomia, UNIFAP,
Postura Profissional demonstrar formacéo sélida, pautar-se por 7 UFG, UFMT,
principios éticos. UFSC.
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Producéo ds.; ) Desenvolver recursos didaticos q.ue' . 9 UFPI, UFSC.
Recursos Didaticos promovam a aprendizagem em Histéria
Produzir Pesquisa Saber produzir conhecimento em ambito 6 UFC, UFPR,
q académico e difundi-lo. UFRR, UFSC.
Produzir pesquisa em | Saber produzir conhecimento voltada para o
. s . o 2 UFG, UFPL.
Ensino de Histdria Ensino de Histdria.
UNIFAP,
. . . UFC, UFG,
Produzir pesquisa em Saber produzir conhecimento relativo UFMG,

a historiografia ou as relacdes sdcio- 21

Histéria histéricas em diversos tempos e espacos UFMT, UFPI,
POS B BSPaGoS. UFPR, UFRR,

UFSC.
Transpor Saber transmitir conhecimento historico na 1 H:Zgl l:;:“;lg
didaticamente Educacdo Basica. UFRR, UFSC.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos das respectivas instituicdes, fev.2018.

Notem que apenas duas categorias estado presentes na quase
totalidade dos cursos cujos perfis sio disponibilizados — Dominio da
Historiografia e Produzir pesquisa em Histéria. Os perfis de egresso
evidenciam, portanto, que as competéncias valorizadas pelos cursos
de formagao sio o dominio da producao historiografica e a produgao
de pesquisa sobre processos historicos. Ambas competéncias
inerentes ao exercicio do oficio de historiador.” Causa espécie,
todavia, o fato de os cursos de formacao docente nao distinguirem,
da mesma forma, as competéncias necessarias ao exercicio da
docéncia. Dentre estas, a mais valorizada ¢ a relativa a transposicao
didatica, mencionada em apenas seis dos dez cursos estudados,
sugerindo que a concepcao de formacao de professor, apesar das
mudancas ocorridas ultimamente, permanece percebida como uma
instrumentalizagao do saber de referéncia para fins didaticos.

E significativo, nesse sentido, que algumas competéncias
sublinhadas pelas diretrizes curriculares para os cursos de formacao
docente, em vigor ao tempo de formulaciao dos Projetos Politico-
Pedagogicos em questdo, e as diretrizes para a educagdao para as
relagdes étnico-raciais nao tenham sido incorporadas por eles. O que
os projetos em estudo apontam ¢ que o conhecimento da produgao
historiografica e dos procedimentos da pesquisa historica seriam
suficientes para enfrentar os desafios propostos pela legislacao que
pauta a inclusdo, como a evasao, a distor¢ao idade-série, as questoes
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relativas a aprendizagem, entre outros problemas que atingem a
Escola e, nela, de modo dramatico, os alunos negros e pardos.”

Da mesma forma, ¢ de se estranhar que aspectos das
discussoes relativas a formacgao docente, entendidas pela legislacao
como percurso especifico e independente, sejam tao pouco referidas
nos perfis de egresso. Diante disto, perscrutamos a concepgao de
formacao docente subjacente ao percurso curricular, considerando
as disciplinas ali presentes. Nos deparamos, entao, com um conjunto
diverso de denominagdes que evidenciam as preocupagoes de cada
corpo docente responsavel pela formulagao dos percursos analisados
aqui, de modo que agregamos as disciplinas segundo categorias: a)
Metodologia do Ensino de Historia — reunindo disciplinas que se
ocupam com as questoes relativas ao ensino do saber de referéncia, sob
qualquer perspectiva; b) Didatica — reunindo disciplinas que abordam
as questoes da didatica geral; ¢) Introdugao a Educacao — reunindo
disciplinas que tratam de principios teoricos e filoséficos da Educagio;
d) Psicologia da Educagio — reunindo disciplinas que trabalham
com as diferentes psicologias (da aprendizagem, da Infancia e da
Adolescéncia); ) Estrutura politica e gestao educacional — reunindo
disciplinas voltadas para a reflexao sobre as politicas educacionais, o
curriculo da Educagiao Basica e os problemas da Escola; f) Sociologia
da Educagio — reunindo disciplinas que se voltam para os estudos
sociologicos relativos a Educacao; g) Organizacao e funcionamento
da Educac¢ao Basica — reunindo disciplinas voltadas para a reflexao
sobre os niveis da Educa¢ao Basica e os sistemas de ensino; h)
Histéria da Educagao — disciplinas ocupadas com a sistematizag¢ao da
histéria da educagao, estabelecendo periodizagoes, historiografia etc.

Pois bem, consideramos, novamente, 0s casos nos quais
notamos a incidéncia do grupo de disciplinas em mais de uma
instituicao. Constatamos que as psicologias estao presentes em todos 0s
percursos curriculares, com énfase para a aprendizagem. Os grupos
de disciplinas voltados para as diddticas e para a estrutura politica e a gestio
edncacional estao presentes em 70% dos percursos curriculares. Todos
as outras categorizagoes tém incidéncia igual ou inferior a 40%. Tais
caracteristicas dos percursos curriculares nos levou a duas conclusoes
preliminares. Em primeiro lugar, ha diferengas sobre que competéncias
concorrem para a formagao de professores de Historia. Em segundo
lugar, tais diferengas nao superam uma compreensao hegemonica:
as competéncias docentes valorizadas por quase todos 0s cursos sao
aquelas que dizem respeito ao imperativo da transmissao do saber de
referéncia —as psicologias de aprendizagem e as diditicas. Cabe, no entanto,
considerar o espago de tais disciplinas nos percursos curriculares.
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Os Projetos Politico-Pedagdgicos compreendem um conjunto
de atividades obrigatorias, definidas pela legislagdo relativa aos cursos de
formacao de professores. Assim, os cursos de formag¢ao em estudo teriam
de reservar uma parte da carga horaria para a Pratica como Componente
Curricular, o Estagio Supervisionado e as Atividades Académico-
Culturais. Flas compreendem mil horas-aula, independentemente da
carga horaria total do curso. As demais atividades resultam do arbitrio
dos corpos docentes das instituicées. F ele que decide e define que
outras atividades conformarao o percurso curricular.

Reformulamos, entdo, a tabela 11, retirando delas os dados
referentes as atividades obrigatérias. Nosso objetivo foi dimensionar
o espaco destinado a formacao docente pelos professores dos cursos
que tratamos. Os percentuals expressos sao relativos a carga horaria
de arbitrio das institui¢Oes, definidas e distribuidas em acordo com a
concepgao de formacao de professores compartilhada pelos docentes
dos cursos superiores. Vejamos, entdo, a nova formatagao da tabela:

TABELA V. Distribuicdo dos componentes curriculares, segundo o arbitrio das instituicdes (%)

pomponentes S e e E 2 Eoz o2 £ o8
= =] = = = = =] = =] =

Propedéutica 2,53

Historiografica 46,82 | 49,35 | 46,39 | 44,02 | 36,07 | 36,49 | 35,58 | 34,06 | 47,46 | 39,91

Tedricas 15,19 21,15 17,39 17,89 | 26,23 | 17,65 | 15,34 | 6,38 | 16,95 | 15,35

Artigo 26/LDB 506 | 3,52 [ 10,14 | 2,75 | 3,28 | 2,35 | 4,91 - - 13,07

Patrimdnio 2,53

Formacéo docente 12,66 | 14,1 |17,39| 15,6 | 13,11 | 21,18 | 22,09 | 14,89 | 13,56 | 16,62

Interdisciplinaridade | 5,06 - 29 15,14 - 2,35 | 2,45 (10,64 | 3,39
Monografia 5,06 - - | 459 (21,31 8,24 | 491 (12,77 8,47 | 7,67
Optativas 5,06 | 11,89 | 58 - - | M,76 (14,72 21,28 | 10,17 | 17,39

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos das respectivas instituigdes, fev.2018.
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A tabela indica que se, por um lado, ha algumas diferencas na
distribuicao da carga horaria, considerando os projetos estudados, ha
consenso quanto ao espago que as disciplinas de carater pedagogico
ocupam nos percursos curriculares. Como se vé, tais disciplinas
representam menos de Y4 da carga horaria de formagao a critério do
corpo docente das universidades. Quando relacionamos o volume
de carga horaria e a matriz curricular de formacao pedagogica nos
cursos estudados, a conclusao possivel é de que ela ¢ insuficiente
para dar conta dos desafios da Escola e, especialmente, dos dilemas e
questoes que uma educagao antirracista coloca.

Isto nos leva a segunda conclusao preliminar, relativamente a
questdo que tratamos. O espago destinado as questdes pedagogicas
nao da conta de aspectos fundamentais para o combate ao racismo,
como a compreensao da Escola no mundo contemporaneo, o estudo
de aspectos sociais que afetam, especialmente (mas, nao so), criangas
¢ adolescentes em situacao de vulnerabilidade, a problematizagao das
diversas formas assumidas pelo racismo na Escola, a pesquisa sobre
a crianga e o adolescente no mundo contemporaneo, a reflexdao sobre
o descompasso entre o que a Escola valoriza e as expectativas das
atuais geragoes de criangas e adolescentes, em meio a um conjunto
enorme de questdes que afetam a vida escolar e tem impacto direto
na perpetuacao do racismo.

Esse ponto nos leva a ultima parte de nosso artigo: o0 modo
como os percursos curriculares atentam para as Diretrizes Curriculares
Nacionais paraa Educagao das Relagbes Etnico-Raciais parao Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nosso proposito é
verificar como os objetivos da legislacao, especialmente a formacao
voltada para o combate ao racismo e as diversas formas assumidas
por ele nas relagdes sociais vividas no Brasil, sao enfrentados pelos
projetos politico-pedagdgicos analisados. A finalidade da lei, conforme
ja exposto, nao ¢ exaurida pela inclusao de disciplinas, antes, conforma
uma discussao mais ampla, que incorpora as concep¢des sobre
Diferenca e Diversidade e, sobretudo, sobre os principios que pautam
uma Educacao fundada na Inclusio e na defesa da Democracia.

E importante ressaltar o significativo volume de estudos
voltados para as diversas formas assumidas pelo racismo na Escola.”!
Estes trabalhos apontam que invisibilidade do Negro (e do Indio)
nio se limita 4 falta de referéncias a Africa e a Cultura Afro-Brasileira
(e a trajetoria dos povos indigenas). Ela se expande a forma como
criangas negras e pardas sao percebidas e tratadas pela e na Escola e
pelo e no sistema escolar. As pesquisas sugerem que praticas racistas
e discriminatorias, naturalizadas pela cultura brasileira, constituem
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o cotidiano escolar — elas vao desde o modo pelo qual a atengao é
dispensada pelos professores aos alunos a expectativa que professores
e gestores manifestam em relagao a estudantes, numa gradagao que
corresponde ao gradiente que demarca a sociedade brasileira.

Pois, o que verificamos é que as expectativas da legislagao sao
cumpridas, via de regra, de modo burocratico pelos corpos docentes
dos cursos de formagao de professores que estudamos. A impressao
que se tem — e se trata, efetivamente, de uma impressiao, posto
que baseada nos anos de estudo que acumulamos e no trato com
diversas institui¢oes — é de que os corpos docentes praticam uma
leitura instrumentalizada da legislacdo, a qual se limita as resolugoes.
Os pareceres que as fundamentam e que dao corpo aos dispositivos
legais parecem ser desconsiderados. Eles sao importantes, no entanto,
porque ndo se limitam a prescrigao, pois dimensionam os dispositivos
de modo a apontar seus objetivos e impactos, situando as diretrizes
como algo mais que ordenagoes. Os pareceres apontam a trajetoria
da discussao, indicam suas motivag¢oes e as implicagoes que lhe sdo
relacionadas. Nao obstante, nossa impressao (refor¢ada pelos dados
que computamos) é que as resolugoes sao seguidas formalmente —
sem que se atente para os seus fundamentos. Sendo, vejamos.

Precisamos retornar a tabela III. Ao buscarmos computar o
percentual de carga horaria relativa a satisfacao da legislacao que altera
o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, nos deparamos
com a auséncia das questoes previstas pelas Diretrizes para Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais das discussées levadas a cabo pelas
disciplinas. Dai, nos voltarmos para as disciplinas que tratam dos
conteudos previstos pela legislagao: Historia da Aftica e Cultura Afro-
brasileira. Nesse caso, um outro movimento foi necessario: em relacio
a Historia da Africa, consideramos as disciplinas que fazem referéncia
A Africa Negra. Optamos por esse recorte, pois ha referéncias a Africa
Mediterranica em disciplinas de Historia Antiga e Histéria Medieval,
quando se trata das grandes civilizagdes e dos povos arabes (como é caso
dos Projetos Politico-Pedagdgicos da UNIFAP, UFC, UFMT, UFRR e
UFSC). Também verificamos referéncias a Africa na disciplina Hist6ria
da Arte, quando aborda as manifestagGes artisticas ndo-ocidentais (é o
caso da UFG).*” Diante disso, consideramos as disciplinas nas quais a
Africa Negra ¢/ou a Cultura Afro-Brasileira constituem o escopo da
discussao proposta pela ementa e pela bibliografia. Antes de aborda-
las, vejamos entao, que disciplinas buscam dar conta do que prevé o
artigo 26-A da LDB: Cultura Afro-brasileira (UFPI), Hist6ria Africana
e Afro-Brasileira (UNIFAP), Histéria Indigena (UNIFAP), Historia
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da Africa (UFC, UFMT, UFMG, UFPR e UFSC), Hist6ria da América
Afro-portuguesa (UFPI), Histéria da Cultura Afro-brasileira (UFG)
e Historia e Cultura Indigena (UFG) e Laboratério de Ensino de
Histoéria (UFSC). Os projetos que analisamos, das institui¢des do Rio
de Janeiro e de Roraima, nao apontam disciplinas obrigatorias voltadas
para o escopo da legislagao — daf sua auséncia do quadro apresentado.

A inclusao de tais disciplinas parece buscar satisfazer,
formalmente, aquilo que alegislacdo preve, semaalteragao da estrutura
que vem conformando os cursos de Histéria ha décadas. Nao por
outra razao, argumentamos, a concretiza¢ao da legislagao em termos
de percurso curricular é percebida, pela maior parte dos cursos, como
inclusiao de conteudos - marcadamente de natureza historica. As
histérias da Africa, dos Povos Indigenas e da Cultura Afro-brasileira
concentram os esfor¢os de cumprimento da legislacao. Isso nao quer
dizer, porém, o abandono de uma perspectiva que percebe a Europa
como epicentro da Histéria. A considerar as ementas e a bibliografia
basica arrolada nos Projetos Politico-Pedagbgicos sobre os quais nos
debrucamos, a Europa é percebida como o fator a partir do qual os
eventos ocorridos em Africa e na América ganham sentido e ¢ de 14,
também, que sao conformados os aportes tedricos que permitem a
leitura dos processos vividos nos dois espagos.®

Isso resulta da concep¢ao de formagao docente presente
nos cursos estudados. O saber de referéncia permanece sendo visto
como o apanagio a sustentar as agdes dos professores de Historia na
Educacao Basica. Ele, todavia, permanece atrelado a uma perspectiva
que vé na Buropa nio somente a matriz que da inteligibilidade a
disciplina, mas que percebe o Velho Continente, senio como o
epicentro, como o fator determinante da historia vivida em qualquer
parte do globo. Os percursos curriculares apontam que é o dominio
da producio historiografica e dos procedimentos de pesquisa
histérica assim percebidos os campos que concentram a maior parte
da carga horaria dos cursos de formacao de professores de Historia.
Essa conformagao aponta duas coisas. De um lado, a relevancia
dada ao saber de referéncia sugere que os saberes da docéncia sao
de natureza instrumental — destinados a garantir a transposi¢ao do
conhecimento produzido na Academia em saber a ser consumido
pelos alunos da Educac¢ao Basica. De outro lado, o espago destinado
aquele saber em compara¢ao com os saberes da docéncia sugere que
o saber de referéncia ¢ suficiente para o enfrentamento dos desafios
que a Escola se depara — em particular, dado o nosso interesse neste
artigo, a Educacao para as Relagbes Etnico-Raciais.
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Sustenta o nosso argumento a quase total auséncia das
discussoes que demarcam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacbes Fitnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos Projetos Politico-Pedagdgicos
que estudamos. A reflexao sobre a Escola e especialmente sobre a
Escola Publica, o estudo sobre a juventude (particularmente aquela
situada nas periferias) e suas culturas, a discussao sobre o racismo e seus
desdobramentos, a analise sobre as diversas formas que ele assume
na sociedade e (especificamente) na Escola sao temas e questoes que
nao constituem preocupacao relevante dos cursos de formacao de
professores que analisamos — seja porque sao minimamente tratadas,
seja porque nao o sao de modo algum.

Dos dez Projetos Politico-Pedagogicos que analisamos, apenas
um néo faz referéncia 2 Hist6tia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira
exclusivamente em disciplinas especificas para esse fim. Na Universidade
Federal de Santa Catarina, as questdes relativas a legislagao sao
abordadas, também, pela disciplina Laboratério de Ensino de Historia.
Nela, os desafios que se colocam diante do professor da Educagao
Basica sao problematizados, por meio de uma bibliografia que enfrenta
o debate e situa os aspectos centrais da discussao sobre o racismo no
ambiente escolar. O mesmo nio ocorre nas demais instituicoes.

SEM CONCLUSAQ

A politica educacional da qual a Lei n° 10.639/2003 faz patte
permanece em discussao. Isto se deve, também, ao fato de tratar-se de
uma politica educacional, a qual merece avaliagbes permanentes, mas,
bem como, em funcao dos desafios que ela coloca para os sistemas
educacionais e as resisténcias que enfrenta para ser implementada.®*
Assumimos, neste artigo, uma posicao singular, diante da critica
consolidada em relacdo a lei e aos seus desafios. Consideramos que
os entraves experimentados pelos sistemas educacionais no processo
de implementa¢ao sao, em larga medida, decorrentes da formacao
inicial ofertada aos futuros professores.

A analise sobre percursos curriculares de cursos de formagao
de professores de Histéria, nos permite afirmar ser menos a
“precariedade da exploragao das interfaces entre a historia, a sociologia
e a antropologia” que dificulta o enfrentamento da discussdo sobre
o racismo e seus desdobramentos.” Os embaracos interpostos ao
enfrentamento do racismo e seus desdobramentos no ambiente
escolar sao inversamente proporcionais ao espag¢o que a discussao
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sobre a Escola e sobre as competéncias necessarias ao exercicio da
docéncia ocupam nos cursos de formagao de professores de Historia.
Nao ¢é possivel formar para a cidadania, formar para uma critica a
memoéria, formar para a conformagao de uma sociedade que combate
preconceitos se a discussao fundamental sobre a formacao de
criangas, adolescentes e adultos inseridos na Educagao Basica ocupa,
em média, a sexta parte da carga horaria — retirando-se as disciplinas
de cariter obrigatdtio, estipuladas pela legislagao.*

Formar para o combate ao racismo e para a emergéncia e
consolidagao de uma sociedade democratica implica, antes de tudo,
em saber formar. Daf nossa posi¢do. Constatamos, como muitos
antes de noés, do pouco espago destinado a discussio sobre Africa
e sobre a Cultura Afro-brasileira. Argumentamos, todavia, que esse
pouco espago decorre, sobretudo, da concepg¢ao sobre formagao de
professores e, nos casos dos cursos aqui estudados, da perspectiva
preponderante nos percursos curriculares. Formar professores de
Historia tem implicado, via de regra, na oferta de uma discussao
arraigada na tradigdo disciplinar, pautada na divisao quadripartite,
infensa a critica a preponderancia da perspectiva eurocéntrica e que
assume a pratica docente como uma instrumentalizagao do saber de
referéncia para fins didaticos.
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