EDUR . Educacdo em Revista. 2018; 34:2182650
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698182650
[@XO] https:/[creat Iby/4.0/

ARTIGO

LETRAMENTO MUSICAL DE PROFESSORES DE
LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES)

HELVIO FRANK DE OLIVEIRA '
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0553-8075

JOSE CACILDO VIEIRA SILVAZ™
ORCID: https:/lorcid.org/0000-0002-5676-7310

RESUMO: Considerando a rotina de uso de musicas em aulas de lingua
estrangeira (inglés) e, a0 mesmo tempo, a importancia de criticidade sobre
a ac¢do, neste texto buscamos rastrear possibilidades e reflexdes da agao
docente, a partir do que denominamos de “letramentos musicais” para
o ensino de LE (inglés). O estudo implementado é de cunho qualitativo,
interpretativista e tem como procedimento o estudo de caso realizado em uma
escola publica estadual do interior de Goias, envolvendo trés professoras do
idioma e quatro alunos de trés diferentes turmas de primeiro ano do ensino
médio. Comp&em a geracio e interpretacao do material empirico as fases de
diagndstico, intervencio e avaliagdo ocorridas durante o estagio obrigatério
docente, bem como os relatos colhidos dos participantes por intermédio
da entrevista semiestruturada e do questionario. Os resultados sugerem a
urgéncia de eventos de letramento musical docente em sala de aula de LE
(inglés), no sentido de garantir a aprendizagem linguistica integrada a musical
de alunos, com reflexdes sobre potencialidades didaticas que se relacionam a
percepcao de musica enquanto texto, pratica discursiva e pratica social.

Palavras-chave: Letramentos; Educagio musical; Ensino de inglés.

MUSICAL LITERACY OF FOREIGN LANGUAGE TEACHERS (ENGLISH)

ABSTRACT: Considering the routine of using songs in foreign language classes
(English) and, at the same time, the importance of criticality about action,
this paper aims to trace possibilities and reflections about the teaching work,
from what we call “musical literacies” for FL teaching (English). The study
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is qualitative, interpretative and has as a procedure the case study carried
out in a public school located in state of Goias, involving three language
teachers and four students from three different high school classes. The
generation and interpretation of the empirical material includes phases of
diagnosis, intervention and evaluation that occurred during teacher training,
as well as reports collected from participants through the semistructured
interview and questionnaire. The results suggest the urgency of musical
literacies events in foreign language (English) classroom, in order to
guarantee the linguistic learning integrated into the student’s musical
learning, with reflections on didactic possibilities related to the perception
of music as text, discourse practice and social practice.

Keywords: Literacies; Musical education; English language teaching,

INTRODUCAO

No contexto brasileiro, o uso de musicas em sala de aula
faz parte da cultura de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira
(LE), especialmente de inglés. A musica difundida nesse idioma,
considerando-se o imperialismo estadunidense e britanico, desperta
interesse no publico brasileiro jovem em geral, de modo que se
constitui como pretexto didatico para o professor de LE dinamizar
o processo no que se refere a apresentacao de aspectos linguistico-
discursivos em espagos escolares. No entanto, para além dos atributos
didatico-pedagogicos examinados por professores e pesquisadores
em Linguistica Aplicada (ALBUQUERQUE; SANTOS, 2002;
JOLLY, 1975; LIMA, 2004; MURPHEY, 1990, 1992; PEREIRA,
2007, 2014, 2015; PEREIRA; FIGUEIREDO, 2011; SOUZA, 2012;
VICENTINI; BASSO, 2012), os fendmenos musicais se relacionam
aos da linguagem, apresentando, segundo Mello (2003, p. 244), a
Linguistica como “poderosa ferramenta de analise discursiva de
textos ou da relacdo entre conteudos ou comportamentos musicais,
linguisticos ou simplesmente culturais”.

Em alusao as Orientag¢oes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2000, p. 21), acrescentamos que a musica, em condicao de
texto, passa a ser vista como uma totalidade coerente “que s6 alcanca
esse status por um trabalho conjunto de construcao de sentidos, no
qual se engajam produtor e receptor”. Somado a aspectos interativos
e enunciativos, ha que também se compreender o texto musical e
a musica com mirfades de sentidos socialmente produzidos, uma
vez integrada a plenitude de sua materialidade a multimodalidade
produzida por intermédio de diferentes suportes tecnologicos,
circunscrita em praticas sociais.

Educacdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 | e182650 | 2018



3

Toda essa configuragiao faz-nos pensar na urgéncia de novos
letramentos, que ampliem, por exemplo, a dimensao de se trabalhar
com cangdes' em sala de aula, a fim de se problematizarem questoes
semidticas e musicais como elementos de linguagem e de sentido
envolvidos no processo.

Contextualizada a proposta, dispomo-nos, entdo, a rastrear
possibilidades de acao docente, a partir do que denominamos, neste
artigo, de “letramentos musicais” para o ensino de LE (inglés). Nos
topicos a seguir, buscaremos problematizar os letramentos advindos
com o uso de musicas em sala de aula de LE, bem como de sua
realizacao materializada em textos e negociada em discurso.

AMUSICAEM LINGUA ESTRANGEIRA E SUAMULTIPLICIDADE DELETRAMENTOS

Neste texto, procuramos integrar musica e texto musical como
elementos indissociaveis da linguagem. Ao ouvirmos cangoes em
aulas de LE (inglés), consideram-se, além de elementos linguistico-
discursivos presentes no texto, a potencialidade cognitiva que a
musica ativa no ser humano, bem como a pratica social e interativa
desse uso, que, por sua vez, envolve condi¢des sociais de produgao,
circulagdo e consumo, e aspectos multiculturais. Abrangida a qualidade
de integragdo por meio da qual a musica se apresenta, conseguimos
pensar configuracoes pedagdgicas mais abundantes de sua insercao
em sala de aula de LE. Consequentemente, tal dimensao aponta
para a urgéncia de novos letramentos e evoca questionamentos que
extrapolam a compreensio sobre o que seja musica, texto musical
e processo pedagdgico de ensino/aprendizagem de elementos
linguistico-discursivos utilizando tal recurso didatico.

Conforme sinaliza Moreira (2014), além da condigao de
género, de estilo, dentro de um enquadre de pratica social, a can¢ao
enuncia um conjunto de idiossincrasias contextuais de maneira a
representar a vida de sujeitos ¢/ou de seu grupo.

E o que se pode perceber com o “Samba” — ou qualquer outro “género” —, por
exemplo, que nio se configura somente como uma “forma de musica”, mas
uma “forma de vida” uma vez que ha um conjunto de elementos que nio se
reduzem ao aspecto sonoro. Dizer que o Samba é somente um género musical,
resumindo-o a elementos formais de uma partitura — e as vezes, sobressaindo-
lhe abstratamente somente o ritmo “sincopado” — ¢é dar privilégio demasiado ao
ouvido e fechar os olhos para todos os outros elementos contextuais que sdo, a
propdsito, condicionais para que o Sawba de fato exista. [...] Pensando-se em um
contexto de educagio no sentido mais amplo, hd que se levar em consideragio
esta multiplicidade de elementos que jogam junto com a musica, portanto, em
uma prdxis, em um contexto particular. (MOREIRA, 2014, p 197)
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Também para Pereira (2007), por intermédio do uso da musica,
valores, ideologias e identidades sio socialmente compartilhados.
Sentidos contidos em textos de Rap, Hip Hop, Rock, Country, entre
outros, por exemplo, trazem consigo uma carga de manifestacao
particular do grupo ou de sujeitos que ouvem tais cangdes, o que
caracterizamos como género. Dessa forma, muito mais do que
elementos sonoros utilizados em sua composi¢ao, o movimento social
de uso da musica aponta para sentidos produzidos culturalmente
dentro de um contexto e de uma comunidade especificos.

De acordo com Seeger (1977) e Constantino (2012), a
musica compreende uma relagao de interagao social que transcende
questoes de preferéncias individuais de estilo, timbres ou sonoridades
harmoniosas. B possivel, a partir da aprecia¢ao ou escuta de todo
o conjunto da obra musical, em torno da melodia, da letra, do
contexto historico-social de sua produgao, dos sujeitos que ouvem e
a disseminam, vislumbrar um universo de interpretagdes vinculado a
questionamentos filosoficos e sociolégicos muito particulares.

A respeito da relevancia da musica na construcao de sentidos
sociais, podemos revisitar o mito de Orfeu da literatura Greco-
Romana, bem como as histérias de Mirian e do personagem Davi
na literatura Judaico-Crista, para perceber o alcance da musica
como ferramenta de construcdao do imaginario coletivo de grupos,
geragoes e civilizagdes, o que corresponderia a um fascinio estético
de recepgao humana desde os primordios. Portanto, o teor musical
contido em narrativas literarias delineia um contexto no qual uma
pratica social particular é representada sob a influéncia da musica
N0 que tange a comportamentos e a construcao socioculturais de
imagens de personagens. Com isso, expandem-se os horizontes das
concepg¢des de sociedade e de mundo, pois, como defende Adkins
(1997), “a musica abre portas”.

O sentido das rela¢oes sociais de uso de musicas produzido no
processo comunicativo, em decorréncia de demandas da globalizacao,
transforma o texto musical em uma entidade multimodal, a depender
do suporte tecnolégico no qual é veiculado. Se se consideram
as relacoes sociais de compartilhamento e adesao da musica, o
repertério de sentidos e de possibilidades didaticas se amplia. Isso
ocorre porque, no contexto digital, variadas formas de linguagem se
entrelacam e dialogam entre si, des/re/construindo os sentidos do
texto musical, alterando modalidades da linguagem e mobilizando
novos letramentos (ROJO, 2012, 2013).

Projetada por intermédio de clipes, por exemplo, a musica torna-
se materialidade da linguagem manifestada em novas configuragoes de
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sentido, diferentemente das previstas na era tipografica do conhecimento.
Em outras palavras, o texto musical em tela, compartilhado socialmente,
torna-se complexo no movimento sinestésico de produgao, circulagao e
recepcao de conhecimentos linguisticos, na medida em que as maltiplas
semioses utilizam coédigos da lingua de maneira fluida e ndo mais fixa
(COPE; KALANTZIS, 2008).

Sobre o ato interativo com a musica, Barthes (1990) diferencia
ouvir de escutar, no qual esse seria um ato psicolégico que pressupde
vontade, determinagao e intengao para com a fonte sonora, enquanto
para aquele, o ato fisiologico, estaria reservada apenas a capacidade
natural de se possuir um aparelho auditivo que funcione. Nesse
sentido, entendemos, entdo, que, na cultura de sala de aula de LE
(inglés), embora a agao de ouvir seja mais acionada em detrimento da
apreciagao, ainda que nao estanques, a abordagem comunicativa grita
por condi¢oes de atividades de Zstening com énfase na escuta. Porque
essa seria mais significativa do que meramente o ato de se preencher
lacunas com vocabulario.

Barthes (1990) destaca trés niveis distintos de escuta musical:
(I) informativo, que seria o reconhecimento dos elementos basicos
que constituem a obra como timbre, alturas, padroes ritmicos;
(IT) simbdlico, que se refere a sequéncia de alturas configurando
uma melodia inteligivel; e (III) significancia, concernente ao
reconhecimento de uma poética subjetiva, ligada a producao de
significados pelo sujeito criador e receptor da obra. Esse tultimo nivel,
4 N0SSO Ver, se caracteriza como um aporte para a utilizacio da musica
no ensino/aprendizagem de LE, uma vez que esta relacionado com
o texto musical, com a combinacdo ritmica ¢ harmonica de sons e
melodias, bem como com a propagac¢ao de sentidos enunciativos e
intersubjetivos da cangao no momento da escuta.

Depreendemos, com base em Wuytack e Palheiros (1995),
que ¢ por meio dessa “audicao musical ativa”, do “ouvir inteligente
ou consciente” (COPLAND, 1974) ou de se “ouvir musica
construtivamente” (REIMER, 1989), que a musica se configura como
um expoente significativo no processo de ensino/aprendizagem,
transpondo-se da pratica do involuntario “ouvir” para o dominio
do “escutar”, enfatizando a cria¢do de uma sensibilidade auditiva
comprometida com a produ¢ao de sentido imersa a pratica social dos
alunos (NASCIMENTO, 2001). Nesse caso, ouvir musica expande a
dimensao técnica e invade a capacidade individual de deleite semidtico
do sentir artistico e cultural.

De uma vertente neurocientifica, ouvir musica torna-se
uma atividade criativa e receptiva relacionada diretamente com o
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universo particular do individuo, de modo a constituir sentidos a
partir de experiéncias prévias, que se complementam com o prazer
corporal biolégico. Tudo isso é traduzido em sensac¢des psiquicas
(NASCIMENTO, 2001). Durante a agao, as vibragoes de frequéncias
simultaneas sao organizadas harmonicamente e decodificadas pelo
cérebro, sendo devolvidas ao intelecto como fragmentos constituintes de
sentido cognitivo (LEVITIN, 2011). Assim, de acordo com Nascimento
(2001) e Levitin (2011), com a evolugao dos estudos neurolégicos, ha
possibilidades de se mapear como a musica age no sistema nervoso e as
reagoes fisicas e psicologicas produzidas nesse processo.

No plano cognitivo, atos de rememora¢ao, memorizagao,
criagdo, elaboragao, interpretagio simultanea, organizagio,
psicomotricidade etc. sdo alterados, de maneira positiva, quando os
respectivos procedimentos sao mediados pela agdo da musica. De
acordo com Levitin (2011), a musica afeta o funcionamento do
cérebro, causando alteragdes fisiologicas, tais como ritmo cardiaco,
respiratorio e elétrico-cerebrais. Isso ocorre porque a musica lida
diretamente com a criatividade, sentimentos e inteligéncias.

No campo da Linguistica Aplicada, Pereira (2007) elucidou
aspectos inerentes ao uso de musica em aulas de LE, observando os
seguintes estagios:

QUADRO 1. Potencialidades em relacéo ao uso de misica no contexto de ensino de LE

A masica como texto escrito e as atividades de leitura, por representar um universo ja conhecido
dos alunos, promove maior interagdo e possibilita uma aprendizagem mais significativa;

A musica, dentro das habilidades de compreensao e de produgdo oral, liga-se a exercicios de
percepcao de ideias completas, transmitidas em situacao reais de uso do falante;

A misica tem por finalidade promover a aprendizagem do sistema linguistico, em especial, de
gramatica e de vocabulario, com vistas a ampliacdo de competéncias comunicativas do individuo;

Através da masica e da repeticdo ritmica agradavel aos ouvidos, melhora-se a memorizagdo, a
aprendizagem de proniincia e a diccdo das palavras;

Aspectos socioculturais da msica e de seu uso em sala de aula de LE permitem aproximar a
relacdo entre lingua e cultura.

Fonte: Pereira (2007).

Além dessas constatagdes, compreendemos que a musica
pode ser o guia de analise e de interpretagdo em aulas de LE (inglés),
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desde que consideradas suas dimensdes linguisticas, textuais,
sociopragmatica e discursiva, e cognitivo-conceitual enquanto texto
(BRASIL, 2006). No momento em que se aciona a interagao entre
autor, leitor e texto, a mobilizacao de elementos enunciativos de
producao (quem faz a musica), de circulacao (por onde circula e
como circula) e de consumo (quem ouve, recebe) de tais textos pode
ser problematizada. Nessa circunstancia, outros sentidos podem se
emergir das relacGes sociais travadas com a escuta da musica, dado o
carater de sua representatividade em grupos sociais distintos, em que
culturas, valores e saberes sdo veiculados através das praticas sociais
por ela mediadas, de maneira a esbogar toda uma gama de conceitos
e ideologias de uma comunidade.

Por todas essas condigdes e complexidades, a cangao requer
do professor de LE (inglés) uma atenc¢ao especial a pratica pedagdgica
em sala de aula a ser mediada (FERREIRA, 2001). Nesses ambientes,
a didatica docente opera como elemento essencial na aprendizagem
da nova lingua e dos efeitos de sentido negociados a partir dos textos
musicais disseminados. Em virtude disso, a demanda sociocultural da
musica prima por criticidade sobre possibilidades de letramento no
ensino de LE (inglés), como nos propomos a discutir na sequéncia.

0 LETRAMENTO MUSICAL DO PROFESSOR DE LE (INGIES)

A perspectiva social de letramento pela qual nos pautamos
assenta-se nas afirmacoes de Street (1995, 2003), para quem as
praticas letradas, na condi¢ao de produtos da cultura, da histéria, dos
discursos e das relagdes interpessoais de individuos em sociedade,
variam conforme o contexto e a conjuntura histérica. Trata-se,
em primeiro momento, do engajamento com as praticas sociais de
leitura e escrita em determinados contextos (SOARES, 2001). Em
segundo, da criticidade ao ler e interpretar o mundo, com vistas
ao desvelamento de praticas discursivas de construcao de sentidos
instaladas nas diversas modalidades da linguagem, incluindo a visual
e seus hibridismos, diante dos novos modos de comunicacao na vida
contemporanea (ROJO, 2004).

Nessa propor¢ao, a experiéncia sociocultural garantida com o
uso de musicas em sala de aula caracteriza-se como habilidade cognitiva
significativa, no momento em que se torna compartilhada pelos
individuos por intermédio de diversos suportes tecnologicos. Por essa
razao, como afirma Moreira (2014), é comum observarmos toda uma
geracdo embalada filosoficamente pelas trilhas sonoras de seu tempo.
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Assim como ocorre com a linguagem, nao existe sociedade
sem musica (BOHLMAN, 2002), porque musica é uma “linguagem
universal” (FERREIRA ¢7 al., 2015). Segundo Tame (1984), a musica
¢ um fendomeno sociologico importantissimo que permeia as relagdes
sociais. Em sua realizagdo, configura-se como uma forma de cultura
concebida, consumida e veiculada através das praticas sociais entre
individuos. Logo, faz parte da constitui¢ao ontoldgica do ser humano.
Seu ritmo disseminado, conforme indica Birkenshaw (1994), ¢ uma
forca vital subjacente ao mundo. Portanto, concebemos a musica
como praticas de letramento que, de acordo com o suporte de sua
veiculagao, promovem experiéncias multimodais diversificadas e, ao
mesmo tempo, construtoras abundantes de sentido.

Em sala de aula, os alunos ja trazem consigo musicas de que
gostam e ouvem. Em outras palavras, eles vém com seus diversos
letramentos, incluindo os musicais. Dessa forma, a pratica de
letramento nessa dire¢ao ja esta consolidada e cabe, pois, ao professor
promover eventos de letramentos musicais orientados por criticidade
sobre o que seja musica e quais as suas possibilidades em termos
de construcao de conhecimentos cidadaos. O ponto fulcral estd na
media¢ao pedagdgica ética do uso de musica em LE e, para isso, o
docente deve possuir letramento musical.

A tarefa docente de ensinar LE (inglés), levando-se em conta
os letramentos musicais, extrapola a mobilizacao de aspectos lexical e
gramatical, de modo a incorporar elementos socioculturais, por meio
dos quais os alunos podem se propor a abordagem comunicativa,
a0 exercicio educacional da alteridade, a outros letramentos
condicionadores de uma convivéncia heterogénea em sociedade.
Como sabemos, os contextos educacionais sio espacos sociais de
letramentos que, em interpelagao com usos da leitura e da escrita
sobre a musica e a cultura estrangeira, por exemplo, desenvolvem
possibilidades intersubjetivas resgatadas nas diferentes experiéncias
de vida cantadas e contadas em interacao.

Diante dessas consideracoes, o letramento musical docente
ultrapassa a dimensao de escuta e apreciacao de géneros musicais,
da ampliacdo de vocabulirio e/ou da compreensio de estruturas
sintatico-semanticas da LE (inglés) por parte dos alunos. Com isso,
nao estamos falando de aliena¢do dentro de um contingente de
induastria musical capitalista. Pelo contrario, o letramento musical
compreendido como praticas sociais advindas da linguagem e da arte
musical, diluido em textos orais, escritos, visuais, sinestésicos etc., é
justamente a pratica social de ouvir musica pensando no seu efeito de
sentido cultural propagado, o que requer a atencio a visdes de mundo,
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percepcoes ontoldgicas, costumes e valores. Dessa forma, o impacto do
letramento musical em um individuo pode implicar problematizagoes
relacionadas a outros letramentos, a formacao humana e ética, caso
negociagoes de sentidos linguistico-discursivos, culturais, literarias e
artfsticas possam ser instauradas na coletividade do uso.

METODOLOGIA

O estudo implementado é de cunho qualitativo e tem como
procedimento o estudo de caso de modo interpretativista (MOITA
LOPES, 1994), realizado em uma escola publica estadual do interior
de Goias, envolvendo o coautor deste texto na condi¢ao de professor-
pesquisador-participante. Compdem a geragao do material empirico
as etapas de diagnoéstico, de intervencao e de avaliagao realizadas
durante o estagio supervisionado docente obrigatério. Dos dados
que informam este artigo, participaram trés professoras de inglés e
quatros alunos pertencentes a trés turma de primeiro ano do ensino
médio, com o seguinte detalhamento metodologico:

QUADRQO 2. Contextualizacdo metodoldgica e de participantes

PARTICIPANTE FUNCAO IDADE E;IEEMRTSN[:; A INS-LREIQI\(;IS:“SLO DE
Anne? Professora 41 anos 17 anos Questionario
Dandy Professora 36 anos 10 anos Questionario

Joy Professora 36 anos 5 anos Questionario
Jessie Aluna 15 anos - Entrevista semiestruturada
Julie Aluna 16 anos - Entrevista semiestruturada
Lewis Aluno 16 anos - Entrevista semiestruturada
Liam Aluno 16 anos - Entrevista semiestruturada

Fonte: Os autores.

Nesse contexto, foram observadas quinze aulas de LE (inglés)
durante a realizagao do estagio docente obrigatorio, para as quais se
estabeleceu o diagnostico de auséncia de letramento musical por parte
das professoras envolvidas no processo. Esse fato suscitou o desejo
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de transformacio da realidade e consolidou-se com a intervencio em
formato de oficina pedagogica de LE (inglés), ministrada no segundo
semestre de 2016, com o proposito de enfatizar a analise critica de
textos musicais apresentados em forma de video clipe das can¢oes Wake
me up — Aviccl, Dear Mr. President— Pink, e Ordinary Pegple— John Legend.
O material empirico da fase de aplicagdo conduzida pelo
coautor na escola-campo se somou as observagoes da experiéncia
registradas pelo autor. Em conjunto, realizamos as interpretagoes
finais da experiéncia localizada em totalidade neste estudo, as quais,
integradas aos relatos dos participantes da escola, produzem o
seguinte resultado categorizado sob recorréncia tematica: reflexades
pedagdgicas produtivas relativas ao letramento musical de professores de I.E
(inglés). Construimos seis indicios a serem discutidos a seguir, sobre
os quais passamos a descrever, de modo narrativo e reflexivo, a
constitui¢ao de nossas interpretagdes acerca da agao realizada.

INTERPRETACAO DA EXPERIENCIA LOCALIZADA

Considerando o letramento como um fenémeno social
complexo e heterogéneo (TERRA, 2013), pode se perceber que, para
o letramento musical no ensino de LE, ¢ preciso ter conbecimento acerca
dos letramentos contidos e relacionados aos textos musicais e suas respectivas

contribuices para o processo, com o proposito de enriquecer a experiéncia

de escuta de musicas em sala de aula de LE (inglés):

[1] [Diante do trabalho com musicas] Eu tento nio ficar apenas nas atividades
mais comuns como completar lacunas, traduzir [...] Trabalhar com musica ¢ muito
rico para ficar s6 nisso. Tem que aproveitar e explorar mais coisas. (Joy, professora)

Esse conhecimento, especialmente por parte do professor
de LE (inglés), envolve desde o exame dos letramentos discentes
existentes até a dimensao de novos sentidos linguistico-discursivos
mobilizados no que tange a graliacio dos niveis de linguagens e do dominio
de vocabuldrio exigidos na interpretacdo do texto musical.

[2] [A professora utiliza como métodos em sala de aula] Atividades de completar
e ouvir. Isso é o mais utilizado mesmo [...] O meu gosto ¢ pelas cancdes de mais
facil entendimento |...] Eu acredito que as musicas mais antigas, em compara¢iao
com as contemporaneas, sao mais faceis de se trabalhar [...] O inglés americano
estd muito presente nelas, como o rap no Brasil, o funk. Entdo, tem muito disso.
(Anne, professora)

A musica extrapola a condigao materializavel da linguagem
e se reverbera na recepgao sociocultural de textos musicais em
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determinados contextos de aprendizagem. Por essa razao, a escolba do
repertirio de textos musicais conforme as culturas a que se destinam também
se mostra produtiva. Diante disso, conciliar contetdo musical, gosto
pessoal e visao de mundo pode ser uma condi¢do de planejamento
didatico relevante ao se considerar o uso de musica em aulas de LE.
Ou seja, € relevante a agao didatica estar em plena harmonia com a
cultura dos que apreciam determinada musica.

[3] Eu sempre levo 3 ou 4 opgdes para que cles [os alunos] possam escolher,
porque se for para levar o que eu gosto vai ser exatamente o oposto do que eles
gostam, e eu ndo posso trabalhar com o meu gosto musical, por mais que eu
possa levar isso uma vez ou outra. Porque, dentro disso, a intengdo ¢ envolvé-los,
né. E nao tem como envolvé-los indo ao contrario do que eles gostam |[...] e eles
gostam demais de musica, viu. (Dandy, professora)

[4] Talvez, porque cla [a professora] gosta s6 de musica dos anos 80, o que ¢ legal
também, né, mas as musicas de agora os meninos estdo mais ligados, elas falam mais
como a gente pensa, das coisas que sio comuns para n6s dessa época. (Julie, aluna)

Também ¢ relevante, em termos de sentidos provocados, a
partir da interacdo e da escuta em sala de aula, explorar interpretagdes
possibilitadas pelas cangdes propostas, por intermédio do use do texto
musical para fins de problematizacies de temas sociais.

[5] A, nessa pegada aparece de tudo... Tem umas [musicas] antigonas, que a
gente acha paia, mas vai ver do que fala, af ¢ top. Tem umas ideias muito doidas,
coisa assim hardeore, umas sacadas sinistra de mundo, temas polémicos, coisas
sérias [...] Ah, tipo: aquecimento global, politica de pafses mais ricos querendo
dominar a gente. (Jessie, aluna)

Combinar o repertorio de acordo com a cultura de recepgao
dos textos musicais é o que parece fazer Pereira (2007). Para a autora,
se integrada, a possibilidade intencional de se discutir determinados
temas sociais por meio das musicas pode ser uma estratégia bem-
sucedida. A ideia de se trabalhar as quatro habilidades de LE (inglés)
envolvendo musica sob um prisma de abordagem de ensino que esteja
para além do proprio conteudo programatico pode se configurar
em pretexto relevante para se discutir temas criticos ou mesmo de
afinidade dos alunos. Essa acao, além de reafirmar o ideal de educacao
critica e cidada dos alunos, balizada pelo universo ideolégico dos
sujeitos envolvidos no processo, tem por bonus o desenvolvimento
da competéncia linguistico-comunicativa do aluno sem dar muita
vaz3ao, as vezes, a0 monitoramento de aspectos gramaticais.

Temas polémicos também foram explorados com o uso
da musica em sala de aula de LE (inglés) implementado com esta

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 | 182650 | 2018



12

pesquisa-a¢ao. Como podemos ver a seguir, promoveram interagdes
problematizadoras de assuntos controversos presentes na sociedade
contemporanea. Nesse caso, a pratica interativa promoveu, ainda,
posicionamentos e sensibilizacdo discente para questoes relacionadas a
interculturalidade e, consequentemente, a alteridade. Em outras palavras,
o uso de musicas em aulas de LE (inglés) trouxe a tona a possibilidade
de percepeao da cultura do/ s outro/s e a constatacio de diferencas (inter)culturais:

[6] Tem o negécio de [a oportunidade de usar a musica em sala de aula de LE
(inglés) para] falar o que a gente pensa também |[...] A gente quer falar de tudo que a
sociedade faz de conta que nao existe |...] Por exemplo, coisa de beijo gay, ou esses
doidos explodindo tudo, essas guerras... Tem umas musicas muito realistas que falam
disso. Entdo, ¢ uma oportunidade de debatet. (Julie, aluna, 16 anos/ ensino médio)

[7] Muitas musicas podem ser exploradas no senso critico, exatamente isso que é
tdo interessante. (Dandy, professora)

Grosso modo, atentar-se para os letramentos existentes
nas musicas, dentro da perspectiva de niveis de apreciagdo musical
(informativo, simbdlico e de significancia) propostos por Barthes
(1990), em sala de aula de LE (inglés), favoreceu a potencializagao
e alargamento do horizonte intelectual, artistico e, primordialmente,
cultural dos alunos, expondo-os as diversidades sociais de um
mundo heterogéneo, globalizado, fazendo-os notar e questionar o
comportamento do/s outro/s.

[8] Rola [ouvir] Bob Marley, tem U2 (risos)... Essas sdao as do professor. Nas
nossas tem Jay Z, One Direction, até Lady Gaga ja apareceu. O professor leva em
inglés, tipo, clipe do youtube, dvd de show. (Jessie, aluna)

[9] As musicas dos filmes e seriados em inglés praticamente todo mundo curte
demais [...] As musicas sdo diferentes, ficam top demais (risos) [...] Acho que
fala “producio”, né? Ah, nio sei, fica um som diferente das musicas brasileiras,
instrumentos diferentes, jeito de cantar... Eu curto muito. (Julie, aluna)

O (re)conhecimento da cultura e da diferenga sociais acionado
pelo uso de musica permite dar vazao a questdes identitarias entre
pessoas e grupos que ouvem determinados géneros musicais e, com
isso, seguem seus estilos. Nesse sentido, a interagao balizada pela
escuta coletiva e pela constatacao de gostos musicais heterogéneos
abarcou possibilidades produtivas na promog¢ao do respeito as
diferencgas (inter)culturais, a depender da mediag¢ao docente com
sensibilidade para a acdao de escuta musical (BARTHES, 1990).
Sem duvida, a experiéncia estética, literaria e cultural do discente,
promovida com a leitura, interpretacdao e socializagao dos textos
musicais em sala de aula, expande o sentido das relagdes humanas.
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Foram os sentidos plurissignificativos despertados neste ato de sala de
aula que estabeleceram relagoes interculturais mais amplas, pautadas
na reflexdo sobre a diferenca e identidade musicais.

As novas tecnologias, como previamos, extravasaram a
possibilidade linguistica de se trabalhar com musicas em sala de aula
de LE (inglés), avancando para a possibilidade de novos letramentos,
a partir da pratica pedagogica em sala de aula. A alternancia de uma
ferramenta para outra, durante a a¢io em campo, pode propiciar
condi¢oes de sentido para novas formas textuais alcangadas por
aqueles alunos. A experiéncia de se trabalhar com um clipe musical,
em vez de sua proje¢ao apenas no formato de audio, por exemplo,
conduziu alunos a novas percepcoes de contraste, para além do
conteddo substancialmente musical, entre o conteudo linguistico-
discursivo produzido em cada um dos suportes tecnolégicos, incluindo
o processo de entextualizagao (BAUMAN; BRIGGS, 1990).

[10] Ja tinha ouvido essa musica com a Luciana Mello, filha do Jair Rodrigues. Ela
canta muito em inglés, mas o clipe original é muito mais marcante. Faz refletir
muitas coisas tristes do ser humano. (Liam, aluno, 16 anos)

De acordo com Terra (2013), ao situarmos a leitura e a escrita
em seus contextos sociais reais, estariamos construindo novas visoes
e formas de letramento. Em nosso estudo, transpor o saber musical
aprendido na pratica social e adequa-lo ao uso de cangbes em sala de
aula nos permitiu emancipagao enquanto individuos; permitiu aos
alunos encontrar, nos textos musicais de LE (inglés), um ingrediente
a mais do que o linguistico-discursivo e o cultural: o ritmo e a melodia
musicais. Em conjunto com elementos de linguagem, certamente
cles despertaram para o fascinio existencial humano inter/ subjetivo de
emancipacdo e cidadania.

Para Ferreira ez al. (2015, p. 348), “a musica nao s6 colabora
com processo de letramento, mas com a formacao integral do aluno”
20 desenvolver areas de sensibilidade, raciocinio, motricidade e uma
série de elementos culturais. Com efeito, ler o texto musical e ser capaz
de extrair dele sentidos que ultrapassam a superficie estética, para
além do entretenimento, consiste em traduzir elementos abstratos
da linguagem musical para a experiéncia concreta em sala de aula,
abrindo novos acessos para o conhecimento.

[11] Tem um universo de op¢des que a gente pode estar trabalhando [com
musical, tudo isso serve de pretexto para as discussdes em sala de aula [...] Fazer
com que eles [os alunos| fiquem mais engajados é uma forma de “casar” o ensino
com a realidade. A musica possibilita isso. (Dandy, professora)
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Estao evidentes os beneficios fisiolégicos e psicologicos da
musica ao ser humano. Sao enumeraveis as possibilidades cognitivas
de se aprender e¢/ou conhecer a lingua/cultura estrangeira, em variadas
proporg¢oes, com o uso de musicas. Entao, se integramos as duas
condigoes em nossa atividade social de conhecimento, o fascinio pode
se reservar a qualidade de vida produzida. Nesse viés, € claro, o exercicio
social de construgao de conhecimentos sobre linguagem se mantém
presente, de forma dinamica e a agregar outras relagdes sociais.

De uma perspectiva cética, ¢ importante lembrar que o trabalho
com musicas em aulas de LE (inglés) nem sempre é possivel, por conta
de muitos desafios com que o professor se depara. Como vivenciamos,
ha institucionalmente conteidos programaticos a serem ministrados,
assim como ha dificuldades de se usarem ferramentas tecnoldgicas para
a projecao de musicas em sala de aula. No contexto publico de ensino,
essas condigOes sao talvez a principal dificuldade docente enfrentada:

[12] Tem resisténcia [na utilizacdo de musica em sala de aula]. Porque hoje uma
grande parte dos professores estd vivendo o que eu estou vivendo [...] Porque eu
nao tenho muito tempo para ouvir [musicas e seleciona-las|, porque eu tenho que
trabalhar de manha, a tarde... Quase que de manhd, a tarde e a noite, e a maioria
dos professores tem que fazer isso. (Dandy, professora)

[13] Mas nao trabalho [musica] com muita frequéncia, assim, porque... por conta
da “bimestralidade”, da “bimestralizacao”, a musica em inglés s6 vai entrar no
nosso contetdo acho que no terceiro bimestre. (Anne, professora)

Diante dos desafios observados, o planejamento e a elaboragao
de aula com o uso de musica demandam pesquisa prévia concentrada,
investimento pessoal em letramento musical e acordos institucionais
e curriculares, especialmente em se tratando das varias possibilidades
empregadas na tentativa de se buscar reflexdo sobre tal pratica social.
A falta de tempo docente talvez seja um dos principais motivos para a
auséncia de elaboracao e de producdo de materiais no ensino, e com a
musica nao seria diferente. Também a imposi¢ao de um curriculo sem
muita flexibilidade ou adequagao constitui-se como empecilho para o
desenvolvimento de um planejamento pedagdgico atinente a utilizagao
de musica em sala de aula. Dessa forma, sio necessarias outras reflexdes
sobre o processo, seguidas de autonomia profissional e abastecidas do
primordial: o gosto docente pelo trabalho com musica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como vimos, o uso de musicas em salas de aula de LE (inglés)
denota o compromisso docente para com o letramento musical, que
resvala também na promogao de variados letramentos discentes. Para
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que praticas discentes se expandam e sejam valorizadas na escola,
eventos de letramento musical precisam ser promovidos em contextos
educacionais. Para tais experiéncias, sao necessarios engajamento e
disposicao docente, uma vez que a musica/texto musical se constitui
por intermédio de dimensdes linguistico-discursivas mais amplas
do que se imagina. Ndo é preciso ser musico para se produzirem
eventos de letramento musical em sala de aula. Todavia, é importante
ao docente ter repertorio didatico e linguistico-discursivo, para
incorpora-los as praticas de letramentos discentes e, assim, produzir
novas agoes de linguagem de forma reflexiva.

Corroborando as reflexdes de Pereira (2007, p. 123), as
relacbes emocionais da musica com o ser humano constituem
uma natureza intrinseca de como ela nos afeta “em suas diferentes
formas e varias instancias”. Portanto, sua veiculacao em sala de
aula pode constituir uma via de acesso para diminui¢ao dos filtros
afetivos dos alunos, uma condi¢ao liminar para a manifestagdo de
posicionamentos e para se promoverem discussoes mais amplas
envolvendo ideologias, discursos e relacdes de poder nas praticas
sociais, e, ainda, desenvolver potencialidades linguistico-discursivas
na aprendizagem de LE (inglés), como tentamos mostrat.

Aliado ao contexto predominantemente globalizado, os
professores tém uma missao, inclusive critica, de adequagiao do
repertério musical cultural a ser definido, para que os textos musicais
trabalhados em sala de aula tenham uma relevancia linguistica no ensino
da LE. O uso de musica precisa envolver uma relagao didatico-afetiva
com o universo do aluno, com vistas a seu engajamento na reflexao sobre
textualidades e discursividades evocadas com a producio, circulagao
e consumo de musicas. Longe de se constituir uma agao pedagogica
tomada como futilidade ou mero entretenimento, é preciso provocat,
com a ac¢ao docente em LE, emancipacdo e autonomia discente
durante a aprendizagem. Para isso, o letramento musical docente pode
ser uma estratégia proficua ao processo, pois lida diretamente com o
sentido das praticas de leitura e escrita vinculadas a musica.

REFERENCIAS

ADKINS, S. Connecting the powers of music to the learning of languages. The Journal of
the Imagination in Language Learning and Teaching, Jersey, v. 4, n. 1, p. 28-42, 1997.

ALBUQUERQUE, J. E. B.; SANTOS, M. E. M. Ideas for your musical meeting, In: ARAU) O,
D. D,; STURM, L. (org,). Século XXI: um novo olhar sobre o ensino e a aprendizagem de
linguas estrangeiras. Passo Fundo: UPE, p. 134-144, 2002.

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 | 182650 | 2018



16

BARTHES, R. O ébvio e o obtuso. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1990.

BAUMAN, R.; BRIGGS, C. Poetics and performance as critical perspectives on language
and social life. Annual Review of Anthropology, Calif6rnia, v. 19, p. 59-88, 1990.

BIRKENSHAW, L. Music for fun, music for learning. Saint Louis: Swift Print
Communications, 1994.

BOHLMAN, P. V. World music: a very short introduction. New York: Oxford University
Press, 2002.

BRASIL. Secretaria da Educagio Basica, Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.
Linguagens, codigos e suas tecnologias. v. 1. Brasilia: MEC, 2006.

COPE, B,; KALANTZIS, M. Language education and multiliteracies. In: HORNBERGER,
N. H. (org.). Encyclopedia of language and education, v.1. New York: Springer, 2008.
COPLAND, A. Como ouvir e entender musica. Rio de Janeiro: Artenova, p. 195-211, 1974.

CONSTANTINO, PR.P. Apreciagido de géneros musicais na escola: possiveis percursos.
Sao Paulo: Cultura Académica, 2012.

FERREIRA, E. A.; SOUZA, A. E.; CAMARGO, M. A. S. A linguagem e o processo de
letramento em discussio. Revista Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensio,
Cruz Alta, v. 3, n. 1, p. 342-350, 2015.

FERREIRA, M. Como usar a musica na sala de aula. Sio Paulo: Contexto, 2001.

JOLLY, Y. The use of songs in teaching foreign languages. The Modern Language
Journal, Connecticut, v. 59, n. 1, p. 11-14, 1975.

LEVITIN, D. A musica no seu cérebro: a ciéncia de uma obsessao humana; traducio de
Clovis Marques. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2011.

LIMA, L. R. O uso de cangdes no ensino de inglés como lingua estrangeira: a questdo
cultural. In: MOTA, K.; SCHEYERL, D. (org,). Recortes interculturais na sala de aula
de linguas estrangeiras. Salvador: EDUFBA, p. 173-191, 2004.

MOITA LOPES, L. P. Pesquisa interpretativa em Linguistica Aplicada: a linguagem como
condicio e solucio. DELTA, Sao Paulo, v. 10, n. 2, p. 329-338, 1994.

MELLO, M. S. E. Reflexdes sobre linguistica e cognigao musical. 2003. 305 f. Disserta¢io
(Mestrado em Linguistica) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2003.

MURPHEY, T. Song and music in language learning: an analysis of pop song lyrics and
the use of song and music in teaching English to speakers of other languages. New York:
Peter Lang, 1990.

MURPHEY, T. Music and songs. Oxford: Oxford University Press, 1992.

NASCIMENTO, J. P. C. Abordagens do poés-moderno em musica: a incredulidade nas
metanarrativas ¢ o saber musical contemporaneo. Sao Paulo: Cultura Académica: 2001.

PEREIRA, P. G. Reflexdes sobre o uso de musica na sala de aula de lingua estrangeira:

Educacdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 | e182650 | 2018



17

as crencas ¢ a pratica de dois professores de inglés. 2007. 147 £. Dissertacio (Mestrado em
Letras e Linguistica) — Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras, Goiania. 2007.

PEREIRA, P. G. As relagdes entre lingua, cultura, misica e o processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira. Estudos Anglo-Americanos, Santa Catarina, n. 43,
p. 62-83, 2015.

PEREIRA, P. G. Reflexées tedricas sobre o uso de musica nas aulas de lingua estrangeira.
Intersecgdes, Jundiai, v. 13, n. 2, p. 203-226, 2014.

PEREIRA, P. G;; FIGUEIREDO, E J. Q. Reflexdes sobre o uso de musica na sala de aula
de LE: as crengas e a pratica de dois professores de inglés. In: CONCEICAO, M. P. (org,).
Experiéncias de aprender e ensinar linguas estrangeiras: crencas de diferentes agentes
no processo de aprendizagem. Campinas: Pontes, p. 103-147, 2011.

REIMER, B. A philosophy of music education. Nova Jersey: Prentice Hall, 1989.

ROJO, R. Linguagens, c6digos e suas tecnologias. In: BRASIL, Ministério da Educagao.
Secretaria da Educacio Basica. Departamento de Politicas de Ensino Médio. Orientagdes
Curriculares do Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2004.

ROJO, R. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na escola. In:
ROJO, R; MOURA, E. (otg.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola Editorial,
p. 11-32, 2012.

ROJO, R. Escola conectada: os multiletramentos e as TICS. Sdo Paulo: Parabola, 2013.
SEEGER, C. L. Studies in Musicology. Berkeley: University of California Press, 1977.
SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

SOUZA, R. A. C. A influéncia da musica na aprendizagem de lingua estrangeira. Revista
Eventos Pedagégicos, Sinop, v. 3, n. 1, p. 547-556, 2012.

STREET, B. Social literacies: critical approaches to literacy in education, development and
ethnography. London: Longman, 1995.

STREET, B. What’s new in New Literacy Studies? Critical Approaches to Literacy in Theory and
Practice. Current Issues in comparative Education, Columbia, vol. 5, n. 2, p. 77-91, 2003.

TAME, D. O poder oculto da musica. Sio Paulo: Cultrix, 1984.

TERRA, M. R. Letramento & letramentos: uma perspectiva sécio-cultural dos usos da
escrita. DELTA, Sao Paulo, v. 29, n. 1, p. 29-58, 2013.

MOREIRA, J. E. Investigagdes filosoficas sobre linguagem, musica e educagio: o que
¢ isso que chamam de musica? Rio de Janeiro: UFR], 2014.

VICENTINI, C. T.; BASSO, R. A. A. O ensino de inglés através da musica.
2008. Disponivel on-line em: <http://www.diaadiacducacao.pr.gov.bt/portals/pde/
arquivos/2293-8.pdf> Acesso em: 11 abr. 2017.

WUYTACK, J.; PALHEIRO, G. Audigiao musical ativa. Porto: Associacio Wuytack de
Pedagogia Musical, 1995.

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 | 182650 | 2018



18

NOTAS

!Este termo sera utilizado como sinénimo de musica, para se referir propriamente ao
recurso musica na condi¢do de género textual.

*Para mantermos com os principios éticas de pesquisa, os proptios participantes, que se
dispuseram a colaborar voluntariamente, escolheram os pseudénimos para preservar suas
identidades, assinaram os termos de consentimento livre e esclarecido, ap6s autorizada
a pesquisa no contexto. Informamos, inclusive, que as abordagens e instrumentos
metodoldgicos utilizados obedeceram aos rigores de procedimentos éticos para a pesquisa
cientifica estabelecidos para a pesquisa cientifica em Ciéncias Humanas.
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