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RESUMO: A efetivagio do direito a educagdio do campo para as comunidades campesinas
compreende grandes desafios, os quais perpassam desde os aspectos pedagogicos até a infraestrutura.
Em funcdo desses desafios, esta pesquisa tem por objetivo apresentar a realidade de trés escolas do
campo localizadas no Noroeste Fluminense, estado do Rio de Janeiro. Concretamente, analisamos as
condi¢des infraestruturais dessas escolas, com base em trés categorias analiticas: infraestrutura
arquitetonica; infraestrutura basica; e equipamentos. Metodologicamente, a pesquisa esta pautada no
enfoque qualitativo de carater exploratério. O processo de coleta de dados aconteceu no petriodo entre
2015 e 2019, por meio da observagao-participante, em decorréncia das vivéncias pedagogicas realizadas
nas trés escolas. Os dados coletados a partir dessas vivéncias foram sistematizados em um diario de
campo e, posteriormente, analisados com base nas politicas publicas de educagdao. Enquanto principais
resultados da pesquisa, evidenciamos a negligéncia do poder publico no cumprimento dos padrdes
minimos de infraestrutura das escolas. Na sequéncia, tal poder utiliza o argumento da precarizagao,
enquanto justificativa, para colocar em pratica uma politica criminosa de fechamento de escolas do
campo. Essa politica nao é um fendomeno isolado do contexto estudado, reflete, portanto, a realidade
nacional.

Palavras-chave: Escolas do campo; infraestrutura; precarizagao; fechamento.

RURAL AREA SCHOOLS AND INFRASTRUCTURE: LEGAL ASPECTS, PRECARIOUSNESS AND
CLOSURE

ABSTRACT: The enforcement of the right to Rural area Education for peasant communities
comprises major challenges, which go through the pedagogical aspects of the infrastructure. Due to
these challenges, the basic aim of this article is to present the reality of three rural schools located in
Northwestern, of the State of Rio de Janeiro - Brazil. In practical terms, we analyzed the infrastructural
conditions of these schools based on three analytical categories: architectural infrastructure; basic
infrastructure; and equipment. The data collection process took place between 2015 and 2019, through
participant observation as part of the pedagogical experiences carried out in the three schools. As the
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main results, we highlight the gross negligence of the public authorities on compliance with the
minimum infrastructure standards of schools. Subsequently, such power uses the precariousness
argument as their excuse to put into practice a criminal policy of rural schools closure. This policy is
not an isolated phenomenon from the studied context. It therefore reflects the national reality.

Keywords: Rural area schools; infrastructure; precariousness; closure.

ESCUELAS EN CONTEXTOS RURALES E INFRAESTRUCTURA: ASPECTOS
LEGALES, PRECARIZACION Y CIERRE

RESUMEN: La concretizaciéon del derecho a la educaciéon en contextos rural para las comunidades
campesinas comprende desafios importantes, los cuales pasan desde los aspectos pedagogicos hasta la
infraestructura. Debido a estos desafios, esta investigacion tiene como objetivo presentar la realidad de
tres escuelas rurales ubicadas en el Noroeste del estado de Rio de Janeiro — Brasil. Especificamente,
analizar las condiciones de la infraestructura de estas escuelas, en base a tres categorfas analiticas:
infraestructura arquitecténica; infraestructura basica; y equipos electronicos. Metodologicamente, la
investigacion se basa en un enfoque cualitativo exploratorio. El proceso de recopilacion de los datos
tuvo lugar entre los anos de 2015 y 2019, a través de la observacién participante, como resultado de las
experiencias pedagogicas llevadas a cabo en las tres escuelas. Los datos recopilados a partir de las
experiencias fueron sistematizados en un diario de campo y, por lo tanto, analizados con base en las
politicas publicas de educaciéon. En cuanto a los resultados principales de la investigacion, se destaca la
negligencia de las autoridades publicas al cumplir con los estandares minimos de infraestructura de las
escuelas. Posteriormente, dichas autoridades utilizan el argumento de la precariedad, como justificacion,
para poner en practica una politica criminal de cierre de escuelas rurales. Esta politica no es un
fenémeno aislado del contexto estudiado, refleja, por lo tanto, la realidad nacional.

Palabras clave: Escuelas en contextos rurales; infraestructura; precariedad; cierre.



INTRODUCAO

A Educagio do Campo nasce a partir das lutas e reivindicagdes soécio-historicas dos
movimentos sociais, voltadas aos interesses das populagoes campesinas em seu sentido mais amplo; ou
seja, “questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura”, entre outros (CALDART,
2012, p. 257). Entre tais interesses, destacamos o conceito de escola do campo, estabelecido na Politica
de Educagio do Campo (Procampo) — Decreto n® 7.352 de 4 de novembro de 2010; isto ¢, “aquela
situada em area rural, conforme definida pela Fundac¢ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do
campo” (BRASIL, 2010). Dessa forma, a proposta pedagogica construida nas escolas do campo reflete
as especificidades das comunidades locais nas quais estdo inseridas, uma vez que as populagdes do
campo sao multiplas e diversas, constituem suas identidades de acordo com as suas proprias realidades.
Sobre este aspecto, as Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas Escolas do Campo
ressaltam que:

Art. 2 - Paragrafo unico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questoes inerentes a sua realidade ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugoes
exigidas por essas questoes a qualidade social da vida coletiva do Pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Historicamente, as escolas do campo compreendem grandes desafios que perpassam pela
infraestrutura e falta de recursos como: alimentagdo, transporte escolar e materiais didaticos
especificos, entre outros (LUTHER; GERHARDT, 2018). Logo, as condi¢Oes infraestruturais
precarias das escolas do campo acentuam alguns dos empecilhos relacionados a universalizagao da
educacio e, portanto, as tensGes e os interesses do capital em territérios da América Latina. Tais
interesses atuam de forma articulada nas mais altas esferas do poder, para manutengio de uma
concepgao de escola rural precarizada, “profundamente distanciada da realidade do trabalho e da vida
dos agricultores” (RIBEIRO, 2013, p. 176). Nesse sentido, a precarizagao, viabilizada pelo ideal de
escola rural, contribui para a constru¢io de representagdes preconceituosas das escolas do campo
como atrasadas e/ou inferiores as da cidade, com sérias implica¢oes na autoestima cognitiva e moral
das populagoes campesinas, afro-brasileiras e indigenas (BANIWA, 2019). Para confrontar essas
representacoes, resgatamos o efetivo significado das escolas do campo; ou seja, aquela que “se enraiza
no processo histérico da luta de classe trabalhadora pela superacao do sistema do capital” (MOLINA;
SA, 2012, p. 325).

Pensar as escolas do campo significa inseri-las em “uma concepc¢ido que emerge das
contradi¢oes da luta social e das praticas de educa¢dao dos trabalhadores do e no campo” (MOLINA;
SA, 2012, p. 324). Pois, as escolas do campo exercem o papel de proporcionar um projeto educativo e
de sociedade que “efetivamente desenvolva a promogao humana, de forma emancipatéria e libertadora,
que define o ponto de partida da pratica pedagdgica o homem em sua complexidade histérico-cultural,
com suas contradi¢des, ambiguidades e possibilidades” (COELHO, 2011, p. 137). Por essas e outras
razoes, 0 impasse para a institucionaliza¢do, mais ampla, da Educagao do Campo se materializa com o
desmonte de politicas publicas voltadas para o campo e o continuo fechamento de escolas. De acordo
com um relatétio apresentado pela UFSCAR®, “das mais de 100 mil escolas rurais que existiam em
2002 no Brasil, 17 mil foram fechadas, isso representou, nas regioes Sul e Centro-Oeste, uma reducao
de mais de (39%), seguidas pela regiao Nordeste (22,5%), Sudeste (20%) e Norte (14,4%)” (CASSIN;
BEZERRA, 2017).

Os dados sobre fechamentos de escolas do campo, apresentados por Cassin e Bezerra
(2017), sinalizam que existem tentativas, com apoio de algumas esferas governamentais, de negaciao do
direito a educa¢ao, enquanto estratégia de esvaziamento do campo para atender as demandas
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requeridas pela atual versio do capital (SOARES NETO et al, 2013; ANDRADE et al.,, 2019a;
NEVES et al, 2019). Entre tais demandas encontra-se a concentragao de terras, a expansio do
agronegocio e a apropriacao voraz da natureza (CALDART, 2012). Sobre esse aspecto, Acselrad (2014,
p. 89) destaca que “sob o discurso do ‘neo-desenvolvimentismo’, o mercado de terras no Brasil tem
desempenhado papel estratégico na reestruturacio do capitalismo agrario mundial”. Para o autor, “as
corporacOes internacionalizadas em geral, nesse terreno encontram-se em expansio as fronteiras da
explora¢dao mineral, dos recursos energéticos e da agua” (ACSELRAD, 2014, p. 89).

O fechamento sistematico de escolas do campo releva-se como uma contraditoria nacional,
uma vez que o direito a Educacao do Campo ¢ garantido por lei — tanto constitucionalmente, quanto
pela Politica de Educagao do Campo e pelo Programa Nacional de Educa¢ao do Campo (Procampo).
A contraditoria persiste quando o acesso das populagdes do campo a uma educagao diferenciada é
negado pela falta e/ou precatizacio das escolas. Para uma melhor compreensiao dessas questoes,
resgatamos o relatorio elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP)*, sobre o panorama da Educagio do Campo no Brasil. Esse documento, enquanto
diagnéstico, sinaliza algumas questoes, entre elas “a insuficiéncia e a precariedade das instala¢des fisicas
da maioria das escolas”, como um dos principais obstaculos ao desenvolvimento pleno da Educagio
do Campo (INEP, 2007). O relatério elaborado pelo INEP aponta, também, que:

A precariedade na infraestrutura afeta, no caso da inexisténcia de energia elétrica,
aproximadamente 766 mil alunos do ensino fundamental. A impossibilidade de ter acesso a
uma biblioteca contribui de forma negativa para o aprendizado de cerca de 4,8 milhdes. As
tecnologias educacionais ndo chegaram a expressiva maioria das escolas da area rural, privando
os alunos de oportunidades de aprendizagem mediante o uso de televisio, video e Internet
(INEP, 2007, p. 30).

Em relagio aos aspectos levantados pelo INEP, concordamos com Soares Neto e
colaboradores (2013, p. 377) que a fragilidade, no tocante a infraestrutura disponibilizada pelas esferas
publicas locais as escolas do campo, compromete a qualidade do ensino, uma vez que “o processo de
ensino-aprendizagem ¢ complexo e exige a interacao de diversos fatores para ser realizado de forma
adequada”. Logo, esses fatores vao “desde um corpo docente qualificado até condi¢bes de
infraestrutura escolar favoravel, o que inclui materiais didaticos, equipamentos, e estruturas fisicas
apropriadas” (SOARES NETO et al., 2013, p. 377). Por esse motivo, persiste a preocupagao de Luther
e Gerhardt (2018, p. 300) em relacio a auséncia de critérios voltados aos “espagos escolares ‘sem
estrutura minima’ para a aprendizagem”, ja que essa auséncia ¢ utilizada como argumento para fechar
e/ou nuclearizar as escolas do campo. Essa questao também foi discutida nas pesquisas de Rodrigues e
colaboradores (2017), quando ressaltam que o processo de fechamento de escolas do campo, em
especial nas zonas rurais de municipios paraibanos, é estudado de modo a entender as praticas de
nucleacio e/ou ordenamento dessas escolas.

A auséncia do Estado em garantir as condi¢es estruturais para o funcionamento das
escolas do campo, de acordo com Rodrigues e colaboradores (2017, p. 709), faz com que as/os
estudantes que vivem em “comunidades que apresentam baixo nimero de matriculas ou caracterizadas
como isoladas, devido a precaria infraestrutura” sejam alocados em “escolas de comunidades vizinhas
melhores aparelhadas” (RODRIGUES et al., 2017, p. 709). Com isso, o fechamento de escolas tem
provocado queda no nimero de matriculas na zona rural, fazendo com que muitos estudantes migrem
para as cidades ou simplesmente abandonem as escolas (INEP, 2007; SOARES-NETO et al., 2013).
Por um lado, “muitos estados vém reorganizando suas respectivas redes escolares em um provavel
processo de nucleagao escolar que centralizaria as escolas em areas urbanas, criando uma concentragao
educacional urbana” (RODRIGUES et al, 2017, p. 709). Por outro, “algumas justificativas para o
fechamento vém sendo divulgadas ha décadas: problemas de infraestrutura, qualificagio profissional
insuficiente e baixo numero de jovens vivendo em localizagaio fora da cidade” (LUTHER;

4 Para ter acesso 20 relatorio do INEP, consulte:
http://inep.gov.bt/documents/186968/484154 /Panorama+da+Educa%C3%A7%C3%A30+do+Campo/5b9c2ed7-208b-
48ff-a803-cd3851c5c6c9?version=1.2
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GERHARDT, 2018, p. 304). Todos esses elementos sao utilizados para justificar e potencializar os
processos de nucleagao e fechamento de escolas.

VIVENCIAS NO CAMPO: A OBSERVACAO-PARTICIPANTE COMO METODOLOGIA
DE PESQUISA

A pesquisa teve como base o enfoque qualitativo, de carater exploratério. Enquanto estudo
exploratorio volta-se aos “os aspectos qualitativos das informagdes a possibilidade de quantifica-los
posteriormente. Esta associagdo realiza-se em nivel de complementaridade, possibilitando ampliar a
compreensio do fendomeno em estudo” (PIOVESAN; TEMPORINI, 1995, p. 322). O trabalho
empirico aconteceu vinculado a Licenciatura Interdisciplinar em Educa¢ao do Campo da Universidade
Federal Fluminense (UFF), no prospecto do Tempo Comunidade (TC) >. Para melhores
esclarecimentos, o Tempo Comunidade apresenta-se como um dos espagos-tempos de aprendizagem da
Pedagogia da Alternancia, por meio da qual se busca articular teoria e pratica numa praxis (RIBEIRO,
2013). Nesse sentido, o Tempo Comunidade corresponde a 30% do curriculo educativo e, portanto,
possibilita as/aos estudantes vivéncias reais de producao de experiéncias empiricas, articuladas e
integradas as comunidades campesinas, indigenas e quilombolas (RIBEIRO, 2013; ANDRADE ef 4/,
2019b). Desse modo, o Tempo Comunidade na referida licenciatura...

Potencializa conhecimentos, aprendizagens e habilidades pensadas em espacos sociais
histoticamente marginalizados pela 16gica da modernidade do sabet/podet, tais como:
assentamentos, quilombos, sindicatos de trabalhadores rurais, movimentos sociais, escolas do
campo e a propria vida no campo. Revela-se, desse modo, como um laboratério de
experiéncias sociais, politicas e ambientais que desafiam e desestabilizam, de diferentes formas,
o projeto de colonialidade/modernidade que impera em territ6rio nacional (ANDRADE ¢z /.,
2019b, p. 25-26).

O Tempo Comunidade tem como finalidade proporcionar aprendizagens pautadas na
experiéncia social, na qual a produgao de conhecimentos ¢ mediada pela observagao e “participagao
ativa nos processos sociais, politicos, econémicos e ambientais da comunidade” (ANDRADE ef a/.,
2019a). Na consolidagdo do Tempo Comunidade, nossa pesquisa tem como objetivo apresentar a
realidade de trés escolas do campo, localizadas na cidade de Santo Antonio de Padua, sao elas: Escola
Alice do Amaral Peixoto, Escola Joao Neves Brum e Escola Anacleto Eccard Junior, sendo que as duas
ultimas foram fechadas no ano de 2017, respectivamente. Nossas vivéncias nessas escolas se iniciaram
durante o semestre letivo 2015.2, do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educa¢ao do Campo da
UFF. Todas as trés escolas funcionavam/funciona em periodo matutino e ofereciam/oferece a
comunidade as modalidades de Educacao Infantil: Pré-Escola (4 A 5 anos) e Ensino Fundamental no
formato de classes multisseriadas. As trés escolas tinham/tem como entidade mantenedora a Secretaria
Municipal de Educagao da cidade de Santo Antonio de Padua, localizada na regiao Noroeste do estado
do Rio de Janeiro — a 260 km de distancia da capital.

5 Melhotes informagoes podem ser consultadas no artigo “Educacio do Campo em giro decolonial: a expetiéncia do Tempo
Comunidade na Universidade Federal Fluminense (UFE)”, disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php /campo /article /view/7178
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Figura 1 - Localizagdo da cidade de Santo Anténio de Padua no mapa do Estado do Rio de Janeiro

¢

Fonte: Map of Rio de Janeiro®.

A referida pesquisa surge a partir da necessidade de compreender as relagdes e contradigdes
que, entre o urbano e o rural, permeiam o territério do interior do Noroeste Fluminense — Santo
Anténio de Padua, com uma populacio de 40.589 habitantes (IBGE, 2010). Concretamente, as
dinamicas das institui¢oes educativas de uma cidade com um expressivo nimero de pessoas que vivem
em areas rurais, quase 10% de sua populacio (IBGE, 2010)”. Com esses elementos, analisar as
dinamicas sociais, sob a 6tica da Educacao do Campo, nos remete a um vinculo obrigatério com as
lutas sociais que vém sendo travadas na regiao, sobretudo aquelas voltadas aos direitos educativos
diferenciados (NEVES ez a/, 2019). Para isto, adotamos enquanto metodologia de pesquisa a
observagao-participante, tendo em vista que este enfoque pode ser considerado como parte substancial
do trabalho de campo nos estudos qualitativos. Entendemos como observagao participante:

[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situagio social
com a finalidade de realizar uma investigacio cientifica. O observador, no caso, fica em relacdo
direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do possivel,
participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de compreender
o contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua observacio e,
sem davida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como ¢é modificado

pessoalmente (MINAYO, 2013, p. 70).

Para além disso, a aproximagao com as trés escolas foi se consolidando gradualmente a
medida que o convivio com a comunidade local suscitava questoes relevantes. Na tentativa de evitar o
fechamento da Escola Alice do Amaral Peixoto “a comunidade articulou, juntamente com o curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Educa¢ao do Campo da UFF, estratégias que tinham como finalidade
fortalecer sua luta e ampliar sua voz e, portanto, as possibilidades de dialogos com a rede municipal de
Educagao” (NEVES ¢z al., 2019, p. 132). A articulacdo social aconteceu/acontece enquanto estratégia
para fortalecer o movimento de resisténcia, a partir da construgao da memoria social da comunidade.
Nesse sentido, o projeto politico da Educagao do Campo nos oferece as ferramentas analiticas para
compreendermos “a nog¢ao de memoria e antecipagdo que nos remete a um novo olhar para a
comunidade” (NEVES ez @/, 2019, p. 134).

A noc¢ao de memoria e antecipacao coloca-nos ez luta pela valorizacao da comunidade, dos
sujeitos e dos saberes locais, uma vez que “a radicalidade politica, cultural e educativa, que vem dos
proprios movimentos sociais e dos seus processos de forma¢ao como militantes-educadores”, viabiliza
essa possibilidade (ARROYO, 2012, p. 362). Logo, a observagao-participante torna possivel a realizagdo
de vivéncias e experiéncias concretas, as quais nos ajudam a desvelar certas contradigdes entre as
politicas publicas educacionais para o campo e as experiéncias vivenciadas cotidianamente pela
comunidade local. Para Whyte (2005, p. 283), “quando o pesquisador esta instalado numa universidade,

6 Para ter acesso ao site, consulte: https:
7 Para mais informacdes, consulte: https:
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indo ao campo apenas por poucas horas de cada vez, pode manter sua vida social separada da atividade
de campo. Lidar com seus diferentes papéis nao ¢ tio complicado”. Contudo, conforme o autor
destaca, “se viver por um longo periodo na comunidade que é o seu objeto de estudo, sua vida pessoal
estara inextricavelmente associada a sua pesquisa” (WHYTE, 2005, p. 283).

A observagao-participante mostra-se como um método interessante para pesquisadoras(es)
e educadoras(es) na area da Educagiao do Campo, uma vez que “o pesquisador que se dispde a realizar
uma pesquisa etnografica assume uma visao holistica com vistas a obter a descricdo mais ampla possivel
do grupo pesquisado” (GIL, 2010, p. 127). Com base nesses conceitos, a constru¢ao da pesquisa foi
sistematizada por meio da elaboracao de um roteiro dos aspectos a serem observados. Esse roteiro foi
validado a partir de um constructo para o qual resgatamos os principais documentos, diretrizes e bases
nacionais voltadas a Educagao do Campo. Portanto, o trabalho empirico de coleta de dados aconteceu
no periodo entre 2015 e 2019, durante as vivéncias de Tempo Comunidade da Licenciatura
Interdisciplinar em Educacao do Campo da UFF, nas trés escolas ja citadas. Enquanto possibilidade de
analise, voltamos nossa atengao a infraestrutura das trés escolas enquanto categoria macro, subdividida
em trés aspectos: a) infraestrutura arquitetinica b) servicos de infraestrutura bdsica c) equipamentos necessdrios ao
funcionamento das escolas do campo.

As informagoes da pesquisa foram registradas no diario de campo e apds sistematizacio
das mesmas, coube-nos analisa-las e interpreta-las com base em uma fundamentac¢do tedrica que
envolve a Educa¢ao do Campo, em perspectiva interdisciplinar. Em nossas analises e interpretagoes,
nossa maior preocupag¢ao consistiu em apresentar a realidade de trés escolas do campo no Noroeste
Fluminense, desde um entendimento de escola do campo que promove formacao humana e
emancipacao (RIBEIRO, 2013). O significado de escola do campo, defendido nesta pesquisa, evoca
temas que aparecem no centro das disputas politicas e econdmicas atuais, uma vez que assumem O
“desafio de conceber e desenvolver uma formagao contra-hegemonica, ou seja, de formular e executar
um projeto de educagdo integrado a um projeto politico de transformagdo social liderado pela classe
trabalhadora” (MOLINIA; SA, 2012, p. 327). Essa transformacdo “combina luta pela terra, pela
Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territério” (CALDART,
2012, p. 263).

INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS DO CAMPO: UMA ANALISE COM BASE NOS
PARAMETROS LEGAIS

As questoes estruturais das escolas apresentam-se como um elemento importante na pauta
da qualidade educativa. Ha mais de duas décadas, o Ministério da Educagao (MEC) estabeleceu os
Parametros Nacionais de Infraestrutura para as Instituicoes de Educagdo Infantil, visando “o
funcionamento adequado das institui¢des [...] publicas e privadas” (BRASIL, 20006, p. 37). Por sua vez,
o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010° — dispde sobre a Politica de Educagio do Campo e o
Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (PRONERA) — também apresentou alguns
aspectos relacionados a infraestrutura das escolas do campo; isto é, “cabera a Unido criar e implementar
mecanismos que garantam a manuten¢ao ¢ o desenvolvimento da educa¢ao do campo nas politicas
publicas educacionais” (BRASIL, 2010). Para além desses regulamentos, os Parametros Nacionais de
Infraestrutura destacam as condi¢oes de infraestrutura basica, imprescindivel a qualquer escola que
contemple o primeiro segmento de educagao escolar, seja no campo ou nos centros urbanos:

a) espago interno, com iluminagdo, insolagdo, ventilacio, visio para o espaco externo, rede
elétrica e seguranga, agua potavel, esgotamento sanitario; b) instalacoes sanitarias e para a higiene
pessoal das criancas; ¢) instalagdes para preparo e/ou servicos de alimentacio; d) ambiente
interno e externo pata o desenvolvimento das atividades, conforme as diretrizes curriculares e a
metodologia da Educacio Infantil, incluindo Padrées de Infraestrutura para Espaco Fisico
Destinado a Educagio Infantil repouso, expressio livre, movimento e brinquedo; ¢) mobiliario,

8 Para mais informacdes, consulte:
novembro-de-2010/file



http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file

equipamentos ¢ materiais pedagdgicos; f) adequacdo as caracteristicas das criangas especiais

(BRASIL, 2006, p. 37-38).

Tomando como referéncia esses padrées minimos atribuidos pelo MEC e pelo Decreto n°®
7.352/2010, analisamos as condi¢oes de infraestrutura das seguintes escolas: Alice do Amaral Peixoto,
Joao Neves Brum e Anacleto Eccard Junior. O proposito dessa analise consiste em evidenciar uma
questao histérica no ambito da Educagio do Campo; ou seja, a negligéncia das agéncias
governamentais, em alguns casos, no que diz respeito aos padrées minimos de infraestrutura basica das
escolas do campo (RODRIGUES e¢f a/, 2017; LUTHER; GERHARDT, 2018). Posteriormente, nos
propomos a refletir sobre como o nao cumprimento desses padroes pode interferir na qualidade da
educacgio e, por conseguinte, representar as estratégias de estrangulamento que, por meio da logica de
precarizacdo, tentam justificar o fechamento de escolas e o esvaziamento do campo, para atender as
demandas do capital. Para uma melhor compreensao da realidade das escolas do campo no Noroeste
Fluminense, apresentamos um quadro comparativo das escolas do campo localizadas nos seis
municipios da microrregiao de Santo Antonio de Padua.

Quadro 1. Comparativo das Escolas do Campo no Noroeste Fluminense — Microrregido de Santo Anténio de
Padua (2015 — 2020)

Municipios Es_oglas_ do Campo ) Escolas.inf.br | INEP -ldeb
Municipais e Estaduais (2016) (2020)
Ce Joao Mauricio Brum v v
E M Joao Jazbik v v
Santo Antonio | Ce Pedro Batista da Silva v v
de Padua’ E M Alice do Amaral Perxoto# v X
E M Anacleto Eccard Janior v X
E M Joao Neves Brum v x
E M Antonio Ferrewra da Luz v X
E M Prof.* Maria Retto Rezende Vv X
Aperibé E. M José Goncealves Brandao v X
E M Serra da Bolivia Vv X
E M Pito Aceso v X
E M Joao Brito Sanches v X
i E M Pedro Jacinto Cabral v b 4
Cambuci .
E M Bandarra v x
Ce Waldemiro Pita x v
CE Jaime Queiroz de Souza v v
E M Prof. Genesio Mauricio de Aguiar v X
| taocara : .
E M Joaquim Soares Monteiro v X
E M Peri Pert v x
A E M Silvestre Mercante v v
Miracema
E M Assad Joao v v
E M Prof.* Clarita Maria v X
E M Maria de Ramos Azevedo v x
_ : E M Afonso Batista Pinto v X
Saotﬁi’e =2 E M Ponte Preta v X
E M Antonio Gomes da Silva v x
E M Antonio Paula Silva v X
E M José Ivo Ribeiro da Silva v X

*As informacbes expostas no site Escolas.inf.br correspondem aos dados disponibilizados pela Secretatia Municipal de
Santo Anténio de Padua no ano de 2015.
#Mesmo nio constando no site do INEP — Ideb, esta escola continua em funcionamento.
Fonte: Elaborac¢io nossa. Dados da pesquisa (2015-2019), site Escolas.inf.br (2015) e INEP (2020).



As informagdes da pesquisa indicam que as escolas do campo no Noroeste Fluminense, quando
analisadas desde a 6tica do Decreto n® 7.352/2010, encontram-se permeadas de contradi¢es. Muitas
dessas escolas, apesar de estarem localizas em zonas rurais e atenderem a um publico majoritariamente
do campo, tém a sua identidade negada quando nao sdao reconhecidas pelas instancias publicas
enquanto escolas do campo. De acordo com os dados expostos no quadro 1, os municipios da
microrregido Santo Antonio de Padua contam com um numero reduzido de escolas do campo, nas
cidades de Aperibé e Sdo José de Uba os dados revelam a inexisténcia dessas escolas INEP, 2020). Ao
fazermos um comparativo das escolas do campo no periodo de 2015 a 2020, utilizando como base as
informagdes expostas no site Escolas.inf.br (2015)° e dados do INEP — Ideb (2020), verificamos a
auséncia — nessa segunda fonte — de 21 escolas de um total de 28, o que representa 75% das escolas do
campo da regido. Essa evidéncia pode ter muitos significados, tais como: desativagdo, nucleacao,
fechamento e outros, os quais podem ser estudados futuramente. Os dados empiricos da pesquisa
indicam que na cidade de Aperibé todas as escolas do campo foram fechadas antes do ano de 2015. Por
sua vez, na cidade de Santo Anténio de Padua as escolas Joao Neves Brum e Anacleto Eccard Junior
foram fechadas no ano de 2017, enquanto que a escola Alice do Amaral Peixoto, embora nido conste
nos dados oficiais do INEP, tem resistido as tentativas de fechamento.

Infraestrutura arquitetdnica: presengas e auséncias nas escolas pesquisadas

A estrutura fisica das escolas, de acordo com os dispositivos legais antes apresentados, deve
ser projetada visando a acessibilidade, a funcionalidade; bem como, ser um espaco que busque
contemplar a identidade da comunidade escolar e estimular as atividades de ensino e aprendizagem.
Para Kowaltowski e colaboradores (2006, p. 10), a arquitetura escolar deve ser pensada de modo a
“criar ambientes que priorizem os aspectos de conforto, funcionalidade, economia e estética, aplicando
os conhecimentos artisticos, cientificos, técnicos e de psicologia ambiental”. A autora e seus
colaboradores ressaltam que “o conforto ambiental, nos seus aspectos térmicos, acusticos, visuais e de
funcionalidade, ¢ wum dos elementos da arquitetura que mais influencia o bem-estar”
KOWALTOWSKI e7 al., p. 2006, p. 10). Logo, a infraestrutura arquitetonica das escolas exerce um
papel importante na qualidade da educagao e, por isso, nesta parte da pesquisa, analisamos a
infraestrutura das escolas do campo pesquisadas, em especial a sua estrutura fisica e/ou arquitetonica,
de acordo com o quadro a seguir.

? Escolas.inf.br ¢ um site de informag&es sobre escolas publicas e particulares no Brasil, o qual oferece informagdes sobre a
localizacdo, formas de contato, estrutura escolar, entre outras. As informacgoes desse site foram utilizadas no ano de 2015,
para entdo mapearmos as escolas do campo da microrregidao Santo Antonio de Padua, no estado do Rio de Janeiro. Para
maiores informacdes consultem http://www.escolas.inf.br



http://www.escolas.inf.br/
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Quadro 2. Infraestrutura arquitetonica das trés escolas pesquisadas

Escola Alice Escola

Aspectos observados do Amaral EFefldery Anacleto
. N eves Brum g
Peixoto Eccard Janior

Biblioteca

A
x

Cozinha

Refeitério

Laboratorio de Informatica

Laboratério de Ciéncias

Quadra de esportes

Sala de aula

Sala para leitura

Sala para diretoria

Sala para professoras(es)

Sala para atendimento especializado

Banheiros

X U X|V[V VU x| %X x| <
X VU X[V XU x| |||

Banheiros adaptados para deficientes

Rampas de acessibilidade

X % VU /X |V X[ X || XX | XS

x
x

Fonte: Elaborag¢do nossa. Dados da pesquisa (2015-2019).

Considerando os dados expostos no quadro 2, observamos que as escolas analisadas nio
disponibilizavam/dispéem de uma infraestrutura basica como prevista no Decreto n® 7.352/2010.
Precisamente, “laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagbgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das populagdes do campo”
(BRASIL, 2010). Uma das trés escolas nao possuia uma biblioteca em sua estrutura, revelando um
problema grave, pois o direito dos estudantes de ter acesso aos livros e a oportunidade de uma pratica
de leitura lhes vem sendo negado. Esse aspecto, sem duvidas, influencia de maneira negativa no
desempenho escolar, haja vista que a falta do habito de leitura se tornou algo caracteristico do
brasileiro. Pois de acordo com Bomeny (2009, p. 22), em um “estudo sobre assiduidade de leitura, feito
pela mais antiga revista semanal do mundo, The Economist, o Brasil foi colocado na 27* posicao entre 30
paises e considerado uma ‘nagao de nao-leitores™.

De acordo com os dados da pesquisa, ressaltamos que as escolas que tinham bibliotecas na
sua infraestrutura fisica, nao disponibilizavam livtos que abordassem temdticas do campo e/ou livros
que fossem atrativos para os estudantes. Esse aspecto torna evidente outro problema, pois além de um
espago fisico com limita¢Ges, o funcionamento pleno de uma biblioteca esta relacionado a
disponibilidade de um amplo acervo de livros e atualizagao de catilogos, de acordo com a proposta
pedagodgica e interesse das escolas e comunidades do campo (BRASIL, 2010). Para além das bibliotecas,
observamos a falta de uma quadra de esportes e equipamentos que contribuam para a pratica de
exercicios nas trés escolas. Logo, esse dado confirma que os estudantes nio tinham/tém um espago
adequado para realizarem atividades de Educagao Fisica e de recreacdo, algo que é fundamental nos
primeiros anos escolares, tendo em vista que a pratica esportiva:

Possibilita aos alunos uma ampliacdo da visdo sobre a cultura corporal de movimento, e assim,
viabiliza a autonomia para o desenvolvimento de uma pratica pessoal ¢ a capacidade para
interferir na comunidade, seja na manutengdo ou na construcio de espagos de participac¢do em
atividades culturais, como jogos, esportes, lutas, ginasticas e dangas, com finalidades de lazer,
expressdo de sentimentos, afetos e emocées (BRASIL, 1998, p. 15).



11

No ambito da inclusio, os dados revelam que as trés escolas nio contavam/contam com
uma sala de apoio e/ou infraestrutura adequada patra atender estudantes deficientes. A arquitetura das
escolas ndo dispoe de rampas de acesso e banheiros acessiveis, o que ressalta que apesar da
acessibilidade ser um direito regulamentado pela Norma Brasileira 9050 da Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT/NBR, 2004)", entre outras legislacdes, essas exigéncias nio sio cumpridas.
Desse modo, as evidéncias empiricas sio contundentes em ressaltar que o aspecto legal da
acessibilidade configura como um dos maiores desafios das escolas publicas do campo. Como
consequéncia, estudantes deficientes dessas escolas sofrem com o descaso do poder publico, no que diz
respeito aos seus direitos educativos e cidadania.

A precariedade e auséncia de espagos fisicos adequados nas escolas do campo traduzem a
falta de comprometimento das esferas publicas com a qualidade de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Isso porque, de acordo com um estudo langado pela UNESCO'" em patceria com a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a inexisténcia de espacos pedagdgicos como biblioteca,
sala de leitura, laboratérios de ciéncia, etc., apontam desigualdades em relagdao as escolas urbanas. No
referido estudo, constatou-se que “as escolas rurais, com poucos alunos e que atendem aos anos iniciais
do ensino fundamental tém sistematicamente escores mais baixos quando comparadas as escolas com
maior nivel de complexidade” (UNESCO, 2019, p. 68). Essas comparagbes, embora nio considerem a
pluralidade de saberes vigentes nas escolas do campo, revelam a falta de efetividade das politicas
publicas educativas para o campo. Em outras palavras, o descaso das esferas publicas em relagdo aos
investimentos financeiros voltados a infraestrutura das escolas. Especialmente, os interesses vigentes
com propositos de esvaziamento do campo, as estratégias que o transforma “em um lugar sem pessoas,
escolas, plantagoes, ou seja, sem vida” (RODRIGUES ez a/., 2017, p. 720).

Servigos de infraestrutura basica: entre a precarizagdo e os servigos minimos

Para além da estrutura fisica, analisamos nesta pesquisa os servi¢os de infraestrutura basica,
indispensaveis para o funcionamento das escolas do campo. Esses servicos sao de suma importancia,
pois garantem o bem-estar dos estudantes e repercutem diretamente na qualidade da educagdo. De
acordo com o artigo 3° do Decreto n°® 7.352/2010, os setvicos de infraestrutura se voltam, também, ao
objetivo de “III - garantir o fornecimento de energia elétrica, agua potavel e saneamento basico, bem
como outras condi¢does necessarias ao funcionamento das escolas do campo” (BRASIL, 2010). Em
outras palavras, as condigoes essenciais de acesso e permanéncia de estudantes nas escolas e, portanto,
os elementos relacionados a superac¢ao dos aspectos histéricos de negligenciamento e abandono das
escolas do campo. Nesse sentido, os aspectos sobre infraestrutura basica analisados nesta pesquisa
podem ser observados no quadro a seguir.

10 Disponivel  em:  acessibilidade a  edificagdes, = mobilidrios,  espacos e  equipamentos  urbanos
http://www.aeap.org.br/doc/nbr 9050 2004 acessibilidade.pdf
1 Para ter 2CESSO 20 estudo, consulte:

http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/educacao qualidade/qualidade infraestrutura escolas publicas unes

co_2019.pdf


http://www.aeap.org.br/doc/nbr_9050_2004_acessibilidade.pdf
http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/educacao_qualidade/qualidade_infraestrutura_escolas_publicas_unesco_2019.pdf
http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/educacao_qualidade/qualidade_infraestrutura_escolas_publicas_unesco_2019.pdf
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Quadro 3. Servicos de Infraestrutura Basica

S — EscolaAlicedo | Escoladodo | oo
Amaral Peixoto | Neves Brum Eccard Xinior

Alimentacao escolar v v v
Agua potivel v (4

Saneamento basico v v v
Energia elétrica v v v
Rede de telefone v X X
Acesso 2 internet v b 4 X
Transporte escolar v X v

Fonte: Elaborag¢do nossa. Dados da pesquisa (2015-2019).

Entre os dados relacionados aos servicos de infraestrutura, um aspecto apresenta-se
relevante; ou seja, a constatacio da participagdo dos agricultores da regido no fornecimento da
alimentagao para essas escolas do campo. Isso é possivel mediante ao Programa Nacional de
Alimenta¢ao Escolar (PNAE), implementado pela Lei n° 11.947 de 16 de junho de 2009. O artigo 14
dessa lei enfatiza que do total de recursos financeiros repassados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacio (FNDE), no ambito do PNAE, “no minimo 30% (trinta por cento)
deverao ser utilizados na aquisicdo de géneros alimenticios diretamente da agricultura familiar e do
empreendedor familiar rural ou de suas organiza¢es” (BRASIL, 2009). Ademais, o referido artigo
destaca a necessidade de priorizacdo, na compra de alimentagao escolar, géneros alimenticios oriundos
de “assentamentos da reforma agraria, as comunidades tradicionais indigenas e comunidades
quilombolas” (BRASIL, 2009).

Identificar, nas trés escolas pesquisadas, a concretiza¢ao do acesso a alimentacdo escolar,
com participacao da agricultura familiar, ¢é algo positivo. Sobretudo se considerarmos que a alimentagao
escolar, em alguns contextos e realidades sociais brasileiras, “muitas vezes, torna-se a principal refei¢ao
dessas criangas. Estudos recentes indicam que, para 50% dos alunos da regiao Nordeste, a merenda
escolar ¢ considerada a principal refeicio do dia” (CAVALCANTI e al, 2009, p. 1).
Contraditoriamente, os dados relacionados ao acesso a internet ressaltam as faces da precarizagao, ja
que esse servico era/é bem especifico, a partir da realidade de cada uma das trés escolas. Na Escola
Alice do Amaral Peixoto, por exemplo, tem acesso a internet, porém nao ha um laboratério de
informatica para os estudantes. Essa auséncia reduz as oportunidades de inclusio digital dentro da
estrutura da escola e, assim, contraria o que preconiza o Decreto n® 7.352/2010, especialmente quando
o referido decreto enfatiza que “cabera a Unido, em colaboracio com as demais esferas publicas, criar e
implementar mecanismos que garantam o desenvolvimento da educa¢ao do campo” (BRASIL, 2010).

O Decreto n° 7.352/2010 estabelece que a funcio do poder publico consiste em
“contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliagao do acesso a computadores, a conexao a rede
mundial de computadores e a outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a
populagdo proxima as escolas do campo” (BRASIL, 2010). A auséncia de condigdes que promovam a
inclusao digital estende-se as outras duas escolas — Joao Neves Brum e Anacleto Eccard Junior — as
quais tinham laboratério de informatica e notebooks a disposi¢ao, porém nao havia acesso a internet.
Sobre esse tema, Belusso e Pontarolo (2017, p. 4) destacam que, segundo o Censo Escolar de 2016,
“apenas 9,9% das 76.229 escolas brasileiras existentes no campo possuem acesso a Internet. Em areas
urbanas, o numero chega a 85% e vem crescendo”.

Os dados apresentados na pesquisa de Belusso e Pontarolo (2017) tornam evidentes as
disparidades do acesso digital entre o territoério urbano e o rural e, portanto, as desigualdades mediadas
pela ineficacia na implementagdo das politicas publicas voltadas a2 Educagao do Campo. Com base
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nesses percentuais, os autores sinalizam que “na sociedade da tecnologia torna-se um direito o acesso a
informatizagdo, a inclusio digital e as inumeras possibilidades que se abrem com o acesso a rede
mundial de computadores” (BELUSSO; PONTAROLO, 2017, p. 5). Logo, esse direito deve
contemplar as/os estudantes das escolas do campo, uma vez que “o acesso a Internet abre para essas
comunidades a possibilidade de criagdo de uma identidade prépria nesse mundo virtual. Além de
consumir conteudos, os moradores de zonas rurais passam a ter a possibilidade de produzir conteudos
sobre sua realidade e cultura” (BELUSSO; PONTAROLO, 2017, p. 6).

Para além das auséncias sinalizadas, os dados da pesquisa revelam que o transporte escolar,
na realidade pesquisada, apresentou-se como um dos maiores problemas enfrentados por todas as trés
escolas. Apesar de duas escolas disporem de transporte regular, durante os meses de chuva as/os
estudantes da Escola Alice do Amaral Peixoto e Escola Anacleto Eccard Junior, eram impossibilitados
de irem as aulas, uma vez que as estradas ficavam inacessiveis, o que impedia a circulagdo de veiculos.
Paralelo a isso, na Escola Jodo Neves Brum, além das estradas de dificil acesso, o funcionamento do
transporte escolar foi interrompido pela prefeitura sem maiores esclarecimentos a comunidade escolar,
dificultando o acesso de muitos estudantes a escola. Tal acdo, atenta contra os direitos educativos
previstos na Lei n°9.394/96, art. 4, quando estabelece que o dever do Estado “com a educagio escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de: [...] atendimento ao educando, no ensino fundamental
publico, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e
assisténcia a saude” (BRASIL, 1996).

Os resultados indicam que a falta de transporte escolar favorece a interrup¢do dos
conteidos trabalhados em sala de aula. Ao mesmo tempo contraria as disposi¢oes do Decreto n°
7.352/2010, quando enfatiza a necessidade da “oferta de transporte escolar, respeitando as
especificidades geograficas, culturais e sociais, bem como os limites de idade e etapas escolares”
(BRASIL, 2010). Para Freitas (2011, p. 6), as “rupturas no processo de ensino e aprendizagem
prejudicam o desenvolvimento das atividades de ensino”, as quais “requer agdes continuas para que
haja absorcao significativa dos conteudos aplicados pelos docentes” (FREITAS, 2011, p. 6). A logistica
do transporte escolar revelou-se um problema, também, na escola Anacleto Eccard Junior, em fungao
das estradas de dificil acesso. Nessa escola, para fazer uso do transporte escolat, as/os estudantes
precisavam acordar aproximadamente as 5h da manha e retornavam tarde para suas casas. Essas
evidéncias empiricas, associadas as conclusdes de outros estudos, indicam que, lamentavelmente, essa
realidade ¢ compartilhada por outras escolas do campo (RODRIGUES e¢7 4/, 2017; SCHWENDLER,
2005). Nessa perspectiva, os resultados encontrados por Schwendler (2005, p. 53) enfatizam que:

Devido as distancias entre os moradores e as proprias comunidades onde passa o transporte
escolat, os educandos sdo obrigados a levantar muitas vezes de madrugada e/ou ficarem horas
no trajeto entre sua casa ¢ a escola. Assim, ficam a margem do cotidiano da vida e dos valores
do campo. Quando educandos sio retirados do seu contexto para estudar (por meio da
nucleariza¢io na cidade), sdo afastados de suas rafzes culturais, de sua identidade.

Os dados da pesquisa indicam que o poder publico vem utilizando diferentes estratégias de
estrangulamento, delineadas a partir da precarizagao. Isto ¢, inicialmente, a qualidade da infraestrutura
das escolas ¢ comprometida, com auséncia de espagos educativos e, posteriormente, com a falta de
manutengao e transporte escolar. Todos esses fatores sio criados com a intengao de justificar processos
de nucleacdo e fechamento das escolas. Porém, é urgente denunciarmos que o fechamento das escolas
do campo “é um crime contra a nagao brasileira que continua e precisa ser interrompido e revertido”
(TAFFAREL; MUNARIM, 2015, p. 47). Na tentativa de frear as praticas de fechamento das escolas do
campo, a Lei n® 12.960 de 27 de marco de 2014, alterou o artigo 28° da Lei n°9.394/96. Tal artigo
enfatiza que o fechamento de escolas do campo — incluindo as indigenas e quilombolas — “sera
precedido de manifestacdo do 6rgio normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo a analise do diagndstico do impacto da agao e a
manifestacao da comunidade escolar” (BRASIL, 2014).

Equipamentos e funcionamento das escolas: precarizagio enquanto justificativa para
fechamento
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Nesta parte da pesquisa, resgatamos os dados relacionados aos equipamentos disponiveis
nas escolas do campo, considerando que esses recursos técnicos interferem, também, nas dinamicas de
funcionamento da escola e influenciam no processo de ensino e aprendizagem. A pertinéncia dessa
questdo esta associada ao entendimento de que os “materiais e equipamentos, alguns mais prosaicos,
como as carteiras da sala de aula e outros usados em nossas escolas, dependendo de sua concepgao, de
suas especificagoes, podem ser e podem nao ser didaticos, podem ser ou nio ser educativos’
(FREITAS, 2007, p. 12). Logo, sua relevancia é totalmente percebida no dia a dia, considerando que
esses equipamentos fazem parte da manutencao de um espaco escolar, além da sua contribuicao para a
criagao de um ambiente adequado ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, sejam elas
cognitivas, sociais, politicas ou ambientais. Os trecursos/equipamentos analisados nesta pesquisa,
conforme quadro abaixo, fazem parte das especificagbes previstas no manual Mobiliario e
Equipamento Escolar, estabelecido pelo FNDE'™.

Quadro 4 — Equipamentos disponiveis nas escolas

Aspectos observados e Alic_:e w9 [ERbeery AEI‘:(::?(!.‘?O
Amaral Peixoto | Neves Brum E ceard Jinior
Aparelho de DVD v X X
Computadores X 4 v
Impressora v 4 b 4
Maquina copiadora v X X
Projetor v X X
Televisao v X X
Antena de TV b 4 X ) 4

Fonte: Elaboracio nossa. Dados da pesquisa (2015-2019).

A partir dos dados apresentados, podemos observar que a escola Alice do Amaral Peixoto
se destaca no quesito de equipamentos disponiveis, enquanto a escola Joao Neves Brum e a escola
Anacleto Eccard Junior nio disponibilizavam, em grande parte, dos equipamentos elencados. Com
essas evidéncias, podemos constatar o descaso com essas escolas do campo e, por conseguinte, o
quanto suas infraestruturas estavam/estio comprometidas por falta de manutencio e investimentos do
poder publico. Sobre esse tema, Luther e Gehardt (2018, p. 299) sinalizam que o “descrédito no ensino
formal e publico se faz pela precarizacio da infraestrutura de cada sala de aula”. Ainda, de acordo com
os autores, “se um estudante que nao tem luz, agua, alimento ou mesa, cadeira materiais escolares
proprios para produzir e reproduzir seus conhecimentos, como repensar as praticas pedagdgicas?”
(LUTHER; GEHARDT, 2018, p. 299). Pelas evidéncias praticas e tedricas, entendemos que
infraestrutura é um dos fatores determinantes para a qualidade da aprendizagem e para o
desenvolvimento da Educagao do Campo.

Diante do exposto, torna-se evidente que a infraestrutura das escolas do campo do
Noroeste Fluminense, microrregidao de Santo Anténio de Padua, e sua precarizagao espelham uma
realidade nacional. De acordo com os dados da pesquisa e com as informagdes divulgadas no site
Escolas.inf.br (2015), as escolas mais precarizadas, mesmo aquelas que nao configuravam como objeto
de interesse principal nesta pesquisa, nao foram encontradas nos dados oficiais do INPE. Por sua vez,

12 Para ter acesso a0 manual de Mobiliario e Equipamento Escolar, consulte:



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/mobiliario-e-equipamentos
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nas trés escolas pesquisadas, os dados expostos nos quadros 2, 3 e 4 sinalizam que todos os aspectos
que foram precarizados tornam-se pretextos para justificar o fechamento das escolas, os quais, por
meio de argumentos com viés economicistas, potencializam os discursos de negagio do direto a
Educagio do Campo. Para Schmitz e Castanha (2017, p. 46), os argumentos sao quase sempre 0S
mesmos: “poucos alunos sendo atendidos e isso torna o custo por aluno alto demais, fica inviavel
manter a escola; é preciso remover esses alunos e coloca-los em uma escola maior”. Para convencer a
comunidade escolar, o fechamento das escolas do campo é justificado “dizendo que tudo isso sera
melhor para os educandos, ja que terdo acesso a uma infraestrutura de maior e melhor qualidade, e
desse modo, poderdo aprender mais, sem se levar em conta os aspectos culturais e sociais presentes
nessa mudanc¢a” (SCHMITZ; CASTANHA, 2017, p. 406).

Com base nos dados da pesquisa, entendemos que o projeto de esvaziamento do campo e
desterritorializagao das populagées do campo opera a partir de diferentes 16gicas, sobretudo no ambito
da contraditéria das politicas educacionais e da auséncia, intencional, do Estado. Atualmente, na cidade
de Santo Antonio de Padua, percebe-se o movimento do éxodo rural, pois durante as vivéncias nas
escolas do campo, moradores das comunidades locais relataram que estao indo morar na cidade devido
a falta de infraestrutura no campo. Tendo em vista que ndo ha investimentos por parte do poder
publico nas zonas rurais da regido, a falta de infraestrutura para as comunidades se apresenta nas
seguintes auséncias: hospitais e postos de saude, iluminaciao publica, estradas de dificil acesso, entre
outras (NEVES ¢z al, 2019). Os dados revelam que o desemprego tem afetado, também, a vida das
populagbes campesinas, as quais, em alguns casos com pouca instru¢ao escolar, pensam em mudar para
a cidade, com o objetivo de melhores oportunidades de vida. Tal como destaca Arroyo (2007, p. 159),
“as consequéncias dessa inspiracao no paradigma urbano sao marcantes na secundarizacao do campo e
na falta de politicas para o campo em todas as areas publicas, saude e educagiao de maneira particular. O
campo € visto como uma extensao, como um quintal da cidade”.

Com essa leitura da realidade, Arroyo (2007, p. 159) sintetiza: “os profissionais urbanos,
médicos, enfermeiras, professores estenderdo seus servicos ao campo. Servicos adaptados,
precarizados, no posto médico ou na escolinha pobres, com recursos pobres”. Nessa precariza¢ao, 0s
profissionais urbanos levam seus servi¢os ao campo, contudo, “sobretudo nos anos iniciais, sem
vinculos culturais com o campo, sem permanéncia e residéncia junto aos povos do campo”
(ARROYO, 2007, p. 159). Dessa forma, a resisténcia contra o fechamento das escolas do campo se faz
cada dia mais necessaria, pois vivenciar as diferentes realidades do campo, por meio desta pesquisa,
permitiu-nos fazer outras leituras das diferentes logicas que operam de forma individual ou
sincronizada. Concretamente, a expansao de diferentes interesses economicos no campo, especialmente
no que diz respeito a desenraizar as populagcdes do campo, de modo que estas percam as suas Terras e,
com elas, a sua identidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos empiricos desta pesquisa sinalizam que a precarizacao da infraestrutura das
escolas do campo vai desde uma estrutura fisica comprometida e se estende a auséncia de servigos
basicos, como a falta de transporte escolar e o acesso limitado a internet. Diante dessa realidade, a
pesquisa destaca que a precariedade da infraestrutura das escolas do campo decorre da ineficiéncia e
descaso, intencional, do poder publico em garantir a efetividade da politica de Educac¢ao do Campo. Na
cidade de Santo Antonio de Padua, as esferas publicas recorreram ao argumento da inviabilidade
econdmica para reestruturar as escolas, com a finalidade de justificar o fechamento criminoso de
escolas do campo. Logo, os dados indicam que o projeto de fechamento de escolas do campo atua no
sentido de resguardar as concep¢oes hegemonicas de poder e saber, que funcionam, exclusivamente, em
prol de atender aos interesses do capital. No centro dessas concepgdes persistem as tensoes politicas,
econémicas e ambientais atuais que caracterizam a luta pela Terra e, portanto, as estratégias de
esvaziamento do campo. Sobretudo, quando duas escolas do campo foram fechadas na cidade de Santo
Antonio de Padua e cinco escolas na cidade de Aperibé. Ademais, quando 14 escolas, das demais
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cidades da microrregido de Santo Antonio de Padua, ndo constam nos dados oficiais do INEP, nos
ultimos anos.

Com excecao das duas escolas da cidade de Santo Anténio de Padua, as informagoes da
pesquisa nao nos permitem elencar, com precisao, 0s motivos reais que levaram a auséncia de
informagoes de 19 escolas nos dados do INEP. Contudo, as evidéncias empiricas nos permite
conjecturar que o projeto de esvaziamento do campo ¢ viabilizado de diferentes formas, entre elas a
precarizagio das escolas do campo, enquanto estratégia sutil para justificar o fechamento. Por
conseguinte, tal projeto coloca em pratica a proposta de educacdo urbana, a qual nega as lutas, as
territorialidades, as identidades, os modos de vida e os saberes das populagcdes campesinas. Pois,
mesmo em contextos de auséncia completa das agéncias publicas responsaveis por assegurar direitos
fundamentais, o argumento da precarizagao das escolas e da qualidade do ensino revelou-se como o
fator determinante para as comunidades justificarem o éxodo rural. Nesse sentido, a sutileza
anteriormente mencionada persiste, também, nas produgdes cientificas sobre o tema, uma vez que as
pesquisas voltadas a infraestrutura das escolas do campo mostraram-se incipientes na area da educagao.
Os trabalhos publicados sobre o tema sdo pontuais, o que denota, por um lado, a possibilidade desse
campo de pesquisa se encontrar em fase inicial de expansao. Por outro, que a tematica da infraestrutura
das escolas do campo, enquanto varidvel e/ou categoria de analise, ndo tem recebido a devida aten¢ao
em um panorama mais amplo de compreensao do fenémeno de fechamento de escolas do campo.

Com os elementos apresentados, destacamos que o campo, enquanto territorio
multidimensional, continua sendo vitima de um processo de producio de desigualdades
socioeconomicas e étnico-raciais, oriundas desde a formacgao do Brasil. As populacbes campesinas, no
contexto estudado, lidam, diariamente, com a auséncia e traicio do Estado e, por conseguinte, com
seus direitos fundamentais violados. Essa viola¢ao se manifesta por meio da precariedade de condigoes
basicas de vida. Precisamente, devido a falta de acesso a educagio, saude, iluminagdao publica, estradas
com qualidade, entre outros. Esses fatores nos leva a considerar que a Educa¢do do Campo se insere
no espaco de lutas e de tensdes politicas voltadas a provocar rupturas no modelo hegemoénico de
educacio. Contudo, tais lutas sio assimétricas no contexto politico nacional, no qual a Lei n°
12.960/2014 nao conseguiu frear o projeto de fechamento de escolas do campo, uma vez que o artigo
28° da Lei n° 9.394/96 nio foi aplicado no fechamento das escolas Joao Neves Brum e Anacleto
Eccard Junior; bem como, nas trés tentativas de fechamento da Escola Alice do Amaral Peixoto. Com
isso, entendemos que tal projeto ¢ viabilizado por meio de estratégias sutis de estrangulamento das
condi¢oes essenciais de acesso aos direitos fundamentais e, portanto, a inviabilidade de permanéncia
das comunidades em seus territorios.
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