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RESUMO

Neste texto se analisa a educagdo escolar indigena, mediante as concepgdes de identidade e de diferenga, para
tracar uma compreensao sobre como as politicas multiculturais de educa¢do vém sendo concebidas e praticadas
historicamente no Brasil. Trata-se de uma pesquisa realizada segundo a metodologia qualitativa, sendo utilizados
como procedimentos a pesquisa documental e a entrevista semiestruturada. A andlise discursivo-interpretativa
do documento Plano Nacional de Educa¢do (2000, 2010) e da entrevista semiestruturada feita com a vice-
coordenadora de educagdo indigena da SECADI evidenciou que, historicamente, a escola afirmou a exclusdo
social dos povos indigenas e, hoje, visa prepara-los para relagdes de negociacao cultural, de constituigdo de
novas posicoes identitarias e de valorizac@o de sua diferenga. A investigagdo efetuada contribuiu com o estudo
das politicas multiculturais de educagdo brasileiras visando ao desenvolvimento da Psicologia Social, numa
perspectiva critica.
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RESUMEN

Este texto analiza la educacion escolar indigena, por medio de las concepciones de identidad y diferencia, para
trazar una comprension sobre como las politicas multiculturales de educacion han sido concebidas y practicadas
histéricamente en Brasil hasta los dias actuales. Se trata de una investigacion realizada segin la metodologia
cualitativa, en la cual son utilizadas la investigacion estructural y la entrevista semi-estructurada. La analisis
discursivo-interpretativa del Plan Nacional de Educacion (2000, 2010) y de la entrevista semi-estructurada
hecha con la vicecoordinadora de educacion indigena de la SECADI ha evidenciado que, histéricamente, la
escuela afirmo la exclusion social de los pueblos indigenas y, hoy, tiene por objetivo prepararlos a las relaciones
de negociacion cultural, de constitucion de nuevas posiciones identitarias y de valoracion de su diferencia. La
investigacion efectuada a contribuido con el estudio de las politicas multiculturales de educacion brasilefias,
visando el desarrollo de la Psicologia Social, en una perspectiva critica.

Palabras-clave: identidad; diferencia; educacion escolar indigena; interculturalidad.

ABSTRACT

In this paper we analyze the indigenous education through the concepts of identity and difference, to outline an
understanding of how multicultural policies of education has been conceived and practiced historically in Brazil.
This is according to a survey conducted by a qualitative methodology being used a document research and semi-
structured interview. The discursive interpretative analysis of the document National Education Plan (2000,
2010) and the semi-structured interview with the vice-coordinator of SECADI showed that, historically, the
school said the social exclusion of indigenous peoples, and today aims to prepare them for cultural negotiation
relationships, formation of new identity positions and valuing their differences. The research contributed to the
study of Brazilian multicultural policies for Social Psychology development.

Keywords: identity; difference; indigenous education; interculturalism.
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Introducao

As concepgdes de identidade, tratadas pela
Psicologia Social (Deschamps & Moliner, 2009),
tétm dado pouca énfase ao multiculturalismo e a
diversidade. Ressalta-se a importancia de trazer a
dimensao cultural a noc¢do de identidade a fim de trata-
la como objeto psicoldgico. Os avangos tecnologicos,
em especial, a midia eletronica e a globalizagdo da
economia conduzem a um processo de interpenetragao
das fronteiras territoriais e identitarias (Rolnik, 1997).
Assim, ha novas configuragdes subjetivas, posicoes
de sujeito e processos de identificacdo que s@o
constituidos em praticas sociais (Hall, 2007). Ao situar
tal problematizagdo no contexto da educacdo escolar
indigena, ¢ necessario produzir um conhecimento
acerca das diferencas culturais no ambito da Psicologia
Social.

A educagdo escolar indigena assume hoje
no Brasil, a partir de um modelo especifico e
diferenciado, um importante papel politico. As novas
praticas pedagogicas na escola indigena estdo ligadas
ao contexto de valorizagdo das particularidades
da identidade cultural de cada etnia. Um dos
pontos essenciais dessa proposta de educacdo ¢ a
interculturalidade, ou seja, o transito entre diferencgas
e territorios identitarios. O desafio desse projeto de
escola diferenciada é o de propiciar aos indigenas
o estatuto de sujeitos de direitos de seus proprios
saberes e de transmissdo de sua cultura no arcabouco
institucional do Estado democratico brasileiro, sem
descaracterizar-se de sua diferenca quando lhes é
forjada uma identidade nacional.

Esta pesquisa revisa, num primeiro momento, as
concepgdes de identidade e de diferenga elaboradas
por T. T. Silva (2007), Woodward (2007), Hall (2006,
2007) e trabalha as criticas a identidade cultural
feitas por Guattari (2005). Num segundo momento,
realiza uma contextualiza¢do histérica da educagdo
escolar indigena. Nesse sentido, discute-se a diferenca
como uma categoria a ser tratada pela Psicologia
Social para se referir a experiéncias de determinados
grupos sociais. E exatamente na intersec¢do e na
interdependéncia das experiéncias de grupos e de
sujeitos que se estabelecem as tensdes micropoliticas
contemporaneas.

Para compreender como se da a relacdo entre
identidade e diferenca no contexto das politicas
publicas para a educacdo escolar indigena, recorreu-
se ao discurso falado da vice-coordenadora da
Coordenacao Geral de Educacdo Indigena e escrito
do Plano Nacional de FEduca¢do (Ministério da
Educagdo, 2000, 2010). Assim, sera realizada uma

analise discursiva, a luz das concepgoes elegidas
de identidade e de diferenca culturais, para tracar
uma compreensdo sobre como a politica nacional de
educacdo escolar indigena vem sendo concebida e
praticada historicamente no Brasil.

Identidade e diferenca

Identidade tornou-se um termo comum nas
ciéncias sociais na década de 1950 (Gleason, 1983;
Lopes, 2002), e foi visto, num primeiro momento,
na filosofia, como um principio de unidade ndo
contraditoria. A no¢do de identidade origina-se da
sua raiz latina idem (Gleason, 1983), que significa
permanecer o mesmo ¢ também pode representar a
continuidade da identidade psicologica de uma pessoa
ao longo do tempo. Por sua vez, a no¢do de identidade
torna-se objeto de estudo da Psicologia Social “ao
ocupar um lugar central, porque se insere numa das
preocupagdes principais da disciplina, qual seja, a
relagdo entre o individual e o coletivo” (S&, 2009, p. 9).
Nesse texto, trata-se a no¢dao de identidade mediante
o par diferenga ¢ a expressdo posigdes identitarias,
ressaltando esta ultima a fim de produzir contribuigdes
a Psicologia Social.

Hall (2006) apresenta trés concepgdes de
identidade a partir da visdo de sujeito de cada momento
historico: (a) sujeito do iluminismo, (b) sujeito
sociologico e (c) sujeito pos-moderno. A visdo de
sujeito do iluminismo se aproxima da noc¢ao filosofica
da identidade como principio de ndo contradicdo, em
que o individuo unificado e dotado de racionalidade era
idéntico a si mesmo ao longo da sua existéncia. Desse
modo, “o centro do eu era a identidade de uma pessoa”
(Hall, 2006, p. 11). A visdo de sujeito sociologico
¢ concebida nas relagdes sociais e¢ a identidade ¢é
constituida na interacdo do sujeito com a sociedade.
O sujeito pos-moderno ¢ compreendido como sendo
composto por uma fragmentacao de suas identidades,
que, muitas vezes, mostram-se contraditorias.

7

A globalizacdo ¢ o cenario no qual se da
a fragmentacdo, a emergéncia e a produgdo das
identidades e produz impacto sobre as identidades
culturais. A poés-modernidade se caracteriza pelas
mudangas constantes e rapidas no cenario social,
havendo, assim, maior fluxo e deslocamento entre
fronteiras territoriais e identitarias. Tais transitos
sdo marcados pela diferenga e por uma variedade
de posi¢des de sujeitos: “O deslocamento tem
caracteristicas positivas. Ele desarticula as identidades
estaveis do passado, mas também abre a possibilidade
de novas articulagdes: a criagdo de novas identidades, a
producao de novos sujeitos” (Hall, 2006, p. 18). Dessa
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maneira, o contexto social contemporaneo é marcado
pela inter-relacdo identidade e diferenca.

Pode-se dizer, didaticamente, que a identidade é
“aquilo que eu sou” e se da como uma positividade e
a diferenca ¢ “aquilo que o outro ¢”. Portanto, ambas
sdo autorreferenciadas e intercambiaveis. De acordo
com a Psicologia Social (Deschamps & Moliner,
2009), as defini¢oes de identidade e diferenga se
deram pela dicotomia entre identidade social e pessoal,
“a identidade social refere-se a um sentimento de
semelhanga com (alguns outros), enquanto a identidade
pessoal se refere a um sentimento de diferenca em
relacdo a esses mesmos outros” (Deschamps & Moliner,
2009, p. 14). Tal distingdo explica a identidade e a
diferenca pela relagdo entre o individuo e a sociedade
ou entre aspectos coletivos e pessoais.

Woodward (2007) delimita os aspectos
essenciais que precisam ser esclarecidos para se ter
uma melhor compreensao dos processos de construgao
das identidades e das diferencas: é necessario
conceitua-las e dividi-las em varias dimensdes para
compreender os paradoxos, as dicotomias e saber quais
sdo os pontos essenciais dessa discussdo. E preciso
ainda compreender como 0s sujeitos se posicionam,
constroem concepgdes acerca de si mesmos e se
identificam a determinadas posic¢des identitarias (Hall,
2007).

Uma explicagdo diz respeito ao modo pelo
qual as identidades e as diferencas sdo produzidas.
Woodward (2007) e Hall (2007) posicionam esses
dois conceitos de modo a pensar que a identidade
¢ produzida pela marcacdo de tracos das diferencas
em niveis simbolico, social e subjetivo, cada trago
ou sinal ¢ produto de inscricdes simbolicas e
representacionais. As culturas sdo os lugares em que os
sistemas classificatorios sdo estabelecidos para que os
individuos deem sentido ao mundo e possam construir
significados (Woodward, 2007). Essa perspectiva de
diferenca e de identidade, em contraposi¢do as teorias
de identidade pessoal versus social (Deschamps &
Moliner, 2009), ndo se limita a explicar a dicotomia
existente entre individuos e grupos, mas possibilita
concebé-las mediante processos de identificagdo -
quando um sujeito se identifica com as formas pelas
quais sdo posicionados por outros, tanto grupos como
sujeitos (Hall, 2007).

Nesse sentido, a diferenga ¢ vista ndo como
produto da identidade, mas como uma operacdo de
diferenciagdo. T. T. Silva (2007) langa essa proposta e
explica que tal postulado se origina na linguistica, visto
que a identidade e a diferenga sdo construidas por meio
de atos de linguagem a partir de praticas simbolicas,
sociais e culturais. A linguagem é um sistema de
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diferencas (Saussure, 2002) e se pode perceber que
a identidade e a diferenca sdo encontradas dentro de
uma cadeia de diferenciagdo linguistica. A perspectiva
apresentada mostra que a linguagem ¢ instavel, bem
como os processos de representagcdo simbolica das
identidades culturais.

O autor comenta que as perspectivas politicas
do multiculturalismo tém enfatizado o papel da
diversidade, mas muitas vezes esse destaque especial
tem sido problematico: “Na perspectiva da diversidade,
a diferenga e a identidade tendem a ser naturalizadas,
cristalizadas, essencializadas” (T. T. Silva, 2007, p.
73). A diferenca exerce papel essencial no processo
de constru¢do das identidades, ela pode tanto marcar a
marginaliza¢do do grupo socialmente excluido como
valorizar a diversidade, o hibrido e o heterogéneo. Um
ponto importante ¢ que “os sistemas classificatorios
s30, assim, construidos, sempre, em torno da diferenga
e das formas pelas quais as diferencas sdo marcadas”
(Woodward, 2007, p. 54). Dessa forma, a afirmagao
da diferenca pode ser problematica por criar a énfase
em segregacgdes sociais.

Coloca-se a necessidade de uma politica de
producdo da identidade e da diferenca que seja
constantemente problematizada, uma vez que sdo
construidas por meio de relagdes de poder (Foucault,
2012), por exemplo: um grupo social — os brancos
- ¢ eleito como dominante e as diferentes variagdes
sociais s3o excluidas e demarcadas. Isto porque,
como ja foi dito, a identidade se d4 por meio de
sistemas classificatorios e o posicionamento entre
identidade e diferenca poderia se organizar, a partir
dessa perspectiva, em torno de oposi¢des bindrias:
masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/
homossexual. Assim, “questionar a identidade
e a diferenca como relagdes de poder significa
problematizar os binarismos em torno dos quais elas
se organizam” (T. T. Silva, 2007, p. 88).

As identidades podem ser fixadas pela
tendéncia a buscar explicacdes essencialistas e
interpretagcdes que justifiquem a sobreposi¢do de um
grupo social sobre outro. A perspectiva essencialista
de identidade se tipifica pela imutabilidade de um
conjunto de caracteristicas que determinado grupo
social compartilha. Logo, questionamentos precisam
ser feitos: hd uma identidade verdadeira de um
grupo social que permaneceu ao longo do tempo?
Hall (2006) afirma que existem duas formas de
conceber a identidade cultural: a primeira concerne
as caracteristicas historico-sociais que representam
a verdade sobre a cultura compartilhada dos grupos
sociais; a segunda mostra que a identidade cultural é
uma questdo de tornar-se.
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No cenario da pés-modernidade, os movimentos
sociais étnico-raciais e de género t€ém questionado
a tendéncia a fixa¢do das identidades e enfatizado
o seu carater fluido. Guattari (2005) critica a
no¢do de identidade cultural por acreditar que tem
implicagdes micropoliticas problemadticas, sendo que
toda a produgdo semiotica dos grupos minoritarios é
desvalorizada. Ao apontar isso, Guattari opde a no¢ao
de identidade aos diversos devires da sociedade:
devir-homossexual, devir-mulher, devir-negro,
devir-indigena. A nogdo de devir esta relacionada ao
processo de se singularizar:

Singularidades femininas, poéticas, homossexuais ou
negras podem entrar em ruptura com as estratificagdes
dominantes. Esta ¢ a mola-mestra da problematica das
minorias: uma problematica da multiplicidade ¢ da
pluralidade e ndo uma questdo de identidade cultural,
de retorno ao idéntico, de retorno ao arcaico
Poderiamos dizer que toda vez que uma problematica
de identidade ou de reconhecimento aparece em
determinado lugar, no minimo estamos diante de uma
ameaca de bloqueio e de paralisagdo de um processo.
(Guattari, 2005, pp. 86-87)

E possivel observar que Guattari (2005) aponta o
carater ambivalente de tais pontos de vista (perspectiva
essencialista e ndo essencialista), e cria o conceito
“devir”, que expressa a mobilidade e o questionamento
dos movimentos sociais em relagdo ao carater estatico
das identidades. Esse mesmo conceito “devir” valoriza
a possibilidade do “tornar-se” e dos varios processos
de produgdo da subjetividade se manifestarem. Desse
modo, o autor nitidamente posiciona a marcacdo das
diferengas, ao pontuar que as relagdes micropoliticas
sdo segmentadas por uma versao molar da identidade
cultural. As diferengas s3o versdes moleculares
dos grupos sociais oprimidos e marginalizados que
reivindicam uma politica de diferenca. Nesse sentido,
ha uma celebracao e valorizagdo das singularidades
culturais ¢ essa énfase se da com a celebracdo das
diferencas.

Educacao escolar indigena

A educacgio escolar indigena passa, a partir dessas
reflexdes, a representar o foco de discussao no qual se
da o transito entre identidade e diferenga. A diversidade
¢ um dado relevante, pois a educagdo escolar indigena
lida com uma enorme variedade de sociedades
indigenas com distintas formas de organizacdo social
(do parentesco), linguas, cosmologias diferentes, entre
outros. A escola indigena hoje tem como pressuposto
oferecer subsidios para que os proprios sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem se
apropriem e construam suas proprias metodologias.

A educagdo escolar indigena se deu ao longo
do processo historico de ocupagdo dos portugueses
no territorio brasileiro com o objetivo de catequiza-
los e de integra-los a sociedade nacional. Essas
praticas foram conduzidas por missdes religiosas
e Orgdos governamentais que tinham como
pressuposto o paradigma assimilacionista. O “modelo
assimilacionista de submersdo” visava a educar
o indigena descaracterizando-o de sua identidade
cultural - lingua, religido e costumes. Os estudantes
indigenas eram retirados de suas familias e comunidade
e colocados em internatos para serem catequizados em
lingua portuguesa. Houve outra pratica pedagogica
denominada “modelo assimilacionista de transi¢cao”
que tinha como orientacdo alfabetizar a crianga na sua
lingua materna, para depois ser educada somente em
lingua portuguesa, assim era realizado por se acreditar
que era complicado iniciar o processo de alfabetizagdo
em uma lingua que a crianga desconhecia. O atual
paradigma denominado emancipatério - “modelo de
enriquecimento cultural e linguistico”, pautado na
interculturalidade e no bilinguismo, s6 foi conquistado
ha vinte anos, a partir das conquistas do movimento
politico dos povos indigenas (Maher, 2006).

Na década de 70, os povos indigenas, em
conjunto com atores da sociedade civil, comecaram
a se organizar politicamente ao longo do territério
brasileiro e foi na década de 80 que o movimento se
tornou mais forte e resistente. O referido momento
foi crucial para uma reviravolta no préprio destino
das comunidades indigenas, que estavam a beira
de um colapso populacional. Com a organizagdo
do movimento, os indigenas passaram a afirmar as
suas identidades culturais e a reivindicar direitos
diferenciados que garantissem a manutengdo de
suas etnias (Aratjo, 2006). Uma das conquistas foi
a consolidagdo do capitulo VIII — Dos Indios - na
Constituicdo Federal, que “assegurou ainda aos
povos indigenas o direito a educacdo, reconhecendo a
utilizacdo de suas linguas nativas e dos seus proprios
processos de aprendizagem (art. 210, pardgrafo 2), e
a protecdo as suas manifestagdes culturais (art. 215,
paragrafo 1)” (Santos, 1995, p. 88).

A partir do movimento de organizagdo dos
professores indigenas, construiu-se a proposta de uma
escola indigena especifica, diferenciada, intercultural,
bilingue e de qualidade (Maher, 2006; A. L. Silva et
al., 2001), que leva em considerac¢do a autonomia dos
indigenas na elaboragdo dos seus proprios projetos
politico-pedagdgicos.

Melia (2008) diz que a educacdo indigena
envolve ao mesmo tempo um processo global/
sistémico e singular, possibilita a espontaneidade e
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a realizacdo dos sujeitos dentro de uma margem de
muita liberdade. Também ¢ o espago de expressao de
todas as manifestacdes artistico-culturais: pinturas
corporais, musica, artesanato. O autor fala da educagdo
que se da na transmissdo dos valores tradicionais ao
longo do desenvolvimento dos indigenas, ou seja,
dos saberes originarios transmitidos oralmente de
tradi¢do a tradicdo. H4, assim, a educacdo indigena
que se refere aos processos de “transmissdo e
produgdo dos conhecimentos proprios dos povos
indigenas, enquanto a educacdo escolar indigena diz
respeito aos processos de transmissdo e producao dos
conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio
da escola, que ¢ uma institui¢do propria dos povos
colonizadores” (Baniwa, 2006, p. 129).

Collet (2006) problematiza a concepgdo e as
praticas de educacdo intercultural desenvolvidas
nos Estados Unidos, Europa e América Latina.
A globalizacdo ¢ o contexto onde ocorrem novas
demandas educacionais, pois esse processo em
escala global integra e conecta “comunidades e
organizagdes em novas combinagdes de espago-
tempo, tornando o mundo, em realidade e em
experiéncia, mais interconectado” (Hall, 2006, p. 68).
Nesse cenario onde ha a énfase no multiculturalismo
e na diversidade, a educagdo intercultural torna-se o
principio fundamental dos projetos curriculares nas
escolas indigenas (Franchetto, 2002).

Método

Partindo do pressuposto de que o conhecimento
¢ resultado de um processo de construgdo das
informacdes, a presente pesquisa foi realizada
conforme a metodologia qualitativa e teve como
principal unidade de andlise discursos escritos e
orais. Segundo a analise de discurso (Foucault, 2010;
Spink, 2004) utilizada, busca-se gerar a produgdo
de sentidos interpretativos dos documentos e das
propostas de politicas ptblicas situadas no discurso da
vice-coordenadora do programa de educag@o escolar
indigena, ressaltando que tais praticas discursivas sdo
produtos das realidades sociais e institucionais.

No contexto deste trabalho, foram utilizadas
como procedimentos a pesquisa documental e
a entrevista semiestruturada. Esta continha oito
questdes direcionadas e abertas para investigar
como a Coordenagdo de Educagdo Indigena tem
sido constituida e gerenciada segundo as concepg¢des
do/a proprio/a gestor/a responsavel. Nesse sentido,
contou com a participagdo da vice-coordenadora da
Coordenacao Geral de Educagao Escolar Indigena da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI). Trata-se de uma
protagonista na formulacdo de politicas publicas em
educacdo para a diversidade, tendo sido professora
alfabetizadora de criancas indigenas na década de

Linha narrativa do historico da educacgao escolar indigena

Historico do
protagonismo da
vice-coordenadora

Professora alfabetizadora
de criangas indigenas

Linha cronolégica

Consultora técnica da
SECADI

Brasil colonia 1950 1970 1980

Paradigma
de transi¢do

articulado

Paradigma Comegaram a se

v O 47 0 <

O movimento se
tornou mais forte e

2003 2004 2010

1990 1991 1998 2000
PNE Criagdo
Publicagdo dos SECADI PNE
RECNs

MEC se tornou
responsavel pela Politica
Nacional de E. E. L.

v

assimilacionista organizar Organizaqﬁ,o dos
politicamente professores
indigenas

636

v

Paradigma emancipatorio



Psicologia & Sociedade; 26(3), 632-641.

70 ao trabalhar junto & Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI), quando nao havia nenhuma experiéncia
nacional de educacdo diferenciada. Além disso, tem
realizado a consultoria técnica da coordenagdo geral
de educac@o escolar indigena desde 2004.

Uma analise discursivo-interpretativa  foi
gerada segundo padrdes narrativos para saber como
as concepgdes de identidade e de diferenca sdo
estabelecidas explicita e implicitamente no discurso
da entrevistada e no documento Plano Nacional de
Educag¢do (Ministério da Educacdo, 2000, 2010).
Para garantir o rigor da andlise, considera-se que a
constru¢do da objetividade se da com base na produgao
de sentidos sociais situados num contexto. Por sua
vez, os resultados encontrados nos dois procedimentos
foram tratados a partir da linha narrativa cronoldgica?
- uma técnica de visibilizagao® (Spink & Lima, 2004) -
e depois articulados segundo as categorias de analise:
diferenca como constructo que evidencia praticas de
exclusdo, diferenca como produgdo de novas posigdes
identitarias, as relacdes de poder entre grupos sociais
e a interculturalidade. Analisou-se, assim, como a
postura institucional vem sendo constituida e assumida
pelo Estado brasileiro na oferta da educacdo escolar
indigena, dando visibilidade ao discurso de uma
protagonista na execu¢do de uma politica publica
adaptada a realidade dos povos indigenas.

Resultados e discussao

Tendo como objetivo investigar o lugar da
articulacdo entre as nocdes de identidade e de
diferenca no discurso escrito do Plano Nacional de
Educagao - PNE - (Ministério da Educagdo, 2000,
2010) e no discurso oral da vice-coordenadora de
Educacao Escolar Indigena da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao,
procedeu-se a construcao da analise com base em uma
pesquisa de carater tedrico-conceitual.

O Plano Nacional de Educag¢do (Ministério da
Educacao, 2000, 2010) teve um importante papel que
assegurou ¢ ainda propde uma série de planos e metas
do governo federal para a educacdo escolar indigena.
Ele foi publicado em 2000 ¢ em 2010 foi reformulado
(hoje apresenta diretrizes objetivas, dentre as quais:
a “difusdo dos principios da equidade, do respeito a
diversidade e a gestdo democratica da educacdo”,
acompanhadas de estratégias para a sua realizacdo).
O documento publicado em 2000 exibe um resumo
historico de como a escola indigena foi concebida e
praticada em vérios dos momentos: desde o paradigma
assimilacionista, passando pelo transitério até o
paradigma emancipatério (Maher, 2006).

O paradigma assimilacionista foi conduzido por
politicas de governo que tinham o intuito de integra-
los a sociedade nacional e por missdes religiosas para
converté-los em fiéis capazes de disseminar os valores
do cristianismo. Dessa maneira, a escola indigena
serviu como “instrumento de imposicdo de valores
alheios e negacdo da identidade” (Ministério da
Educagdo, 2000, p. 69). Ademais, a vice-coordenadora
salienta:

Entdao isso tem uma historia, a historia de um Brasil
que teve um marco de mudangas com a Constitui¢do
Federal de 88. E isso que vai romper com paradigmas
mais gerais das politicas indigenistas, ou seja, que
tipo de relagdo o Estado tinha com os povos indigenas.
Entao se tem uma historia das relagoes entre o Estado
brasileiro e a propria sociedade brasileira com esses
povos originarios. Eram relagées marcadas pelo
ndo reconhecimento do valor social da diversidade
sociocultural dos povos indigenas ... entdo esses
povos deveriam perder seus atributos culturais para
serem inseridos como indios genéricos e incorporados
a sociedade nacional. ... Isso dentro de uma ideologia
de que o desenvolvimento so é possivel dentro de
um quadro de homogeneidade linguistica, cultural e
religiosa.

A analise desse trecho de fala e do PNE (2000)
mostra a diferenca marcada como algo negativo,
sendo obscurecida pela afirmagdo da identidade
nacional a partir da destitui¢do de posi¢des identitarias
(Woodward, 2007). O grupo indigena foi historica e
simbolicamente marcado como selvagem e primitivo
e, por conseguinte, socialmente excluido. A escola
indigena afirmou tal exclusdo, pois serviu como
instrumento ideoldgico do Estado brasileiro para a
homogeneizagao cultural.

De acordo com T. T. Silva (2007), a construcao
da identidade e da diferenca se da por meio de
sistemas de representagdo e sdo processos socialmente
constituidos, em que ha a marcagdo de um grupo
incluido e outro excluido (Woodward, 2007). Entao, é
importante notar como aconteceu o processo historico-
cultural de exclusdo social dos grupos indigenas
e como pode modificar esse quadro, por meio de
uma educacdo diferenciada que valorize as praticas
pedagdgicas indigenas.

A partir da segunda metade do século XX existiu o
paradigma de transi¢do (Maher, 2006). Nesse, a escola
tinha o papel de “assegurar o acesso a conhecimentos
gerais, sem precisar negar as especificidades culturais
¢ a identidade daqueles grupos” (Ministério da
Educagdo, 2000, p. 69). O referido momento se deu
com a inser¢do de organizagdes ndo governamentais
nas aldeias a fim de desenvolver projetos de
educacdo diferenciados, mas ndo tinham parametros
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pedagdgicos bem definidos quanto a especificidade
dessas escolas. Apenas recentemente o paradigma
emancipatorio passou a ser praticado e regulamentado
pelos programas governamentais. Tais praticas (tanto
a de transicdo quanto a emancipatoria) produziram
significativos efeitos e transformaram o perfil
demografico dessas comunidades.

A escola indigena passou a ter um compromisso
ético-politico ao mudar a historia de negacdo de suas
identidades: “So6 dessa forma se podera assegurar ndo
apenas sua sobrevivéncia fisica, mas também étnica,
resgatando a divida social que o Brasil acumulou
em relacdo aos habitantes originais” (Ministério da
Educacdo, 2000, p. 69). Hoje, além de assegurado
o direito a uma educacdo diferenciada, os povos
indigenas poderdo decidir como serfo realizados
os projetos politicos pedagodgicos nas escolas: “A
educacdo escolar indigena devera ser implementada
por meio de regime de colaboragdo especifico
promovendo a consulta prévia e informada a essas
comunidades” (Ministério da Educacgdo, 2010, p. 2).
E importante destacar, como ressalta Santos (1995),
que foi garantido aos povos indigenas o direito a uma
educac@o escolar diferenciada, especifica, intercultural
e bilingue a partir da promulgacdo da Constitui¢ao de
1988 (Maher, 2006; Silva & Ferreira, 2001).

A vice-coordenadora aponta os desdobramentos
bem consolidados dessas politicas hoje, ja que assegurar
esses direitos ¢ também reconhecer a diversidade étnica
existente no pais. As formas de como os indigenas se
apropriam dos seus direitos e afirmam suas identidades
étnicas também tém repercussdes no posicionamento
que terdo em relacdo aos ndo indigenas. A partir de
Hall (2007) e Woodward (2007), percebe-se que tais
lutas e reivindicagdes produziram a constituigdo de
novas posicdes identitarias em oposicao a concepgao
hegemonica de identidade nacional e a diferenga ¢
marcada com uma atribuicdo positiva. Segundo a
entrevistada:

Esses povos voltam a crescer e passam a se organizar
em projetos que vao além da sua propria identidade,
numa articulagdo com outros povos indigenas que
tinham problemas comuns como prote¢do territorial,
respeito aos valores culturais, respeito as politicas que
estavam voltadas a manutengdo das suas identidades
étnicas alguns participaram de congressos,
encontros, simposios e reunides que eles discutiram
os seus direitos, suas reivindicagoes. Isso foi criando
e gerando o que chamamos de movimento indigena.
Um movimento de articula¢do pan-étnico.

O Plano Nacional de Educag¢do publicado

em 2000 se situa entre os momentos importantes
no processo de consolidagdo de politicas publicas
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para a educagdo escolar indigena. Foi em 1991 que
o MEC se tornou responsavel pela Politica Nacional
de Educagdo Escolar Indigena, e em 1996, com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), assegurou-se uma educago escolar
indigena especifica e diferenciada (artigos 78 e 79).
Outro marco importante ¢ a publicacdo, em 1998,
do Referencial Curricular Nacional para as Escolas

Indigenas.

Posteriormente, teve-se a criagdo, em 2003, da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusao (SECADI) naestruturado MEC,
passando a elaborar acdes continuas com as Secretarias
Estaduais ¢ Municipais de educag@o e organizagdes
ndo governamentais, que tém a responsabilidade pelo
oferecimento de ensino escolar aos povos indigenas.
Além disso, tem-se a concretizacdo dos programas de
formagao de professores interculturais em nivel médio
e licenciatura em varias universidades do pais.

Essa Secretaria desenvolve normas gerais
para o reconhecimento ¢ a protecdo da diversidade.
Dessa forma, ¢ possivel valorizar a especificidade
de cada microlocal, ou seja, de cada contexto onde
serdo realizadas praticas diferenciadas. No entanto,
a diferenca e a diversidade, muitas vezes postas
como paradigmas essenciais, estariam encobrindo
um problema crucial: a desigualdade social. Assim,
antes de existir diferenga, o que existe ¢ desigualdade
(Collet, 2006). Nesse sentido, a entrevistada assinala
que o papel do MEC tem sido o de

superar as desigualdades sociais de acesso a
processos de escolarizagdo que sdo decorrentes
das diferengas culturais. A SECADI comeg¢a a
trabalhar com sistemas de ensino. Essa visibilidade
sociocultural no que tem de geradora de desigualdade
de acesso a escolarizacdo e de insucesso escolar.
Hoje o sistema esta muito mobilizado a enxergar isso
com os quilombolas, os que querem um modelo de
escola propria em relagdo as escolas do campo, com
relacdao aos alunos de EJA, com relacdo as escolas
indigenas. A SECADI esta mobilizando o sistema
como um todo para enxergar a diversidade e mudar
seu planejamento estratégico, mudar a formagdo de
professores, mudar atendimento das escolas. Nos
temos um historico em que o modelo de escola que
era o modelo de escola urbana a ser disseminado.
Na medida em que vocé repete a escola urbana,
vocé nega a diversidade que caracteriza nosso pais
... A SECADI promoveu com muita competéncia essa
dinamizag¢do do sistema de ensino para enxergar
a diversidade como um problema e uma questdo
positiva.

A criagdo da SECADI é um marco importante
no cenario multicultural brasileiro, no momento em
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que ha a excluso de varios grupos sociais no sistema
regular de ensino. E preciso, entdo, discutir os desafios
postos a escola pela diferenga cultural contemporanea.
Nesse trecho de fala, a compreensdo de diversidade
ndo é apenas vista como um fenomeno dado da
cultura, mas problematizada em torno das relagdes de
poder entre os grupos sociais, tal como destaca T. T.
Silva (2007), Hall (2007) e Foucault (2012). Por mais
que tenha como principio orientador a diversidade,
ndo visa a sua celebragdo e tem como norte superar as
desigualdades sociais existentes. Quando interrogada
sobre a possibilidade de se conceber/realizar um
processo pedagodgico e um curriculo que ndo se limitem
a celebrar a questdo da identidade e da diferenca,
sendo preciso questiona-las, a entrevistada pontuou,
em primeiro lugar, que ha impasses entre o que esta
constituido em leis em termos de direitos politico-
sociais e a sua efetividade, pois ha inimeros desafios
a serem aperfei¢coados no que tange a precariedade de
estruturag@o da rede publica dessas escolas.

Conforme T. T. Silva (2007), a educacdo ¢ o
espaco privilegiado para problematizar as relagdes
de poder embutidas na identidade e na diferenca.
Além disso, ele propde uma pedagogia da diferenca
como o [ocus propicio para questionar a produgdo
dessas no¢des no cotidiano dos sujeitos. O autor
levanta questdes relevantes para se pensar a educagdo
escolar indigena no contexto atual da sociedade
brasileira. Quando se fala em diferenca cultural,
muitas vezes, utiliza-se a expressdo “diversidade”
com o intuito de valorizar e respeitar as diversas
formas de manifestacdes culturais. O autor vé como
problematico o uso da nogdo de diversidade em
educacdo, por acreditar que ha a possibilidade de
tornar “os grupos marginalizados” (os indigenas, os
negros, as mulheres) como tolerados nos sistemas de
representacdes dominantes. O proprio espaco escolar
e o planejamento curricular precisam ser pensados
e concretizados de modo a produzir a diferenga e a
multiplicidade (Guattari, 2005) para que possam
romper com paradigmas essencialistas arraigados.

Outra questdo importante levantada na entrevista
refere-se ao objetivo principal do programa de educagéo
indigena segundo a vice-coordenadora. Ela apresenta a
interculturalidade como essencial no desenvolvimento
das politicas plblicas em educacdo escolar indigena
que protegem e reconhecem as diferencas culturais
existentes no pais. A escola intercultural ¢ esse espago
de fronteiras entre culturas e onde se da o encontro
entre diferengas, isso porque ¢ um hibrido e prepara os
indigenas para a negociacao cultural.

Isso é uma educagdo intercultural, ela se baseia nas
perspectivas da continuidade politica e cultural dos

povos indigenas quanto de acesso a conhecimentos
relevantes nessa relagdo interétnica que os indios
tém com a gente: uso da tecnologia, conhecer as
leis, conhecer seus direitos, conhecimento de nossas
organizagoes politicas e ter acesso a esses papéis
politicos: hoje temos indios vereadores, prefeitos.
Isto é, uma educagdo intercultural que reconhece
que cada povo tem sua perspectiva de continuidade
e sustentabilidade cultural Uma educagdo
intercultural que tem como objetivo principal prepara-
los para novas relagées interétnicas e referenciais
culturais.

Essa forma de organizagdo de escola indigena
diferenciada proposta pelo Ministério da Educacdo
visa adaptar esse /Ocus estrangeiro que ¢ a escola -
institui¢do historicamente utilizada para domesticar os
indigenas e para homogeneizar a diversidade cultural
(Ministério da Educagdo, 2000) - a outra possibilidade
de constru¢do de suas posi¢des identitarias e
de produgdo de sua diferenca. Antes a escola se
configurava como um lugar estranho a comunidade,
agora passa a ser o espago de mediacdo que permite o
transito entre mundos e pontos de vista (A. L. Silva et
al., 2001).

Consoante Franchetto (2002), a escola indigena
passa a ser uma necessidade com o estreitamento
e o contato entre as culturas no contexto da pos-
modernidade e do multiculturalismo. E esse o conceito
deinterculturalidade: atransi¢do, amediagdo e o didlogo
entre diferencas. O interculturalismo abre espago para
anegociagao e a tradugdo entre as diferengas culturais,
pois concebe as nossas sociedades como estando
em constantes e intensos processos de hibridizagdo
cultural. Ademais, a ideia de interculturalidade
leva em consideragdo a diferenga e a desigualdade
situadas em nossa sociedade e as relagdes de poder
que atravessam as dinamicas culturais. O didlogo
com outras experiéncias, culturas e pensamentos ¢
almejado como um fator estruturante para as praticas
pedagdgicas indigenas. Trata-se de pensar no papel
daquele que realiza a mediacdo, ou seja, no papel do/a
professor/a pela busca de valoriza¢do das diferencas
culturais.

Pontos de discussdo podem ser postos em cena a
partir da concepgao de educagio intercultural. Primeiro,
diz respeito a como os atores sociais — professores/as,
estudantes, entre outros — se posicionam e se apropriam
na pratica dessas novas concepc¢des politicas e
educacionais. Segundo, trata-se dos principios e metas
gerenciais colocados pelo programa de educagdo
escolar indigena e a sua verdadeira efetividade. Sera
que ha dissonancias no interior dos microlocais, isto
¢, em cada escola e comunidade que levam a outras
problematizacdes e outras propostas?
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Conclusao

A questdo posta anteriormente permite
reflexdes acerca das possibilidades, das limita¢des
e das contradi¢cdes no desenvolvimento das praticas
pedagogicas na escola indigena. Ha muitos desafios a
serem superados e problematizados pelas politicas de
educacao multiculturais brasileiras. Um deles se refere
a constituicdo de novas posi¢des identitarias (dos
grupos indigenas) e a valoriza¢do e o reconhecimento
de sua diferenga no contexto da pos-modernidade.
O estreitamento das relagdes com os nao indigenas,
mediante os processos de globaliza¢do ¢ o uso das
midias eletronicas, ou mesmo a sua inser¢ao em
contextos urbanizados, caracteriza experiéncias de
transi¢do e de negociagdo cultural e politica.

Nessa perspectiva, a educagdo escolar indigena
visa prepara-los para a emergéncia de situagdes
interculturais, mas cabe colocar como o0s nao
indigenas tém se preparado para tais praticas de
convivéncia. E necessario salientar que, por tras da
ideia de que a sociedade brasileira possui um carater
pluriétnico, houve a tentativa de eliminar as outras
formas de manifestagdes culturais pautada pelos
ideais de integra¢do nacional. Historicamente, temos
marcado a diferenga com um trago negativo mediante
praticas sociais de exclusio. E como se apenas os
indigenas tivessem que estar preparados para a
convivéncia intercultural, e, nds, os brancos, temos
sido pouco instruidos nas escolas urbanas para lidar
com a diferenca.

Além disso, a escola indigena pode servir
como instrumento ideoldgico para a homogeneizagao
cultural, caso nao conceba a interculturalidade dentro
de um projeto de emancipagdo e ainda reproduza as
praticas pedagdgicas da escola urbana. A educacgio
intercultural ndo diz respeito as situacdes especificas
deslocadas do cotidiano e da dindmica escolar, mas
possibilita envolver um enfoque sistémico no que se
refere a todos os personagens ¢ os ambitos da pratica
educativa: afeta o curriculo, as linguagens, as praticas
didaticas, o papel do/a professor/a, a relagdo com a
comunidade, entre outros. A escola indigena pode se
tornar uma ferramenta politica emancipatoria quando
puder produzir um /écus de fato educativo para todos/
as e quando as diferengas forem consideradas fonte de
estimulo e enriquecimento.

Tais praticas pedagdgicas precisam
constantemente ser repensadas, a partir de uma reflexo
problematizadora, para abrir novos caminhos, ou
ainda, buscar a manuten¢ao daqueles ja revistos e bem
formulados. A importancia dessa investigacao tedrico-
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conceitual confirmou-se, na medida em que apontou
problematizagdes contemporaneas acerca das politicas
multiculturais brasileiras e da gestdo de sua diferenca
cultural para, numa perspectiva critica, contribuir com
o estudo e o desenvolvimento da Psicologia Social.

Notas

1 O conceito molar “corresponde as estratificagdes que
delimitam objetos, sujeitos, representagdes € seus sistemas
de referéncia. A ordem molecular, ao contrario, ¢ a dos
fluxos, dos devires, das transi¢des de fases, das intensidades”
(Guattari, 2005, p. 386).

As linhas narrativas sdo apropriadas para esquematizar os
contetidos das historias utilizadas como ilustragdes e dos
posicionamentos identitarios ... constitui-se, sem duvida,
uma imposi¢cdo de linearidade, visto que busca situar
cronologicamente (numa linha horizontal) os eventos
marcadores” (Spink & Lima, 2004, p. 117).

3 “O desafio que, portanto, se coloca é o de, sem
abandonar a  objetividade, ressignifica-la  como
visibilidade, compreendida como pressuposto basico da
intersubjetividade ... ¢ com esse intuito que temos buscado
desenvolver técnicas de analise que sejam caminhos de
visualiza¢do” (Spink & Lima, 2004, pp. 104-105).
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