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Arranjo Espacial na Creche: Espagos para Interagir,
Brincar Isoladamente, Dirigir-se Socialmente e Observar o Outro
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Resumo

Objetivando comparar a preferéncia de ocupagiio por areas espaciais durante a ocorréncia de interacao crianga-crianga, atividade
individual, espectador e comportamento socialmente dirigido, analisou-se a distribuicio espacial de criancas de 2-3 anos da
creche universitiria do Campus-USP-Ribeirao Preto(SP). Foram analisados os videos coletados em estudo anterior, por 3
cimeras automaticas de videoteipe em 3 fases, todas com pelo menos uma zona circunscrita (ZC): Fl-estantes com superficie
de apoio delimitando uma ZC e duas 4reas sem circunscrigao (5 sessoes); FII-2 ZC , com e sem supetficie de apoio (5 sessdes);
FIII-3 ZC, duas da fase anterior ¢ uma cabana (4 sessdes). A andlise por minuto das localizagdes infantis evidenciou que
espectador ocorreu preferencialmente na area ao redor do adulto (diferenca significativa nas Fases I e IT) e as demais categorias
ocorreram preferencialmente na ZC com apoio, havendo redugio significativa de interagdes na area do adulto na FIIL
Palavras-chave: Psicologia ambiental; organizagido espacial; interaciio infantil; creche; abordagem ecoldgica.

Spatial Arrangement in a Day Care Center: Spaces for Peer Interaction,
Playing Alone, Socially Directing Behavior and Observing Others

Abstract

The preferential use of spatial areas by 2- to 3-year-old children from a Brazilian university day care center was compared for
4 classes of behavior: peer interaction, isolated activity, spectator and socially directed behavior. Videos from a preceding study
using three automatic video cameras in three phases (Ph), each of them with at least one circumscribed zone (ZC), were
analyzed: Phl-shelves with surface of support delimiting one CZ and two areas without circumscription (5 sessions); PhlI-2
CZ,, one with and another without surface of support (5 sessions); Phlll-3 CZ,, two of the preceding phase and a cardboard
doll house (4 sessions). The minute by minute analysis of the children positions showed the preferential occutrrence of
spectators in the area around the adult (significant difference among areas in Phases I and II); the other three behaviors occurred
mainly in the CZ with support, and there was a significant decrease in peer interactions in the area around the adult in PhIIIL.

Keywords: Environmental psychology; spatial organization; peer interaction; day care center; ecological approach.

Uma abordagem ou petspectiva ecologica, que enfatiza
a relacdo bidirecional entre pessoa e ambiente, tem sido
apontada como necessaria para o estudo do desen—
volvimento humano (Bronfenbrenner, 1977, 1979, 1993,
1995; Campos-de-Carvalho, 1993; Moore, 1987; Stokols,
1978, 1995; Tudge, Gray & Hogan, 1997; Valsiner, 1987;
Wohlwill & Heft, 1987). Esta perspectiva aponta o papel
ativo da pessoa em seu desenvolvimento, através de suas
capacidades para descobrir, manter e¢/ou alterar as
propriedades do ambiente.

Os comportamentos infantis sdo influenciados pelo
ambiente fisico e social, fornecido pelos adultos, que os
organizam de acordo com seus objetivos pessoalis,
construidos com base em suas expectativas socio-culturais
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sobre os comportamentos e desenvolvimento infantis. Por
outro lado, a crianca participa ativamente de seu
desenvolvimento através de suas relacbes com o ambiente
fisico e social, dentro de um contexto sécio-histérico
especifico. A crianga explora, descobre e inicia ages em seu
ambiente; seleciona parceiros, objetos e areas para suas
atividades, mudando o ambiente através de seus
comportamentos.

Diferentes maneiras de organizar o espaco oferecem
suporte para diversas formas de organiza¢io social,
especialmente em ambientes de educagio coletiva, tais como
em creches, onde um adulto cuida simultaneamente de varias
criancas, sendo que os parceiros mais disponiveis para
interacdo sdo outras criangas, geralmente coetaneos. As
interacoes entre criangas sio tao importantes quanto as
intera¢des adulto-crianga para o desenvolvimento infantil,
ambas servindo a diferentes fungdes e exigindo
competéncias diversas das criancas (Hartup, 1987; Oliveira
& Rossetti Ferreira, 1993).

A importancia de aspectos fisicos do ambiente pata as
interagSes infantis tem sido demonstrada (Ex.: Read, Sugawara
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& Brandt, 1999; Weinstein & David, 1987; Wohlwill & Heft,
1987), especialmente quanto ao papel dos objetos (Ex.:
Eckerman & Stein, 1982; Mueller & Lucas, 1975; Mello &
Spetb, 1997; Nadel & Baudonniére, 1981; Stambak & Verba,
1986). Porém, poucos estudos tém investigado a influéncia
nos comportamentos infantis de espacos abertos e fechados,
referentes a4 auséncia ou presenca de batreiras na area de
atividades, particularmente em creches, tais como os estudos
de Legendre (Legendre, 1986; Legendre & Fontaine, 1991) e
Moore (1987), que examinam a variavel fisica denominada
por Legendre de arranjo espacial — maneira como moveis e
equipamentos existentes em um local estdo posicionados
entre si.

Os trés tipos de arranjos espaciais, desctitos por Legendre
em seus estudos com criancas de 2-3 anos em creches
francesas (Legendre, 1986, 1989, 1999; Legendre &
Fontaine, 1991), sdo os seguintes: 1) arranjo visualmente aberto
(também denominado de arranjo semi-aberto, em seus
estudos iniciais) — proporciona a crianca uma visao de
todo o local, sendo caracterizado pela presenca de zonas
circunsctitas — areas delimitadas, pelo menos em trés lados,
por barreiras formadas por mobilidrios, parede, desnivel
do solo, etc.; é necessario o uso de barreiras baixas o suficiente
para que as criangas visualizem facilmente o adulto, devido
ao comportamento de apego, tipico dessa faixa etaria
(Rossetti Ferreira, 1984); 2) arranjo aberto— caractetizado pela
auséncia de zonas circunsctitas, geralmente havendo um
espaco central vazio; 3) arranjo visnalmente restrito (denominagao
anterior: arranjo fechado) — barreiras fisicas, por exemplo
um movel alto, dividem o ambiente em duas ou mais 4reas,
impedindo uma visao total do local pelas criancas. No arranjo
com zonas circunscritas, as criangas as ocupam
preferencialmente, nas quais ocorrem interacoes afiliativas
entre elas. Ja nos outros dois tipos de arranjos, as criangas
tendem a permanecer em volta do adulto, porém ocorrendo
pouca interacdo com 0 mesmo € entre criangas.

O contexto pouco estruturado de nossas creches,
especialmente as que atendem populacio de baixa renda —
tal como numero grande de criangas pequenas (Ex.: 10a 35
criancas entre 18 a 36 meses) sob a supervisio de um s6
adulto; escassez de mobiliario, objetos e equipamentos;
auséncia de zonas circunsctitas — ndo favorece interacoes,
seja entre crianca-educador e, especialmente, entre criancas
menores de 3 anos, cujas habilidades verbais e sociais estio
se desenvolvendo.

Nossos estudos direcionam-se para a contribuicio do
arranjo espacial para a oportunidade de interacGes de
coetaneos, tanto entre si como com a educadora, analisando
a ocupagio do espago por grupos de criangas em creches,
utilizando a metodologia denominada por Bronfenbrenner
(1977, 1979) de expetimento ecoldgico. Esta metodologia

propde a realizacdo de manipulagoes sistematicas de uma
unica variavel, a que estd sob investigacio — em nossos
estudos, o arranjo espacial —, mantendo-se os demais
componentes ambientais presentes, ou seja, aquelas
manipulagdes ocorrem no interior do sistema ecoldgico,
preservando-se, tanto quanto possivel, o sistema de
interdependéncia entre os componentes ambientais.
Nossos estudos, inicialmente com ctriancas de 2-3 anos
de creches filantropicas e na creche do Campus da USP de
Ribeirdo Preto (Campos-de-Carvalho, Meneghini &
Mingorance, 1996; Campos-de-Carvalho & Mingorance,
1999; Campos-de-Carvalho & Padovani, 2000; Campos-
de-Carvalho & Rossetti Ferreira, 1993; Meneghini &
Campos-de-Carvalho, 1997) e atualmente com criancas de
1-2 e 3-4 anos de creches municipais de Ribeirdo Preto
(Bonfim, 2002), tém apontado o papel de suporte do arranjo
espacial para a ocorréncia de interagdes entre criangas e delas
com a educadora, evidenciado pelos seguintes resultados:
1) papel mais forte do adulto no arranjo com menor
estruturacdo espacial (em locais sem presenca de zonas
circunsctritas, onde o adulto é o tnico elemento estruturador
do ambiente, ou em locais com presenca de somente uma
zona circunscrita), especialmente para as criangas que se
associavam menos com outras, para as quais a proximidade
da educadora foi mais necessaria; 2) em arranjos com maior
estruturacio espacial — presenca de pelo menos duas zonas
circunsctitas —, estas foram as areas mais ocupadas, havendo
acréscimo no nimero de agrupamentos entre criangas (sejam
agrupamentos preferenciais ou nao), especialmente aqueles
com maior nimero de componentes, e diminui¢ao de
agrupamentos com o adulto; 3) as criangas de 3-4 anos
apresentaram o mesmo padrao de distribuicdo espacial das
criancas de 2-3 anos; ja as de 1-2 anos apresentaram um
padrio diferente quando na presenca de arranjo com zonas
circunsctitas, pois ocuparam com freqiiéncia semelhante estas
zonas e a area ao redor do adulto, indicando que criancgas
menores necessitam mais da proximidade da educadora
que as mais velhas, em qualquer tipo de arranjo espacial.
No presente trabalho, utilizou-se a coleta de dados do
estudo de Campos-de-Carvalho e Mingorance (1999), o
qual foi proposto para responder questdes sobre o papel
das variaveis circunscrigio e superficie de apoio (presente
nas estantes utilizadas para delimitar as zonas circunsctitas),
para a ocupacio preferencial da zona circunscrita (ZC). Os
dados foram coletados durante atividades livres de um grupo
de criangas de 2-3 anos da creche do Campus da USP de
Ribeirao Preto, por trés cameras automaticas de videoteipe
em trés fases: 1 - foco na circunscricio — estantes com
supetficie de apoio delimitando uma ZC e duas areas sem
circunscticdo (5 sessoes); 11 - foco na supetficie de apoio —
2 ZC, com e sem superficie de apoio (5 sessoes); 11 - 3
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ZC, duas da fase anterior e uma cabana (4 sessoes). Os
dados evidenciaram ocupacido preferencial da ZC com
apoio e, com o aumento do nimero de ZC , houve um
decréscimo significativo na ocupaco da zona do adulto e
maior ocupacao das ZC_.

Nosso interesse, no»presente estudo, foi investigar a
relagdo entre arranjo espacial e a ocorréncia de quatro
categorias interacionais em um grupo de criancas de 2-3
anos em creche. Para tanto, procedemos a uma nova analise
das fitas de videos coletadas no estudo de Campos-de-
Carvalho e Mingorance (1999). Especificamente, o objetivo
do presente estudo foi comparat, intra e inter-fases, a
ocortréncia de interacdo, atividade individual, espectador e
comportamento socialmente dirigido, verificando a
preferéncia de ocupacio, pelas criangas, por areas especificas.

Hstas quatro categotias comportamentais (vide definicGes
na secdo de Awdlise de Dados) foram elaboradas com base
nos estudos de Branco, Carvalho, Pedrosa e Gil (1989),
Carvalho (1992), Legendre e Fontaine (1991) e de Rubiano
e Rossetti-Ferreira (1995), nos quais ha uma convergéncia
na conceituacdo de interagdao, quanto a ocorréncia de
direcionamento social com ag¢Ges reciprocas entre criangas
com idade inferior a 4 anos. As quatro categorias elaboradas
no presente trabalho sdo interacionais, desde que sua analise
foi feita em um contexto de um grupo de ctiangas brincando,
contexto este visto como um sistema dinamico, ou seja,
como um campo social de intera¢des, com possibilidade
continua de regulagdo, reciproca ou nio, entre as criangas.
Desta maneira, as “acoes individuais ndo sio estranhas ou
alheias a0 campo social, que sempre as constitui.”” (Carvalho,
Império-Hamburguer & Pedrosa, 1999, p. 208). Portanto,
uma atividade individual ndo se opde a interacdo social,
podendo ser um momento desta (Pedrosa & Carvalho,

1995).
Método

Participantes

Foram observadas 14 criancas (6 meninas e 8 meninos)
e 2 educadoras da creche do Campus da USP em
Ribeirdo Preto, SP. As criangas faziam parte de um grupo
da creche subdividido em dois, cada um composto por
7 criangas e 1 educadora, os quais desenvolviam varias
atividades em conjunto. No inicio do estudo, a idade média
das criancas era de 27 meses (22-31 meses), as quais ja
estavam familiarizadas com as educadoras e entre si, pois
freqiientavam a creche ha 2 anos, com exce¢io de uma
crianca que havia ingressado ha 1 ano.

A creche atende filhos de funcionatios, alunos e docentes,
de 3 meses a 6 anos e 11 meses, sendo considerada uma
creche modelo, devido ao padrido de alta qualidade do
atendimento, tal como: busca constante das condicGes

favoraveis ao desenvolvimento global das criangas; boas
instalagoes, em termos tanto de equipamentos, matetiais,
mobilidrios e decoragdes, como de espagos internos e
externos, com ampla area verde; formagio continuada dos
profissionais; razao adulto-crianga adequada (Ex.: um adulto
para sete criangas para o grupo de 2-3 anos), tendo as
educadoras 6 horas diarias de trabalho; preocupa¢io com
a integracdo creche-familia; programacao educacional
adequada as necessidades infantis, desde a organiza¢io do
espaco fisico até a elaboracio e execuc¢do de atividades
diversas, onde o brincar estd presente em todos os
momentos.

Local e Situagio

A coleta de dados foi realizada no periodo da manha,
em horario rotineiro para ocorréncia de atividades livres
(atividades infantis com pouca ou nenhuma interferéncia
do adulto), em uma sala de 35 m?, utilizada habitualmente
pelo grupo, decorada com mobiles e painéis de pinturas
nas paredes, com personagens de contos infantis. Também
havia um armario de madeira, permanentemente trancado
e encostado numa parede. Os materiais, pertencentes a creche
e de utilizacio diaria, eram colocados no centro da sala antes
do inicio de cada sessdo, consistindo de brinquedos semi-
novos, como bolas, carrinhos, brinquedos de encaixe,
livrinhos de pano, almofadas pequenas, revistas, etc.

Equipamentos e Técnica de Coleta de Dados

A coleta foi feita por trés cameras de videoteipe com
funcionamento simultaneo e sem a presenga do operador,
ligadas segundos antes da entrada das criangas na sala. Estas
cameras, cobertas por panos com abertura para as lentes,
eram fixadas em suportes de madeira presos em trés
paredes, de modo que cada uma focalizava uma area da
sala, abrangendo quase todo o local, havendo cerca de 2m?
fora dos focos. Nos petriodos entre as sessoes, 0s suportes
de madeira permaneciam encobertos pelos panos.

Para a estruturacdo do espago foram utilizadas: oito
estantes de madeira com superficie de apoio (1,00 X 0,30 X
0,50 m), vazadas na parte posterior e contendo uma prateleira
na parte inferior; quatro divisorias de madeira, tipo grade
(1,00 X 0,02 X 0,50 m); um caixote de papelao resistente e
colorido (0,92 X 0,80 X 0,76 m), pertencente a creche e
habitualmente utilizado pelas criancas como cabana, pois
possuia aberturas nas quatro laterais caracterizando janelas e
portas, sendo seu fundo o teto da cabana.

Procedimento
Foram realizadas trés fases, cada uma com estruturacio
espacial especifica, porém caracterizando um arranjo espacial



370 Renata Meneghini & Mara Campos-de-Carvalho

FASE 1

FASE II
X E‘ j ~ } ! } ‘oli 3! = e ' E-"._it-1| = |

mq,,_
T

nw

f
(3

FASE 111

Figura 1. Arranjo espacial da sala em cada fase (@ indica portas; b, vitros; ¢, armario; 4, zona circunscrita com apoio; e,

zonas espaciais sem circunscricdo na Fase I e zona circunscrita sem apoio nas Fases II/11L; /, g, zona do adulto,
respectivamente na Fase I e nas Fases I1/1II; 4, cabana na Fase III).
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semi-aberto. A Figura 1 ilustra o arranjo espacial, mostrando
uma planta quadriculada e fotos da sala em cada fase.

A duracio média das sessoes era de 30 minutos (25 a 45
minutos), sendo seu inicio e término decididos pelas
educadoras; foram desconsiderados os primeiros minutos
de cada sessdo, para permitir a entrada na sala de pelo menos
metade do grupo, sendo analisados cerca de 27 minutos
por sessao.

Foi proposto as educadoras que, sempre que possivel,
permanecessem em seu local habitual na sala, mas que, se
necessario, uma delas poderia sair momentaneamente,
ficando o grupo apenas com uma educadora, o que ja era
habitual ocorrer na creche. Foram necessarias instrucoes
as educadoras para que atendessem as solicitagdes das
criangas, porém nao direcionassem suas atividades, pois,
durante a primeira sessio, elas propuseram e participaram
de atividades. Também foi solicitado que o grupo de
criancas utilizasse diariamente o local estruturado com as
estantes, para a ocorréncia de atividades livres.

Fase I — Zonas espaciais com e sem circunscricao.

Utilizando quatro estantes com superficie de apoio
(30 cm de largura), montou-se uma zona circunscrita
delimitada em quatro lados, contendo uma abertura para
a passagem de criancas. Dois lados foram delimitados
pela quina de duas patredes e os outros dois pelas estantes,
sendo as duas estantes de cada lado ligadas por bracadeiras
de metal e aquela préxima a parede foi fixada nesta por
bracadeiras de metal, para evitar o deslocamento das
estantes. Outras quatro estantes semelhantes foram
encostadas linearmente contra uma parede, sem formar
circunscticio, estruturando duas zonas espaciais, cada uma
formada por duas estantes ligadas entre si e fixadas no
chio por bracadeiras de metal.

Além das zonas espaciais estruturadas na sala, havia a
zona do adulto — area em torno de um metro ao redor
do local de permanéncia habitual das educadoras. Neste
local foi colocado um colchonete patra as educadoras se
sentarem.

Ap6s um periodo de 8 dias uteis para familiatizagio
do grupo ao novo arranjo espacial da sala (ndo interesse
em observar rea¢do a novidade), foram realizadas cinco
sessoes de coleta de dados em 2 semanas consecutivas.

Fase 11: Zona circunscrita com e sem superficie de apoo.

A coleta de dados desta fase iniciou-se 12 dias apds o
término da fase anterior. A zona circunscrita com
supertficie de apoio da Fase I permaneceu na sala e houve
a montagem de outra zona circunscrita, aproveitando a
quina de duas paredes para estruturar dois lados; quatro
divisérias sem superficie de apoio (2 cm de largura)
delimitaram os outros dois lados (duas divisorias de cada
lado eram ligadas entre si e a parede por bragadeiras de

metal), havendo uma abertura para a passagem das criangas.
Estas duas zonas circunscritas, com cerca de 6 m?de
superficie, eram eqiiidistantes da zona do adulto . A zona
do adulto foi deslocada para outra area da sala, dada a
estruturacao da segunda zona circunscrita, havendo
substitui¢ao do colchonete da Fase I por duas almofadas
pequenas.

Ap06s 5 dias uteis de familiarizacio do grupo a nova
estruturagdo do espago, foram realizadas cinco sessoes
de coleta de dados em 2 semanas consecutivas.

Fase I1I: Introducao da cabana.

A estruturagio espacial da fase anterior foi mantida,
havendo a introducgdo do caixote de papeldao colorido,
tipo cabana, constituindo uma tetceira zona circunscrita.
Esta possuia aberturas nas quatro laterais caracterizando
janelas e portas, de tal modo que, quando dentro, a crianga
podia visualizar toda a sala, condi¢do essencial para um
arranjo espacial semi-aberto. A cabana era colocada entre
a zona do adulto e a zona circunsctita com apoio (devido
ao posicionamento das cameras, ficando no foco da
camera direcionada a zona do adulto); contudo, por ser
leve e nao fixa ao chio, era facilmente deslocada pelas
criangas para qualquer area da sala.

Desde que as criangas ja estavam familiarizadas com a
estruturagdo espacial da fase anterior e com a cabana,
nao houve periodo de familiatizacdo. A coleta de dados
iniciou-se no dia postetior ao término da segunda fase,
sendo realizadas quatro sessGes em 1 semana.

Anailise de Dados

O procedimento utilizado para o levantamento das
posicoes espaciais das criancas e das educadoras na sala,
teve por base a técnica de mapeamento comportamental.
Esta técnica vem sendo muito utilizada, especialmente na
Psicologia Ambiental, para situar comportamentos
especificos dentro de um ambiente, registrando
sistematicamente localizacoes e atividades dos usuitios,
permitindo verificar em que extensio individuos diferentes
usam o mesmo espaco de modos diferentes (Elali, 1997,
Ledingham & Chappus, 1986; Proshansky, Ittelson & Rivlin,
1970, B. Sommer & R. Sommer, 1997).

Para auxiliar na identificacio da localizacdo das criangas
no monitor de TV, foi utilizada uma planta quadriculada da
sala, desenhada numa folha de papel, onde cada quadrado
cotrespondia a 1 m? de 4rea, sendo identificado por sua
abscissa e ordenada, marcadas por letras e nimeros,
respectivamente. A cada minuto, congelava-se a imagem
e localizava-se uma crianca por vez na tela do monitor,
sendo sua localizacdo transposta para a planta quadriculada,
auxiliando na verificacio de que 4area especifica ela se
encontrava; analisava-se também suas a¢des, correndo a fita
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de video para antes e depois do minuto analisado (no minimo
3 segundos), para apreensio do desenrolar das agGes infantis.
Foi escolhida uma amostragem de tempo com intervalos
de 1 minuto, com base no estudo de Ormos, Rubiano e
Rossetti Ferreira (1993), no qual comparou-se dados obtidos
com amostragens de 15, 30 e 60 segundos. A constatacio
de padroes semelhantes de distribuicio espacial de ctiancas
de 2-3 anos nos trés intervalos, possibilita o uso da
amostragem de tempo de 1 minuto sem perda da
acuracidade da observacio e com economia do tempo de
analise, o que é recomendavel do ponto de vista da
parcimonia cientifica.

Para cada crianca havia uma folha de registro, na qual se
anotava, a cada minuto, o que ela estava fazendo, onde,
com quem e com que objeto, o que entdo permitia
categorizar sua ac¢do de acordo com quatro categorias
comportamentais pré-definidas. As seguintes categorias,
excludentes entre si, foram elaboradas com base nos
estudos de Branco e colaboradores (1989), Carvalho
(1992), Legendre e Fontaine (1991) e Rubiano e Rossetti-
Ferreira (1995):

1) Interagdo — duas ou mais criancas direcionadas entre si
e compartilhando atividade, com a¢des mutuas e/ou
complementares. Exemplos de atividades compartilhadas:
a) dois meninos empurrando carrinho, cada um com o seu;
um deles para de empurrar, olha para o outro que esta atras e
empurra seu carrinho para tras; o outro continua empurrando
para frente; ambos se olham e trombam os carrinhos, rindo;
em seguida repetem a brincadeira; b) uma crianga se aproxima
de outra, olham-se, uma entrega um carrinho, a outra pega,
fala algo e sai de perto. Ao registrar, diferenciava-se as interagoes
entre criancas daquelas com a presenca da(s) educadora(s),
porém apenas foram computadas neste trabalho as
ocorréncias entre criangas;

2) Comportamento socialmente dirigido — a crianca olha
para o outro, adulto ou crianga(s), e concomitante ou
imediatamente antes ou apds, emite um outro comportamento
— verbaliza, toca, sorri, oferece ou aceita algo, bate, chora,
etc. (Legendre & Fontaine, 1991; Mueller & Lucas, 1975)
—, sem ocorréncia de resposta do outro durante um
intervalo de, no minimo, 6 segundos. Foram computadas
as ocorréncias entre criancas exclusivamente, apesar de
sempre ser registrado o alvo deste comportamento;

3) Espectador — a crianga observa atentamente outra(s)
crianga(s) ¢/ou adulto(s) ou uma situagio. O registro nio
diferenciava o alvo da observacio, pois quase sempre era
impossivel definir precisa e especificamente a direcdo do olhar
da crianga;

4) Atividade individual — crianga ocupada em atividade
consigo propria, seja utilizando objetos ou explorando
partes do préprio corpo.

No caso onde no mesmo intervalo de tempo ocortia
mais de uma destas categorias, para cada intervalo de tempo
registrava-se, com base em Carvalho (1992, p. 74), “a
ocorréncia da categoria hierarquicamente mais elevada”,
ou seja aquela com maior envolvimento social (de
interacdo, maior envolvimento social, para atividade
individual, com menor); considerava-se também aquela
categoria mais proxima ao minuto analisado. Entretanto,
¢ necessario apontar que todas as categorias sio, por
principio, interacionais, desde que a analise foi feita em
um contexto de grupo de criangas brincando, no qual ha
a possibilidade continua de regulacio, sendo ou nio
reciproca; desta maneira, uma atividade individual,
portanto, ndo se opde a interacdo social, podendo ser
um momento desta (Pedrosa & Carvalho, 1995).

Com base nos registros das sessdes, em cada area
especifica obteve-se para cada crianca e entdo para o
grupo: 1) frequiéncia de ocorréncia de cada categoria
comportamental; 2) freqiiéncia média de ocorréncia de
cada categoria (por crianga: somatéria da freqiéncia nas
sessOes de cada fase, dividido pelo numero de sesses
em que esteve presente; para o grupo todo: somatéria
da freqiiéncia média de cada crianga dividida pelo nimero
de criangas). Utilizou-se a analise de vatiancia da prova
de Friedman, na comparacdo intra-fase da ocorréncia
das categorias e também para comparacGes inter-fases
dessas categorias em cada 4rea especifica. Todas as
discussdes estatisticas foram feitas no nivel de
significancia p<<0,05.

Resultados

Os dados apresentados referem-se ao conjunto das
sessOes de cada fase (as mesmas tendéncias foram
observadas na maioria delas) e para o grupo de criangas. A
Tabela 1 permite uma comparagio da preferéncia por
determinadas areas da sala pelo grupo de criangas, para a
ocorréncia de cada uma das quatro categorias
comportamentais.

Atividade individnal ocorreu preferencialmente na zona
circunscrita com apoio (ZC com apoio) nas trés fases, porém
com significincia apenas na Fase I1I (x*=18,39, p< 0,00000006;
Z.C com apoio: p < 0,034). Na Fase I salientou-se também a
zona do adulto (ZA) e zonas sem circunscricio, porém nao
havendo diferenca significativa entre as areas ()*=5,15,
$>0,05); a zona do adulto foi a area preterida para sua
ocorréncia nas Fases II e III, sendo significativamente
infetior na terceira (}*=18,39, p<0,0000006; ZA: p < 0,034).

O comportamento de espectador ocotreu preferencial e
significativamente na zona do adulto na Fase I (}*=19,32,

£<0,0000006; ZA: p<0,042) e na Fase II (x*=23,09,
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Tabela 1
Fregiiéncia Média de Ocorréncia de Atividade Individual, Espectador, Interagao e Comportamento Socialmente Dirigido (CSD)
Individual ~ Espectador  Interacio CSD Total
Fase 1
Zona do adulto 35 46 20 2 103
Zona circunscrita com apoio 32 10 23 2 67
Zonas sem circunscricao 31 10 12 1 54
Resto da sala 24 6 3 0,2 33,2
Total 122 72 58 52 2572
Fase II
Zona do adulto 19 31 25 2 77
Zona circunscrita com apoio 38 27 46 2 113
Zona circunsctita sem apoio 21 7 11 1 40
Resto da sala 30 8 12 1 51
Total 108 73 94 6 281
Fase III
Zona do adulto 8 20 2 2 32
Zona circunsctita com apoio 34 19 28 8 89
Zona circunsctita sem apoio 19 14 16 3 52
Cabana 16 25 20 2 63
Resto da sala 14 3 2 0,3 19,3
Total 91 81 68 153 2553

$<0,0000006; ZA: p<0,042); nesta segunda fase também
foi significativamente mais elevada na zona circunscrita
com apoio (p<0,042). Na terceira fase, sua ocorréncia foi
significativamente mais elevada na cabana (¥*=20,52,
$<0,00000006; cabana: p<0,034).

Nas trés fases, interacio ocorreu preferencial e
significativamente na zona circunscrita com apoio (Fase
I: %*=18,006, p<0,0000006; ZC com apoio: p<0,042/Fase
II: *=17,34, p<0,000011; ZC com apoio: p<0,042 / Fase
IIT: *=14,54, p<<0,000097; ZC com apoio: p< 0,034). Além
da zona circunscrita com apoio, as interagoes entre criangas
também ocorreram significativamente, na Fase I, na zona
do adulto (p<0,042) e na Fase III também nas duas outras
zonas circunscritas (ZC sem apoio e cabana: p<0,034).

Comportamento socialmente dirigide, apesar de sua baixa
freqiiéncia em todas as fases, quando ocorreu, foi
preferencialmente na zona circunscrita com apoio nas trés
fases, porém com diferenca significativa entre as areas
somente na Fase I1I (}*=20,69, p<0,0000006; ZC com apoio:
$<0,034); além dessa 4area, destacou-se também a zona do
adulto nas Fases I e II, porém sem diferenca significativa
entre areas.

Foi realizada uma andlise comparativa inter-fases, quanto
a ocorréncia de cada categoria na zona do adulto e na zona
circunscrita com apoio, as inicas duas areas presentes nas

trés fases. Na zona do adulto, houve diferenca significativa
entre as fases quanto a ocorréncia de: 1) atividade individual
((*=14,37, p=0), sendo sua ocorténcia significativamente
maior na Fase I (p<0,038); 2) espectador (y*=10,26, p<0,005),
sendo significativamente maior sua ocorréncia na zona do
adulto nas Fases I e II (p<0,038); 3) interagio (}*=15,57,
$=0), sendo sua freqiiéncia significativamente maior na zona
do adulto nas Fases I e IT (p<0,038). E interessante notar
que estes trés comportamentos nunca ocorreram com
freqiiéncia significativamente mais elevada na zona do adulto
na Fase I11. Quanto ao comportamento socialmente ditigido,
ocorreu com freqliéncia semelhante nesta area nas trés fases
O*=0,17,p>0,05).

Em relacdo a zona circunscrita com apoio, houve
diferenca significativa entre fases na ocorréncia de: 1)
espectador (*=7,69, p<0,025), com maior ocotréncia nas
Fases IT e ITT (p<0,038); 2) interacao (x*=8,71, p<0,016), sendo
sua freqliéncia naquela zona significativamente maior na Fase
1T (p<0,038); 3) compottamento socialmente ditigido (}*=9,33,
$<0,012), com maior ocorréncia significativa na Fase 111
(p=<0,038). Atividade individual foi a Unica categoria que se
manteve constante de uma fase para outra, na comparagao
de suas ocorréncias na zona circunscrita com apoio, sem

diferenca significativa (*=2,29, p>0,05).
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Considerando o total de ocorréncias das categorias
comportamentais a cada fase, independentemente de areas,
a Tabela 1 evidencia que: 1) espectador e comportamento
socialmente dirigido ocorreram mais freqlientemente na Fase
I111; 2) atividade individual diminuiu gradualmente da
primeira para a dltima fase; 3) interagdo ocotreu com maior
freqiiéncia na Fase 11, porém sua ocotréncia na Fase I1I foi
maior que na primeira fase.

Foi realizado um teste de acordo entre a categorizacao
feita pela primeira autora deste estudo e por uma
observadora independente (membro do grupo de pesquisa
com expetiéncia de observacdo de comportamento, mas
ndo com as categorias do presente estudo). Houve uma
apresentacdo oral e escrita das defini¢bes das categorias
comportamentais utilizadas, exemplificando cada uma delas;
com este material em maos, ¢ também com as folhas de
registro, a observadora analisou a terceira sessao de cada
fase. O acordo, considerando as trés fases em conjunto, foi
de 63% (66% na Fase 1, 68%0 na Fase Il e 56% na Fase I1I).

Um segundo teste de acordo foi realizado, considerando
dois momentos de categorizagao pela primeira autora deste
estudo. Esta analisou novamente a quarta sessao de cada
fase, apés o término da analise de dados do presente
trabalho; esta categorizagio foi comparada com a realizada
no inicio do estudo. Obteve-se, nas Fases I e 11, 80% de
acordo entre estes dois momentos e um acordo um pouco
menor na Fase III (72%).

Discussio

Este estudo focalizou a relacdo entre arranjo espacial
semi-aberto — variavel manipulada — e freqiiéncia de
ocorréncia de quatro categotias comportamentais no grupo
de criancas observadas. De acordo com a metodologia do
experimento ecolégico (Bronfenbrenner, 1977, 1979;
Campos-de-Carvalho, 1993), na coleta de dados manteve-
se constante, tanto quanto possivel, outras variaveis ja
existentes no ambiente, para preservar a interdependéncia
entre os varios componentes ambientais (Ex.: familiaridade
entre os componentes do grupo, presenca constante de pelo
menos uma educadora na sala, sala e materiais habituais as
criancas, horario rotineiro de atividades livres, coleta de
dados sem a presenca do operador, etc.).

Considerando ainda um controle metodolégico, para
verificar a precisao do sistema observacional (Dessen &
Murta, 1997; B. Sommer & R. Sommer, 1997) foram
realizados dois testes de acordo, a partir da categoriza¢do
dos comportamentos observados no video. No primeiro
teste, obteve-se um acordo relativamente baixo (63%) entre
dois observadores independentes, cuja andlise postetior dos
desacordos permitiu levantar os seguintes motivos: 1) o fato

de se considerar, no minimo 3 segundos antes e depois a0
minuto analisado, gerou desacordos quando ocortia mais de
uma categoria no mesmo minuto, apesar da instrugao dada
para se registrar aquela com maior envolvimento social e
mais proxima ao minuto analisado; 2) apesar da segunda
observadora possuir experiéncia na observagio de
comportamento, ndo possuia treinamento suficiente com
andlise de video, enquanto que a primeira autora ji havia
participado de todas as etapas do trabalho, desde a coleta
de dados, até a elaboracio das defini¢cbes de categorias e
analise de dados.

O segundo teste de acordo evidenciou que, em dois
momentos de categotizacio no decotrer de quase dois anos
(desde o inicio até o término da analise dos dados), a primeira
autora preservou seu critério de categorizar os quatro
comportamentos infantis, pois obteve-se um indice de
acordo considerado satisfatério (Weiner, 1991), um pouco
mais elevado nas duas fases iniciais (80%). Analisando os
desacordos ocorridos na ultima fase, verificou-se sua
concentra¢gdo nos momentos em que nao era possivel
observar com precisio o que ocortia dentro da cabana,
apesar de ter aberturas nas quatro laterais caracterizando
portas e janelas (0 que permitia a crianga, quando dentro,
uma visao de toda sala, aspecto essencial na caractetizacio
de um arranjo espacial semi-aberto). Em 17 dos 63 minutos
em que a cabana foi ocupada no total das quatro sessoes,
era possivel registrar com precisio quem entrava e quem
safa da cabana, mas nao as atividades infantis; nos 46 minutos
restantes, foi possivel analisar o que ocorria dentro da cabana,
pois sua abertura inferior ficou na lateral e voltada para a
camera (posi¢dao colocada pelas criangas). No segundo
momento de andlise, houve registro mais freqliente de
comportamento ndo identificado do que no primeiro
momento de categorizagio — provavelmente, ocorreu uma
mudan¢a no olhar da pesquisadora, advinda do préprio
treinamento continuado em pesquisa, visando a uma
observagio precisa e confidvel, evitando inferéncias.

No contexto ambiental do presente estudo, com areas
espaciais delimitadas e contendo objetos vatiados e similates,
observou-se 0 papel ativo destas criangas pequenas, ja
familiarizadas entre si, para iniciar e manter brincadeiras
duradouras sem a mediacao direta do educador. Por exemplo,
citamos a brincadeira de “trenzinho” que ocorreu na area
das zonas sem circunscrigao, presente somente na fase inicial.
Hsta brincadeira, que ocorreu durante 24 dos 38 minutos
da ultima sessdo entre dois meninos e uma menina, que
enfileiraram no chio trés caixas de papeldo, utilizadas para
trazer os matetiais para a sessdo; havia alternancia da crianca
que se sentava dentro da primeira caixa da fila, no papel
de motorista, enquanto as demais permaneciam no papel
de passageiro, sentadas nas demais caixas. Embora tenha
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se desenvolvido na drea das estantes, estas nao foram
utilizadas na brincadeira, pelo menos este uso ndo foi
observado explicita e objetivamente; entretanto, nao
podemos afirmar que ndo tenham contribuido para compor
o cenario da brincadeira.

Novamente verificamos o papel ativo das criangas, na
brincadeira do “Lobo Mau” (15 minutos da dltima sessdo
da Fase I1I), na qual as ctiancas utilizaram simultaneamente
a cabana e a zona circunscrita sem apoio da tltima fase. A
parte inferior da cabana foi direcionada para a zona
circunscrita sem apoio, da qual safam quatro criancas que
iam até as proximidades da cabana, gritando como se
fossem o “Lobo Mau”; cerca de seis criangas, dentro da
cabana, gritavam como assustadas, davam risadinhas e
conversavam. A histéria do Lobo Mau e Os Trés
Porquinhos estava presente na rotina das criangas, havendo
pinturas deste conto infantil nas paredes da sala.

Estes exemplos ilustram a importancia dos ambientes
infantis fornecerem elementos estruturadores como forma
de promover maior desenvolvimento das habilidades
infantis, ao possibilitarem as criancas o compartilhamento
de conhecimentos ja adquiridos e a construcao de novos
conhecimentos e significados (Carvalho, 1992).

Em relacdo a andlise das categorias comportamentais,
verificou-se semelhancas no padrio de ocupacio do
espaco durante a ocorréncia de duas delas, atividade
individual e comportamento socialmente dirigido, apesar
da primeira ser a categoria com maior freqiiéncia em todas
as fases e a segunda, a de menor ocorréncia. Em cada
uma das duas primeiras fases, elas ocorreram em todas as
areas da sala, sem diferenca significativa inter areas;
atividade individual ainda foi a categoria com maior
ocorréncia em areas periféricas da sala. Provavelmente, a
saliéncia de atividade individual deva-se ao fato de que,
na faixa etaria estudada, as criancas estdo desenvolvendo
suas habilidades sociais e verbais, integrando meios de
comunica¢io verbais e nao-verbais, como a imitacio
(Nadel & Boudonniere, 1981). Apesar de demonstrarem
progressos, durante o terceiro ano de vida h4 ainda
predominio de interagdes curtas e simples (Eckerman &
Stein, 1982; Mueller & Lucas, 1975) e diadicas (Meneghini
& Campos-de-Carvalho, 1997; Stambak & Verba, 19806).

Quanto as outras categorias, espectador ocorreu
significativamente mais na zona do adulto nas duas primeiras
fases (na segunda, juntamente com zona circunsctita com
apoio), enquanto que intera¢ao, nestas duas fases, ocorreu
com freqliéncia significativamente mais elevada na zona
circunscrita com apoio, juntamente com a zona do adulto na
fase inicial.

Na Fase I, a alta freqiiéncia de atividade individual
observada na zona circunscrita com apoio (embora sem
diferenca significativa entre areas), levou-nos a uma
comparacio com o estudo de Rubiano e Rossetti-Ferreira
(1995), onde criangas de 2-3 anos exibiram este
comportamento, denominado de atividade isolada,
semelhantemente na zona do adulto e na zona circunscrita
com apoio, numa sala com a presenca de duas zonas
circunscritas (ambas com superficie de apoio). As autoras
comentam que as criangas se dirigiam para a zona do adulto
muitas vezes carregando um unico exemplar de um
objeto, disputado pelo grupo, o que indicava a busca de
protecdo da educadora devido a escassez de objetos. A
diferenca entre os dois trabalhos parece estar no fato de
as criancas do presente estudo nido precisarem buscar
prote¢do na zona do adulto, dada a presenca de maior
numero de brinquedos, havendo duplicata dos mesmos
a disposicdo das criangas; desta maneira, atividade
individual ocorreu mais na zona circunscrita com apoio.

Observou-se que, na fase inicial, as estantes encostadas
na parede (areas sem circunscri¢ao), foram utilizadas bem
mais freqiientemente pelas criangas para a ocorréncia de
atividades desenvolvidas individualmente, como empurrar
carrinho, apoiar revistas e folhea-las, etc.. Enquanto que
as interacOes entre criangas ocorreram preferencialmente
na zona circunscrita com apoio, delimitada por estantes
iguais. Este aspecto, corroborando o estudo de Campos-
de-Carvalho e Mingorance (1999), aponta o papel de
suporte da circunscricio e nao apenas da superficie de apoio
oferecida pelas estantes e evidencia a relevancia de zonas
circunsctitas para a ocotréncia de interacoes, indo a favor
de trabalhos anteriores (Legendre, 1986, 1989, 1999;
Rubiano & Rossetti-Ferteira, 1995).

O maior numero de zonas circunscritas na ultima fase,
em comparacio a fase inicial, pode ter redirecionado a
preferéncia por areas na emissio dos comportamentos
analisados. Aqueles que exigem maior habilidade social
(interacdo e comportamento socialmente dirigido) ou
aten¢do no outro (espectador), aumentaram da primeira
para a ltima fase, enquanto que atividade individual diminuiu.

Ha semelhancas quanto ao local de ocorréncia das quatro
categorias comportamentais na ltima fase — preferéncia
significativa por pelo menos uma das trés zonas circunsctitas.
Com excecdo do comportamento de espectador, as demais
categotias ocotreram com baixa freqiiéncia na zona do
adulto nesta fase. Atividade individual e comportamento
socialmente dirigido ocorreram com freqiiéncia
significativamente maior na zona circunscrita com apoio,
enquanto que interacdo assim ocorreu nas trés zonas
circunscritas. Provavelmente, as atividades interativas ai
desenvolvidas, podem ter chamado a atencdo de outras
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criangas, que se aproximavam desta zona, tentando uma
abordagem social (comportamento socialmente dirigido) para
se integrarem as brincadeiras. Quanto a atividade individual,
sua ocorréncia foi bastante elevada na zona circunscrita com
apoio desde a fase inicial, ndo tendo sido obtida diferenca
significativa entre as fases.

Nossos dados apontam que o arranjo espacial com
maior numero de zonas circunscritas (Fase III), em
comparagao a presenca de apenas uma zona circunscrita
(Fase I), favoreceu maior ocorréncia de interacao, espectador
e comportamento socialmente ditigido, e reducio de atividade
individual. Estes dados evidenciam o papel de suporte das
zonas circunscritas para o contato social; embora todas as
quatro categorias sejam consideradas interacionais, desde que
a analise foi feita em um contexto de grupo, considera-se
que atividade individual seja uma categoria com menor
envolvimento social. Uma ctianga, ao se engajar em uma
determinada atividade individual, pode estar sendo regulada
pelas acoes de outra(s), ou suas agGes podem vir a regular
as ag¢oes de outra(s), mesmo que nio se observe esta
regulacdo entre os participantes, tal como apontado por
Carvalho e colaboradores (1999) e por Branco e
colaboradores (1989). Uma proxima analise em outro estudo,
poderia buscar indicios para responder esta questio de
regulacio da atividade individual, bem como verificar em
quais areas do arranjo espacial esta relacdo ocorre mais
freqiientemente.

Quanto a categoria de espectador, pode ser que seja um
comportamento antecessor da interagdo. A crianga que
observa atentamente, mostra-se interessada no(s) outro(s) e,
20 mesmo tempo, pode estar elaborando uma estratégia para
abordar outra(s) crianca(s), para se integrar numa determinada
atividade, podendo resultar numa interacdo com a(s) mesmas).
No mesmo sentido, um comportamento socialmente dirigido
pode ser considerado como uma tentativa de entrar em
contato com o outro, que pode ou ndo culminar em uma
intera¢do, dependendo da reacido do outro. Entretanto, ndo
nos propusemos aqui a analisar quais comportamentos
antecedem uma interacio, tal como realizado no estudo de
Morais e Rubiano (2000).

Chama atencio a diminuicdo na freqiiéncia de interacdo
da segunda para a dltima fase, que pode ter ocorrido porque
a cabana, introduzida na sala somente nesta fase, comportava
um nimero restrito de criangas (cerca de seis) em comparagio
as demais zonas circunscritas — as criangas que ficavam de
fora, permaneciam observando o que estava ocorrendo
dentro da cabana; o aumento na ocorréncia de espectador
na ultima fase é um forte indicio deste aspecto. Adematis,
como ja apontado, nem sempre foi possivel analisar no video
as atividades das criancas dentro da cabana — isto pode ter

colaborado na reducio de interagoes registradas, mas que
efetivamente poderiam estar ocorrendo.

O presente estudo aponta que, quanto maior 0 nimero
de zonas circunscritas, menor sa0 as ocorréncias interativas
entre criangas na area das educadoras, aumentando em outras
areas da sala. Segundo Howes (1997) e Laike (1997), interaces
afiliativas tendem a ser mais freqiientes quando ocorrem
longe do adulto; isto porque o adulto tende a atrair
fortemente a atencao de criangas pequenas (Hartup, 1987).
Desta maneira, nossos dados mostram o papel de suporte
do maior nimero de zonas circunscritas para ocorréncia de
intera¢bes longe da area do adulto.

As zonas circunsctitas, principalmente aquela com apoio,
colaboram para a promogdo e manutencio de interacoes
entre coetaneos, pois reduzem a probabilidade de
interrupcao de atividades por outras criangas e pelas
educadoras, o que freqlientemente ocorre em arranjos
abertos, oferecendo assim sensac¢do de protegido e
privacidade, facilitando a continuidade de suas atividades.
Contribuem também na focalizacio da atencdo de uma
crianca na atividade e comportamento do(s) outro(s),
condi¢Ao necessaria para ocorréncia de interagdes mais longas
entre coetineos, especialmente abaixo de 3 anos, como
proposto por Camaioni (1980). O presente estudo e os
demais de Campos-de-Carvalho e colaboradores apontam
que, na presenca da zona circunscrita estruturada com
estantes, sua superficie de apoio é comumente utilizada pelas
criangas para colocar objetos e apoiar o préptio corpo.
Rubiano e Rossetti-Ferreira (1995) mostraram que este tipo
de zona propicia o desenvolvimento de brincadeiras de faz-
de-conta, como brincar de casinha, fazer comidinha, comer,
beber, deitar o nené, etc..

A zona circunscrita com superficie de apoio oferece um
cenario para brincadeiras, possibilitando a emergéncia de
significacoes, agoes e conhecimentos comuns ja vivenciados
pelas criangas, relacionados a atividades que, na cultura
ocidental, geralmente ocorrem em superficies elevadas e
delimitadas (mesas, cadeiras, estantes, poltronas, etc.). Isto
facilita o compartilhamento de atividades no aqui-e-agora,
favorecendo a ocorréncia de interagSes mais longas entre
criangas, 0 que propicia, por sua vez, oportunidade para
criagdo de novas brincadeiras e significados.

O cenario da creche é constituido por multiplos aspectos,
fisicos e humanos, sendo permeado por uma complexa rede
de significacoes (Rossetti-Ferreira, Amorin & Silva, 2000).
Cada crianga componente de um grupo estd imersa em
intmeras significagdes, construidas com base em varios
aspectos, tais como sua idade e habilidades, tempo de
permanéncia na creche, mudancgas de turma, relagdes fora
da creche, etc., o que influencia o processo interativo com
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outras ctiangas e adultos no aqui-e-agora. O educador, por
sua vez, possui suas proprias significagdes, permeadas pelo
contexto socio-historico tanto da instituicao (sua ideologia,
sua proposta educativa, etc.) como da cultura ou sub-cultura
a qual pertence, concebendo educagio e desenvolvimento
infantil de uma determinada maneira e organizando o espago
fisico da creche de acordo com estas significacdes.

Em suma, o presente trabalho corrobora estudos
anteriores (Campos-de-Carvalho & Mingorance, 1999;
Campos-de-Carvalho & Rossetti-Ferreira, 1993; Legendre,
19806, 1989, 1999; Legendre & Fontaine, 1991; Meneghini
& Campos-de-Carvalho, 1997), apontando que o arranjo
espacial semi-aberto, inclusive com maior numetro de zonas
circunsctitas, propotciona maior oportunidade tanto para
interagOes entre criangas, como para ocorréncia de atividades
individuais e outros comportamentos que podem anteceder
um contato social (espectador e comportamento
socialmente ditigido), sem a intervengio direta da educadora.
Concomitantemente, este tipo de arranjo também favorece
a ocorréncia de interacdes com o adulto, em comparacio
com um arranjo espacial aberto, pois a educadora tem maior
disponibilidade para atender as criangas que a procuram,
observar suas acOes e estabelecer um contato mais
individualizado com aquelas que perceba necessitarem
de mais atencdo, ou desenvolver atividades com um
pequeno grupo de criangas. Desta maneira, um arranjo
espacial estruturado com zonas circunsctitas colabora patra
uma melhor qualidade do atendimento oferecido as
criangas em institui¢ées educacionais.

Sendo o educador o maior responsavel pela estruturacao
e reestruturacio continua dos espagos oferecidos as criangas
em ambientes coletivos, setia importante que, em sua
formacido, tivesse contato com as vatias possibilidades de
organizacdo de espacos e o que cada uma delas pode
proporcionar a crianga, desde que esta tenha autonomia
para usar e explorar o espacgo. Por exemplo, um arranjo
espacial com zonas circunsctitas de tamanhos variados, pode
propiciar multiplas escolhas de locais e de atividades
requerendo diferentes numeros de participantes; pode ainda
oferecer espagos para descanso e atividades mais calmas.
Porém, é necessario trabalhar os pressupostos e expectativas
que regem as a¢oes do educador, levando-se em conta a
sua concepc¢do, bem como a da creche, sobre
desenvolvimento infantil e o seu papel na creche. O papel
do educador é aquele que deve procurar suprir as
necessidades infantis, dirigindo todas as atividades da crianca
na creche? Ou o educador deve proporcionar mais autonomia
a crianga para escolher quando, onde, com quem e com
quais objetos quer brincar, optando por uma estruturacio
espacial mais flexivel com areas com e sem circunscricao,
supervisionando as intera¢Oes entre criangas, estando

disponivel para aquelas que mais precisarem de atengio,
bem como para as que o procuram? Deveria o educador
sempre centralizar as atividades das criancas, propotcionando
para tanto, por exemplo, um local aberto e vazio, encostando
todo tipo de mobiliatio ao redor do local de atividades infants,
para facilitar sua tarefa?
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