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Resumo

O estudo avaliou o desempenho de 20 pessoas com autismo em uma tarefa de emparelhamento por identidade
sob dois procedimentos que diferiram quanto a forma de apresentacéio dos estimulos e a resposta de escolha. No
procedimento de matching tipico cada tentativa apresentava um estimulo modelo e trés de comparac¢do; no
matching adaptado trés modelos e trés estimulos de comparagdo eram apresentados simultaneamente. O
procedimento foi conduzido em trés blocos: 10 tentativas de matching adaptado, 10 de matching tipico e 20
tentativas com os dois arranjos misturados. A média de acertos foi significativamente maior no matching adaptado,
mas ocorreu acentuada variabilidade inter-individual e esse arranjo favoreceu principalmente o desempenho de
participantes com escores menores. A histéria prévia de aprendizagem dos participantes, entre outros fatores,
pode ter influenciado nesses resultados, o que requer melhor avaliagdo, com outros controles experimentais.
Palavras-chave: Relagdes condicionais; emparelhamento com o modelo; emparelhamento de identidade; formagéo
de conceitos; autismo.

Abstract

This study assessed the performance of 20 persons with autism in an identity matching-to-sample task, using
two procedures with different stimuli arrangements and different response requirements. The typical matching
procedure presented one sample stimulus and three comparison stimuli; the adapted matching displayed three
sample stimuli and three comparison stimuli simultaneously. Three consecutive sets of trials were conducted: a
10-trial set of adapted matching, a 10-trial set of typical matching, and a 20-trial set intermixing both trial types
in an unsystematic order. The average score of correct performance was significantly higher under the adapted
matching than under the typical matching, but the inter-individual variability was large and the adapted ar-
rangement favored mainly the performance of participants with lower scores. The participants’ previous history
in learning may have played a role in the way they solved the present task, but further investigation, with
experimental controls additional will be necessary to evaluate this possibility.
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Tarefas de emparelhamento com o modelo (matching-
to-sample ou MTS) sdo muito utilizadas para o ensino e a
avaliagdo de relagdes condicionais, ou seja, relacdes entre
estimulos, que podem dar origem a formagao de classes de
equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982) e ao comportamen-
to simbdlico.

No emparelhamento com o modelo tipico, a tarefa é cons-
tituida por uma seqiiéncia ou conjunto de tentativas dis-
cretas, planejadas para ensinar relagdes entre dois conjun-
tos de estimulos, o conjunto dos estimulos modelo e o con-
junto dos estimulos de comparacio ou escolha. Em cada
tentativa sdo apresentados um estimulo modelo e dois ou
mais estimulos de comparacdo. Para cada modelo, ha ape-
nas um estimulo de comparacéo correto, referido com esti-
mulo discriminativo ou S+ e todos os outros estimulos de
comparacao sdo incorretos, referidos como estimulos ne-
gativos ou S-. Ao longo da série de tentativas, os diferentes
estimulos modelo vao se alternado e o estimulo de compa-
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racdo correto € aquele que se pretende que o aprendiz rela-
cione ao estimulo modelo presente. Esta caracteristica do
procedimento requer especial atencdo do aprendiz para
ambos os estimulos, uma vez que a selecio de um estimulo
de comparacio sem considerar o estimulo modelo pode le-
var a erro. Assim, a escolha de um estimulo que era o cor-
reto em uma tentativa, ndo garante que a escolha do mes-
mo estimulo serd correta na tentativa seguinte ou em ou-
tras tentativas. Em situacdo de ensino, as respostas de es-
colha sdo seguidas por conseqiiéncias diferenciais, ou seja,
repostas corretas sdo reforgadas e escolhas incorretas ndao
sdo seguidas de refor¢o (Saunders & Green, 1999).

O grau de correspondéncia entre modelos e compara-
¢des pode variar ao longo de um continuo que inclui desde
relacdes de identidade até relacdes puramente arbitrdrias
(de Rose, 2004). Quando a correspondéncia é baseada em
identidade, um dos estimulos de comparacdo ¢ igual ao
estimulo modelo e os outros sdo diferentes. A tarefa do
aprendiz € escolher, para cada modelo, o comparacao idén-
tico e a tarefa é denominada matching de identidade. O
ensino sistemadtico de relagdes de identidade pode dar ori-
gem ao desempenho de identidade generalizado, isto €, o
individuo aprende a relacionar elementos iguais, mesmo
que nunca tenha tido qualquer tipo de experiéncia prévia
com eles, quando entdo se pode dizer que ele formou o
conceito de igualdade (Catania, 1999; Dube, 1996; Serna,
Dube, & Mcllvane, 1997). Quando o emparelhamento com
o modelo € arbitrario, ndo ha similaridade entre modelo e
comparacdo e a correspondéncia entre eles € baseada em
relacdes inteiramente arbitrdrias ou convencionais como,
por exemplo, no caso de relacdes entre objetos e seus no-
mes, que variam de acordo com as convencdes de cada co-
munidade verbal (de Rose, 2004; Dube, 1996).

Tarefas de emparelhamento com o modelo podem em-
pregar estimulos de diferentes naturezas e que afetam di-
ferentes modalidades sensoriais, dependendo de quais rela-
¢oes se pretende ensinar. Por exemplo, os estimulos podem
ser auditivos, como sons e palavras ditadas, ou visuais, como
figuras e palavras impressas, e as relagdes estabelecidas
entre eles podem ser visuais-visuais, isto €, na mesma mo-
dalidade sensorial, ou auditivo-visuais, o que implica dife-
rentes modalidades sensoriais (Dube, Green, & Serna,
1993); mas nada impede que sejam ensinadas relacdes nas
quais um dos conjuntos inclua estimulos olfativos (Annet
& Leslie, 1995), tateis (Belanich & Fields, 1999), gustativos
(Hayes, Tilley, & Hayes, 1988) e até mesmo estimulos
proprioceptivos (DeGrandpre, Bickel, & Higgins, 1992).
Considerando a forma de apresentagdo dos estimulos, o
emparelhamento com o modelo pode ser Simultaneo ou com
atraso. No matching simultaneo, como o préprio nome
sugere, os estimulos modelo e os de comparagdo sdo apre-
sentados simultaneamente, enquanto no matching comatra-
SO, uma resposta ao estimulo modelo produz a remocdo
desse estimulo e a apresentacdo dos estimulos de compara-
¢do que, entdo, ficam disponiveis para escolha, na ausén-
cia do modelo (Gutowski & Stromer, 2003).

Dada a eficacia do emparelhamento com o modelo para
ensinar relacdes entre estimulos e, sobretudo para engen-

drar a emergéncia de relagdes novas, ndo diretamente en-
sinadas, derivadas de um conjunto de relacdes ensinadas
(Sidman, 1971, 1985, 1994; Sidman & Tailby, 1982), seu
emprego torna-se especialmente importante para o ensino
de individuos com necessidades especiais, entre os quais
individuos com autismo. Apesar do uso amplamente disse-
minado do procedimento de emparelhamento com o mo-
delo tipico em situagdes de aplicagdo, com diversas popu-
lagdes (cf. Ghezzi, Williams, & Carr, 1999; Martin & Pear,
1978), a literatura especializada tem descrito dificuldades
no ensino de relagdes condicionais a pessoas com autismo
(eg., Eikeseth & Smith, 1992; Kelly, Green, & Sidman,
1998; Williams, Perez-Gonzilez, & Queiroz, 2005). No
estudo de Eikeseth e Smith (1992), por exemplo, o empa-
relhamento com o modelo foi empregado para ensinar, a
autistas de alto funcionamento, relagdes arbitrarias envol-
vendo estimulos visuais. A quantidade de tentativas neces-
sdrias para que os participantes aprendessem as relacdes
ensinadas na primeira fase do estudo variou entre 306 e
1.546. Os pesquisadores sugeriram que o elevado nimero
de tentativas de treino poderia ser indicio de problemas no
procedimento de ensino e apontaram para a necessidade
de se buscar outras formas mais eficientes de ensinar, como
por exemplo, por meio do procedimento de ensino por blo-
cos desenvolvido Saunders e Spradlin (1989).

Esse procedimento, desenvolvido com dois adultos com
retardo mental severo que vinham apresentando dificulda-
des em aprender relacdes arbitrarias em tarefas de empare-
lhamento com o modelo, resultou de uma analise dos com-
ponentes do emparelhamento arbitrario e do planejamento
de uma seqiiéncia de ensino para cada um dos componen-
tes. Era conduzido um bloco de tentativas consecutivas com
um mesmo estimulo modelo, seguido por um bloco de ten-
tativas consecutivas com outro estimulo modelo; essa
alternancia continuava até que o participante diminuisse o
nimero de erros; entdo, o nimero de tentativas por bloco
com um mesmo estimulo modelo diminuia, a0 mesmo tem-
po em que aumentava-se a freqiiéncia de alternincia entre
os blocos até que, finalmente, a apresentagdo dos estimu-
los modelos passava a ser randomizada, sem que os parti-
cipantes cometessem erros na sele¢do do estimulo de com-
paracdo correto. O estudo mostrou que os participantes ndo
s6 aprenderam as discriminagdes iniciais, mas também
aprenderam novas relagdes com maior rapidez (Saunders
& Spradlin, 1990).

Uma adaptacio do procedimento de Saunders e Spradlin
(1989, 1990) foi empregada por Williams et al. (2005) para
ensinar relagdes auditivo-visuais entre cores (branco e preto)
e os nomes correspondentes a um adolescente com autismo.
Neste estudo foram necessarias 792 tentativas de treino para
que o participante aprendesse a discriminar entre as duas
cores.

Em outro estudo que visava ensinar e avaliar relagdes de
identidade entre estimulos visuais e relacdes arbitrdrias
auditivo-visuais com uma crianca com autismo, Kelly et
al. (1998) verificaram que o desempenho do participante
nas tarefas de matching de identidade variava de acordo
com a maneira pela qual as tarefas eram apresentadas (usan-
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do um computador ou material concreto) e também, de acor-
do com o nimero de estimulos de comparacdo presentes.
Os autores concluiram que o baixo desempenho da crianca
em algumas tarefas provavelmente resultou dos procedi-
mentos utilizados, tanto no ensino quanto nos testes. Com
base nesses resultados os autores sugeriram que, em inves-
tigagdes sobre controle de estimulos, os pesquisadores ques-
tionem seus procedimentos quando o participante nao exi-
bir um tipo especifico de controle de estimulos que se pre-
tendia estabelecer. Em outras palavras, antes de concluir,
apressadamente, que o individuo nio aprende, é preciso
perguntar se ndo é o procedimento que ndo ensina (cf.
Keller, 1968; Sidman, 1985).

O programa TEACCH (Treatment and Education of
Autistic and Communication Handicapped Children), de-
senvolvido por Schopler na década de 1970 na Universi-
dade da Carolina do Norte e utilizado para educar pessoas
com autismo em muitos paises, inclusive no Brasil, em-
prega, como recurso para o ensino de relagdes condicio-
nais, tarefas de emparelhamento com o modelo adaptadas,
de acordo com a metodologia geral utilizada pelo progra-
ma (Lewins & de Leon, 1995; Mesibov, Schopler, &
Hearsey, 1994; Tulimoschi, 2002).

A adaptacdo leva em consideracdo alguns aspectos da
aprendizagem de pessoas com autismo e critérios de edu-
cagfo estruturada e, diferentemente do matching tipico ou
padr&o, que apresenta um estimulo modelo e dois ou mais
estimulos de comparag@o, o matching adaptado apresenta
o0 mesmo nimero de estimulos modelos e comparagdes si-
multaneamente (TEACCH, 1992). A principal justificati-
va para esta adaptag@o é que pessoas com autismo parecem
responder melhor a tarefas que sejam visualmente 16gicas,
ou seja, tarefas em que a propria organizac¢do dos estimu-
los indique ao aprendiz o que ele deve fazer sem a necessi-
dade de muitas instrugdes verbais. Além disso, o fato de
emparelhar os estimulos um a um, até completar todos os
pares, torna a atividade mais ébvia, indicando visualmen-
te o término da tarefa, uma vez que nenhum estimulo fica
"sobrando"”, sem um par (Mesibov et al., 1994; Peetres,
1998).

Apesar do matching adaptado ser aparentemente adequa-
do as caracteristicas de aprendizagem de pessoas com
autismo e de ser bastante utilizado em instituicdes que
empregam a metodologia do programa TEACCH, a litera-
tura ndo registra dados de estudos empiricos para a verifi-
cacdo de sua efetividade, nem de sua contribuicao relativa,
em comparagdo com o matching tipico. Por esse motivo, o
objetivo deste estudo foi avaliar o desempenho de partici-
pantes com autismo em tarefas de matching de identidade
no procedimento tipico e no procedimento adaptado.

M étodo

Participantes

Realizaram as tarefas propostas vinte pessoas com diag-
noéstico de autismo, cinco mulheres e quinze homens, com
idades entre quatro anos e onze meses € trinta € um anos.
Sete participantes estavam matriculados em escolas regu-

lares e treze em escolas especiais. Onze utilizavam a fala
para se comunicar e nove nao falavam. A Tabela 1 apresenta
a lista de participantes e suas principais caracteristicas.

Os critérios de seleg@o dos participantes incluiram diag-
noéstico prévio de autismo e disponibilidade da familia e da
escola para a participacao do aluno na pesquisa; além dis-
S0, procurou-se assegurar que os participantes nao tives-
sem experiéncia prévia de treino rotineiro no mesmo tipo
de tarefa. As escolas especiais escolhidas para a avaliagdo
ndo utilizavam o programa TEACCH de maneira sistema-
tica, apesar de ja terem utilizado ou ainda utilizarem algu-
mas estratégias de ensino com base no programa. Tanto o
recrutamento dos participantes quanto os demais procedi-
mentos empregados no estudo foram aprovados pelo Co-
mité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universi-
dade Federal de S@o Carlos, para um projeto mais amplo
de ensino de relacdes condicionais a pessoas com autismo
(Parecer nimero 234/2006).

Antes do inicio do procedimento com as tarefas de em-
parelhamento os participantes foram avaliados com refe-
réncia na escala CARS - Childhood Autism Rating Scale
(Schopler, Reichler, & Renner, 1988). Este instrumento
permite identificar pessoas com caracteristicas comporta-
mentais de autismo e distinguir entre autismo e atraso no
desenvolvimento sem autismo. De acordo com a escala, os
resultados da avaliagdo podem ser distribuidos em trés
categorias: desenvolvimento normal, autismo leve/mode-
rado e autismo grave. Apesar de ser direcionada para a
avaliacdo do desenvolvimento infantil, esta escala foi uti-
lizada neste estudo com pessoas de até dezesseis anos para
se obter referéncia a respeito de seus repertérios, devido a
facilidade de sua utilizagd@o e a falta de outra escala mais
adequada. Os participantes com idade acima de 16 anos
ndo foram avaliados pela escala, mas tinham diagndstico
médico de autismo relatado pela familia ou registrado no
prontudrio escolar. Os participantes com Sindrome de
Asperger também ndo foram avaliados pela CARS, pois
apesar deste transtorno ser considerado dentro de um con-
tinuo autistico (Wing, 1988), a escala nao é adequada para
avaliar esse quadro.

Stuacdes e Materiais

Sessdes individuais foram conduzidas em uma sala de
um consultério particular para atendimento educacional
ou em uma sala de aula da escola que os participantes fre-
qlientavam, devidamente reservada para a avaliagdo e ade-
quada as necessidades da pesquisa. As salas eram mobilia-
das com uma mesa, duas cadeiras e uma filmadora.

O participante sentava-se a mesa, voltado para a parede
e a pesquisadora permanecia atrds dele. Em algumas situ-
acdes na escola especial estava presente um professor ou
acompanhante do participante. Em geral, cada participan-
te realizou as tarefas em uma unica sessdo, que teve entre
quinze e trinta minutos de duracdo.

Todas as tentativas das tarefas de emparelhamento com
o modelo foram montadas em divisérias de fichario na cor
branca, de 21 cm x 30 cm e organizadas seqiiencialmente
em um fichdrio. As divisérias serdo denominadas paginas,
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Tabela 1

Caracteristicas Gerais dos Participantes. |dade, Género, Categorizacdo Segundo a CARS, Presenca ou Ndo de Reper-
tério Verbal, Tipo de Escola Freguientada e Diagndstico Associado

Participante Idade Sexo CARS Verbal  Tipo de Escola  Diagnéstico Associado®

P1 12a feminino leve/moderado sim regular

P2 6a 3m masculino grave sim regular Psicose

P3 9a 10m masculino leve/moderado sim regular

P4 6a Sm masculino ~ -----m-mmmmmmeeeeeo sim regular Sindrome de Asperger

P5 9a 5m feminino grave nao especial Psicose

P6 13a masculino grave nao especial Surdez

P7 9a 10m feminino leve/moderado sim especial Transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade

P8 16a 5m masculino grave nao especial

P9 10a 8m masculino grave sim regular

P10 3la feminino =~ -------mmmemmemeee- sim especial

P11 11a 6m masculino leve/moderado sim especial

P12 11a 2m masculino leve/moderado nao especial

P13 11a 2m masculino leve/moderado nao especial

P14 11a 10m masculino leve/moderado sim especial

P15 22a 9m masculino  -------mmmmmmee sim especial Sindrome de Asperger

P16 6a Sm masculino leve/moderado nao regular

P17 4a 11m masculino leve/moderado sim regular

P18 25a 9m masculino  -------mmmmmmee- ndo especial

P19 13a 3m feminino leve/moderado sim regular Autismo de alto funcionamento

P20 18a 4m masculino  -------mmmmmmee- ndo especial

Nota. * O diagnéstico foi localizado nos prontudrios dos participantes para os quais havia algum tipo de avaliacdo especializada

disponivel.

para conveniéncia de expressdo. O fichdrio era apresenta-
do aberto, de modo que duas pdginas ficavam a mostra,
uma a esquerda e outra a direita. Utilizou-se também figu-
ras, velcro e palitos de madeira. As figuras usadas nos dois
tipos de tarefas de emparelhamento eram fotografias, de-
senhos coloridos, pictogramas em preto e branco, palavras
impressas, seqiiéncias de letras e figuras compostas por
nimeros e quantidades.

No matching tipico cada tentativa apresentava um esti-
mulo modelo fixo na parte superior da pagina a direita e
trés estimulos de comparagdo fixos na parte inferior da
mesma, como mostra a Figura 1 (Painel A). Na pédgina a
esquerda ficava um palito de madeira, preso com velcro
(sinalizador). Abaixo de cada estimulo de comparagdo ha-
via também um pedago de velcro no qual o participante
podia prender o sinalizador para indicar sua escolha.

No matching adaptado cada tentativa apresentava trés
estimulos modelos fixos na pigina da direita e trés estimu-
los de comparag@o moéveis, que tinham velcro na parte de
atrds e eram apresentados presos ao velcro da pagina a
esquerda; esses estimulos podiam ser removidos e prega-
dos sobre cada um dos estimulos modelos da pagina a di-
reita, que tinham pequenos pedacos de velcro na parte su-
perior e inferior, como mostra a Figura 1 (Painel B).

Todas as tentativas das tarefas de emparelhamento com
o modelo eram organizadas da esquerda para a direita: com
esse arranjo visual o participante iniciava a atividade pe-
gando os estimulos que ficavam presos a esquerda com
velcro (o sinalizador, no caso do matching tipico, e figu-
ras, no caso do matching adaptado) e, em seguida, colo-
cava-os presos ao velcro dos estimulos a direita (abaixo
de um dos estimulos de comparagdo no matching tipico e
sobre cada estimulo modelo no matching adaptado). Quando
a pagina da esquerda ficava vazia, isso indicava que aque-
la tentativa tinha terminado; o participante podia entfo virar
a pagina e fazer a atividade seguinte (o que se repetia até o
término das tentativas).

Procedimento

A seqiiéncia das tentativas, assim como os estimulos uti-
lizados, eram similares nos dois tipos de emparelhamento.
As tarefas, aplicadas em uma tnica sessdo, foram dividi-
das em trés blocos de tentativas; o primeiro apresentava
tentativas de matching adaptado, o segundo apresentava
tentativas de matching tipico e o terceiro misturava os dois
tipos de tentativas em seqii€ncia aleatéria, como resumido
na Tabela 2.
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Figura 1. Exemplo de tarefa de emparelhamento por identidade
com os arranjos tipico (A) e adaptado (B). A. Diviséria esquer-
da: sinalizador (palito de madeira com velcro); divisdria direita:
o estimulo modelo fixo na parte superior da diviséria e trés esti-
mulos de comparacio fixos na parte inferior, com um pequeno
pedaco de velcro exposto; resposta de selecdo: pegar o sinalizador
a esquerda e colocéd-lo sobre o velcro de um dos estimulos de
comparagdo. B. Diviséria esquerda: estimulos de comparacio
presos com velcro; divisdria direita: estimulos modelos fixados;
resposta de selecdo: pegar cada estimulo a esquerda e colocd-lo
sobre um dos estimulos a direita

Tabela 2
Seqiiéncia dos Blocos de Tarefas de Emparelhamento com
0 Modelo por Identidade

Blocos Tarefas  Numero de Tentativas
1. Matching adaptado (A) Treino 2al0
Teste 10
2. Matching tipico (B) Treino 2al0
Teste 10
3. Matching tipico e adaptado Teste 20

em seqiiéncia aleatéria

O primeiro e o segundo blocos inclufam dois tipos de
tentativas: tentativas de treino e tentativas de teste (ver
Tabela 2). As tentativas de treino, realizadas antes das ten-
tativas de teste, tinham a funcdo de ensinar a tarefa que
seria requerida no teste. Nessas tentativas a pesquisadora
apresentava instrucdes verbais e ajuda fisica, que eram re-
tiradas assim que o participante conseguisse executar a ta-
refa corretamente. Respostas corretas eram consequenciadas

com eventos potencialmente reforcadores, identificados
para cada participante, enquanto respostas incorretas eram
seguidas de "ndo" e ajuda fisica para a corre¢do. O critério
para o término do treino e inicio dos testes era de duas
tentativas consecutivas de treino corretas, sem ajuda da
pesquisadora, em um tnico bloco de 10 tentativas. Caso as
10 tentativas fossem completadas sem que o participante
apresentasse duas selecdes corretas, ele ndo prosseguia para
o teste. Caso as duas tentativas corretas consecutivas ocor-
ressem antes que se completassem 10 tentativas, o treino
era interrompido e tinha inicio imediatamente o teste.

Bloco 1 — Matching Adaptado. Nas 10 tentativas de
teste com tarefas de matching adaptado o participante de-
veria pegar cada um dos trés estimulos de comparacdo a
esquerda e colocar sobre um estimulo modelo igual, na
pégina a direita (ver Figura 1B e Tabela 2). O critério para
que a tarefa fosse considerada correta era o acerto da rela-
¢do de identidade entre os trés estimulos modelos e seus
respectivos estimulos de comparacio; caso o participante
acertasse apenas uma ou duas das relagdes, a tentativa era
considerada incorreta.

Bloco 2 — Matching Tipico. Nas 10 tentativas de teste
com tarefas de matching tipico o participante deveria pe-
gar o sinalizador a esquerda e coloci-lo em baixo de um
dos estimulos de comparagdo a direita (ver Figura 1A e
Tabela 2). A resposta de selecdo era considerada correta se
o palito fosse colocado abaixo do estimulo de comparagdo
idéntico ao estimulo modelo.

Bloco 3 — Matching Adaptado e Matching Tipico mistu-
rados. O terceiro bloco tinha 20 tentativas de teste com as
mesmas tarefas utilizadas no primeiro e no segundo blo-
cos, 10 tentativas para cada tipo de arranjo, porém os dois
tipos de tentativas eram misturados ao longo da seqiiéncia.
Esse bloco nao foi precedido por tentativas de treino (ver
Tabela 2) e a seqiiéncia na apresentacdo dos dois tipos de
tarefas ndo era fixa nem previsivel.

Por tratar-se de uma avaliacdo, ndo havia conseqiiéncias
programadas para acerto e erro e nenhum procedimento
de ajuda ou corregdo foi utilizado durante os testes, nos
trés blocos. Em alguns momentos da sessdo eram apresen-
tados elogios e incentivos verbais para manter o partici-
pante realizando as atividades até o término da avaliacdo,
porém estas intervengdes ndo eram contingentes a acertos
ou erros.

Todas as sessdes foram filmadas e o registro do desem-
penho dos participantes foi realizado a partir dos videos.
Dois observadores independentes e ingénuos em relagdo
ao propo6sito da pesquisa registraram 50% das sessdes e a
porcentagem de concordancia foi de 100%.

Resultados

A Figura 2 mostra a porcentagem de acertos dos partici-
pantes individuais nas tentativas de matching tipico ou
padrio (barras cinza) e nas tentativas de matching adapta-
do (barras pretas), quando esses dois tipos de tarefas foram
conduzidos separadamente nos Blocos 1 e 2 (painel supe-
rior) e no terceiro bloco, quando os dois tipos de tentativas
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eram misturados ao longo de uma seqiiéncia de 20 tentati-
vas (painel inferior).

No primeiro bloco, com tentativas de matching adapta-
do (ver barras pretas no painel superior), seis participantes
(1, 4,9, 10, 12 e 19) apresentaram 100% de acertos, sete
(6, 13, 14,15, 16,17, 18) obtiveram 60% ou mais de acer-
tos (mas ndo atingiram 100 %) e sete tiveram desempenho
abaixo de 60% (2, 3, 5, 7, 8, 11 e 20). A menor porcenta-
gem de acertos foi 20% (participantes 11 e 20), préximo
do nivel de acaso, que era de 33%. No segundo bloco, no
qual foram realizadas tarefas de matching tipico (ver bar-
ras cinzas no painel superior), trés dos participantes que
haviam apresentado 100% de acertos no Bloco 1 mantive-
ram o desempenho acurado (1, 4 e 19); os outros trés apre-
sentaram muitos erros, acertando entre 30 e 60 % das ten-
tativas (9, 10 e 12). Essa tendéncia a aumento na quanti-
dade de erros na mudanca do tipo de arranjo dos estimulos

também foi observada para a maioria dos outros partici-
pantes, que apresentaram acertos abaixo de 60%, inclusi-
ve cinco participantes (9, 10, 12, 13 e 16) que haviam apre-
sentado desempenho acima de 80% de acertos no matching
adaptado, trés dos quais passaram a apresentar porcenta-
gem de acertos abaixo de 40% (préximo do nivel do aca-
so). Finalmente, quatro participantes apresentaram gan-
hos da ordem de 20% a 30% no matching tipico, em rela-
¢do aos seus acertos no matching adaptado (2, 3, 11 e 20).
Dois participantes (5 e 8) ndo realizaram esse bloco por
ndo terem alcancado o critério nas tentativas iniciais de
treino. Portanto, uma minoria dos participantes apresen-
tou desempenho acurado em uma ou em ambas as condi-
¢des de matching de identidade; os demais apresentaram
escores intermedidrios ou baixos, ao nivel do acaso e o de-
sempenho mostrou tendéncia a piorar quando a tarefa mu-
dou de matching adaptado para matching tipico.

Blocos 1¢e 2

Porcentagem

P1:'P2::P3 P4 P5°P6 P7

Participantes

Bloco 3

Porcentagem

Participantes

P8} P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8‘P9 P10P11P12P13P14P15P16P17P18P19P20

} m matching adaptado
- @ matching padrao

W-ﬂ;natching adaptado
@ matching padrao

Figura 2. Porcentagem de acertos, de participantes individuais, no matching de identidade com o procedimento adaptado (barras
pretas) e com o procedimento tipico (barras cinza), nos Blocos 1 e 2, respectivamente (Painel superior) e no Bloco 3, com os dois
tipos de tentativas misturadas ao longo da seqiiéncia (Painel inferior)

O terceiro bloco, no qual a apresentacdo das tentativas
de matching tipico e de matching adaptado foram mistura-
das aleatoriamente (ver painel inferior na Figura 2), foi
realizado por 15 dos 20 participantes; os outros cinco par-
ticipantes (5, 7, 8, 15 e 20) ndo fizeram as tarefas desse
bloco por ndo terem conseguido completar o bloco anterior

ou por questdes comportamentais. Oito dos participantes
atingiram 100% de acertos nas tentativas de matching adap-
tado: os mesmos seis que também acertaram 100% no Blo-
co 1 e dois outros que haviam acertado mais de 80% na-
quele bloco (13 e 16); em comparagdo, no matching tipico,
apresentaram 100% de acertos somente 0s mesmos trés
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participantes que ja haviam atingido esse nivel de acertos
no Bloco 2. Seis participantes apresentaram escores na fai-
xa de 40 a 60%, mesmo na condi¢do em que apresentaram
os melhores desempenhos. Nove dos quinze participantes
apresentaram mais erros nas tentativas de matching tipico
(quatro que obtiveram 100% e cinco que obtiveram esco-
res intermedidrios no matching adaptado) e apenas um
participante teve maior porcentagem de acertos no matching
tipico, em relacéo ao matching adaptado. De modo geral,
apesar da variabilidade entre participantes quanto ao nivel
de acertos, a tendéncia nesse bloco foi a mesma observada
nos dois primeiros: desempenhos mais precisos e corretos
no matching adaptado. Essa tendéncia ficou mais evidente
na Figura 3, que mostra a porcentagem média de acertos
nos dois procedimentos, quando apresentados em separa-
do, nos Blocos 1 e 2 (barras a esquerda) ou quando mistu-
rados, no Bloco 3 (barras a direita): a média foi de, respec-
tivamente, 44 e 50% no matching tipico e de 67 ¢ 77% no
matching adaptado. Portanto, a média de acertos na situa-
¢do de matching adaptado foi maior do que na situacéo de
matching tipico e a diferenga, da ordem de 25%, foi esta-
tisticamente significativa; aplicando-se o Teste de Wilcoxon
de Postos Sinalizados, verificou-se a diferenca significati-
va para os Blocos 1 e 2, ao nivel de 0,4% e para o Bloco 3
ao nivel de 1,2%. Os dados ainda mostram um pequeno
incremento, ndo significativo, da primeira para a segunda
apresentagdo de cada tipo de procedimento, resultado esse
que pode ter sido um artefato gerado pela ndo inclusao, no
Bloco 3, de cinco participantes que tinham apresentado
escores muito baixos nos dois primeiros blocos.

100

S D @
o o o
L L L

Porcentagem

[h]
o
L

Blocole?2 Bloco 3
BMTS Adaptado CIMTS Padréo

Figura 3. Porcentagem média de acertos nas tarefas de matching
com os dois arranjos de estimulos: matching adaptado (barras
pretas) e matching tipico (barras cinza). Barras a esquerda re-
presentam dados nos Blocos 1 e 2 (um para cada tipo de arranjo)
e barras a direita representam dados no Bloco 3 (os dois tipos de
arranjos misturados ao longo da seqiiéncia de tentativas)

Uma anélise mais detalhada das escolhas dos participan-
tes no matching tipico, a partir de dados de observagao,

evidenciou que aproximadamente metade dos participan-
tes (3,6, 7,9, 10, 11, 14,16, 18 e 20) escolheu, sistemati-
camente, estimulos em uma mesma posi¢do ao longo de
tentativas sucessivas, tanto no Bloco 2 quanto no Bloco 3;
esse padrdo de desempenho resultou em uma probabilida-
de de acertos ao acaso (33%) ou préximo do acaso e, por-
tanto, ndo indica escolha sob controle da igualdade entre
os estimulos. A preferéncia foi maior para a posicdo do
centro (cinco participantes mostraram preferéncia exclusi-
va e trés mostraram preferéncia acentuada), seguida pela
posi¢do a esquerda (seis participantes). Um exame da dis-
tribuicdo de escolhas de todos os participantes mostrou que
a posi¢do a direita foi a menos escolhida (por 55 e 27% dos
participantes, nos Blocos 2 e 3, respectivamente), € a posi-
¢do central foi escolhida pelo maior nimero de participan-
tes (85% e 93% nos Blocos 2 e 3, respectivamente); a posi-
¢do a esquerda foi selecionada pelo menos uma vez por
70% dos participantes no Bloco 2 e por 73% no Bloco 3.
Nas tentativas de matching adaptado, nos Bloco 1 e 3, ndo
era possivel escolher estimulos em uma mesma posi¢ao,
pois os participantes tinham que distribuir todos os esti-
mulos de comparacio sobre os estimulos modelo.

Uma outra andlise considerou o desempenho dos parti-
cipantes nas duas condi¢des em fungdo de algumas de suas
caracteristicas e histérias pessoais. Foram considerados os
seguintes aspectos: presenga ou nao de repertdrio verbal,
tipo de escola freqiientada e classificacdo na CARS. Os
resultados sdo apresentados na Figura 4. Nessa figura, para
cada tipo de varidvel € apresentada a distribuicao percentual
de participantes segundo a maior porcentagem de acertos
no matching adaptado, maior porcentagem de acertos no
matching tipico ou porcentagens aproximadamente iguais
nos dois tipos de tarefas. Os resultados evidenciam que
participantes ndo verbais, que eram alunos de escolas es-
peciais e obtiveram classificacdo grave na CARS foram os
que apresentaram as maiores discrepancias nos desempe-
nhos entre os dois tipos de matching, apresentando mais
acertos no matching adaptado do que no matching tipico.
Entre os participantes que apresentaram 100% de acertos
nas duas tarefas, todos apresentavam comportamento ver-
bal desenvolvido e freqiientavam escolas regulares. Os sin-
tomas de autismo desses participantes eram diferentes; o
Participante 1 teve pontuacdo leve/moderado na CARS, o
Participante 2 teve pontuagdo grave, o Participante 4 apre-
senta Sindrome de Asperger e o Participante 19 apresenta
autismo de alto funcionamento.

Discussao

O objetivo deste estudo foi descrever o desempenho de
pessoas diagnosticadas com autismo na realiza¢do de uma
mesma tarefa, o emparelhamento de identidade com o
modelo, organizada de duas maneiras diferentes. A orga-
nizag@o se referia ao emprego do matching tipico, no qual
cada tentativa apresentava um estimulo modelo e trés esti-
mulos de comparag@o, ou do matching adaptado, que apre-
sentava trés estimulos modelos e trés estimulos de compa-
racdo. Esse arranjo é semelhante a tarefas comuns encon-



Gomes, C. G. S. & de Souza, D. G. (2008). Desempenho de Pessoas com Autismo em Tarefas de Emparelhamento com o Modelo por Identidade:

Efeitos da Organizagdo dos Estimulos.

Participantes verbais Participantes ndo verbais
100+ 100
80 80
; E — — o T g 60 i s
| ,'? m Adaptado g m Adaptado
‘ § 0 Padrao § 40 oOPadrdo |
£ ™ Igual 2 |0 lgual
o 20
0
Blocos 1 e Bloco 3
2
Participantes matriculados em escola regular Participantes matriculados em escola especial
100’ 1001
80 80+
£ Sl E PR
& 60 m Adaptado g 601 |m Adaptadd
% o Padrio € \@ Padrao
g 40 o Igual g 401 | Igual
<] o L
o o
20 201
0 0
Blocos 1 e 2 Bloco 3
Participantes com CARS leve/moderado Participantes com CARS grave
IR, =i ’/7777’ L e
100 (" | | 100" | ‘
/‘ - |
801 80 |
|
E £ I
g 60 m Adaptado| 2 60 'm Adaptado
‘::3, - @ Padréo £ — @ Padrio
2 40 ™ Igual 2 40 ™ Igual
[ o :
o o
20 20
0 0
Blocos 1 e 2 Bloco 3 Blocos 1e 2 Bloco 3

Figura 4. Distribuic8o porcentual de participantes com mais acertos no matching adaptado, mais acertos no matching
tipico ou mesmo nimero de acertos nos dois arranjos, em funcio do repertério verbal, do tipo de escola e da pontuacao

na CARS

tradas em livros ou exercicios escolares, quando o aluno
tem, por exemplo, que emparelhar elementos ligando os
itens correspondentes de dois conjuntos.

Para a finalidade do presente estudo, todos os partici-
pantes realizaram ambas as tarefas, primeiro em blocos
separados de tentativas para cada tipo de matching e de-
pois em um bloco que misturava esse dois tipos de tenta-

tivas. Esse tipo de avaliagdao de desempenho em duas si-
tuacOes instrucionais diferentes € relevante com pessoas
com autismo, pelas peculiaridades destes individuos em
relagdo a maneira como se comportam e como aprendem,
ressaltadas pela diversificada literatura da drea (Frith, 1989;
Lovaas, Schreibman, Koegel, & Rehm, 1971; Peeters, 1998;
Riviere, 1995).
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Relatos de dificuldades no ensino de relagdes condicio-
nais para autistas, seja por emparelhamento de identidade
ou por emparelhamento arbitrdrio, especialmente o auditi-
vo-visual, t€ém sido comuns (Eikeseth & Smith, 1992; Kelly
et al., 1998; Williams et al., 2005), e a investigagao dessas
dificuldades, assim como o desenvolvimento de estratégi-
as para remedid-las, é fundamental para que praticas que
visam ensinar relagdes condicionais sejam mais efetivas,
requeiram menor nimero de treinos e resultem em melhor
desempenho dos participantes (Dube, 1996). O campo dis-
pde de uma tecnologia de ensino bastante completa, que
parte do repertdrio do aluno e o desenvolve em pequenos
passos ao longo de uma seqiiéncia bem definida a partir de
resultados experimentais (Dube, 1996; Serna et al., 1997);
e quando, mesmo seguindo pequenos passos o aluno nao
alcanca sucesso em progredir de uma etapa para a outra, a
"rota" de treinos dispde de passos intermedidrios ainda
menores, visando superar essas dificuldades.

Nesse estudo, o objetivo ndo foi ensinar, mas avaliar o
repertério dos individuos com autismo em emparelhamen-
to de identidade generalizada e verificar se a maneira pela
qual a tarefa € apresentada afeta esse desempenho. Apesar
de tratar-se da mesma tarefa, ou seja, tanto no matching
tipico quanto no matching adaptado o participante tinha
que relacionar estimulos de comparagdo aos estimulos
modelos com base em sua similaridade fisica, a forma de
apresenta¢do dos estimulos modelos e comparagdes, assim
como as respostas requeridas dos participantes nos dois
tipos de tarefa, eram diferentes, como descrito nas secdes
precedentes. No matching tipico, que tem sido um recurso
amplamente utilizado com diversas populacdes (Gutowski
& Stromer, 2003), para apresentar uma resposta correta o
participante precisa olhar para o estimulo modelo, para os
estimulos de comparacdo e indicar apenas uma escolha.
No matching adaptado, que é organizado de acordo com
critérios do programa TEACCH (1992) e tem sido utiliza-
do em muitas institui¢des de ensino especializado que aten-
dem pessoas com autismo (Lewins & de Leon, 1995;
Tulimoschi, 2002), o participante deve observar cada esti-
mulo modelo e cada estimulo de comparacgdo e emparelhar
cada estimulo de comparacdo com um dos modelos. Apa-
rentemente, a tarefa de matching adaptado é mais dificil
de ser executada por requerer do participante trés respos-
tas motoras enquanto o matching tipico requer apenas uma;
além disso, apresenta dois estimulos a mais para serem
examinados e emparelhados, uma vez que a tarefa apre-
senta trés estimulos modelos, e ndo apenas um.

Embora esta andlise pudesse sugerir maior dificuldade
dos participantes no matching adaptado, os resultados in-
dicaram que esse arranjo resultou em um desempenho
melhor do que no matching padréo ou tipico. Muitos parti-
cipantes que apresentaram uma porcentagem de acertos alta
nas tarefas adaptadas, em contraste obtiveram baixa por-
centagem de acertos nas tarefas de matching tipico. Esses
resultados podem refletir os efeitos combinados de uma
série de varidveis, algumas das quais relacionadas as ca-
racteristicas do autismo e as histdrias prévias de aprendi-

zagem dos participantes do estudo, além das préprias ca-
racteristicas da organizagdo da tarefa nas duas condigdes.

Em relagdo ao autismo, a literatura especializada relata
que estas pessoas apresentam dificuldades em aprender por
métodos convencionais de ensino, pouca flexibilidade no
raciocinio, tendéncia a manter rotinas, dificuldades frente
a situacdes inesperadas e dificuldades na compreensdo de
estimulos auditivos, respondendo melhor a estimulos vi-
suais e a situacdes previsiveis (Lewins & de Leon, 1995;
Peeters, 1998). Descreve-se também respostas idiossin-
criticas aos estimulos do ambiente e controle restrito de
estimulos, demonstrado pela tendéncia a manter o foco da
aten¢do em detalhes e dificuldades em estabelecer relacdes
entre as partes e o todo (Happé & Frith, 2006; Lambertuci
& Magalhaes, 2005; Lovaas et al., 1971).

Os autores do programa TEACCH, que foi desenvolvido
especificamente para educar pessoas com autismo e com
alteragdes na comunicagdo, afirmam que autistas podem
aprender com mais facilidade quando as tarefas sdo vi-
sualmente estruturadas e sugerem trés aspectos para essa
estruturacdo: clareza visual, organizagdo visual e instru-
¢do visual. Segundo os autores, a clareza visual refere-se
aos materiais e modelos utilizados que permitem identifi-
car as caracteristicas mais importantes da tarefa e reduzir
os desvios de atencdo. A organizagdo visual refere-se a
maneira como a tarefa é organizada, favorecendo que a
pessoa compreenda aquilo que deve ser feito. A instrugdo
visual refere-se a aspectos visuais da tarefa que indicam
como deve ser feita; por exemplo, onde deve ser iniciada e
onde termina (Mesibov et al., 1994).

A maneira pela qual o matching adaptado foi estruturado
neste estudo podia favorecer a percepcdo do inicio e do
término da tarefa pela presenca ou auséncia de estimulos
de comparagdo na pdgina da esquerda; isto €, enquanto
restassem estimulos naquela pagina, cada um deles deve-
ria ser retirado e colocado sobre o igual na pagina da di-
reita; quando ja ndo restassem figuras naquela pégina, a
tentativa estava terminada. A disposi¢ao dos estimulos tam-
bém pode favorecer o direcionamento da observagdo para
todos os estimulos, j4 que requer que cada estimulo de com-
paragdo seja colocado sobre um estimulo modelo. Além
disso, implica relacdes visualmente l6gicas entre os esti-
mulos (cada estimulo tem seu par). Por outro lado, quando
o participante comeca a atividade, o primeiro estimulo de
comparacdo que ele coloca sobre um dos estimulos mo-
delos € escolhido entre trés estimulos de comparacao; ja o
segundo estimulo de comparacdo € escolhido entre dois
estimulos e no terceiro ndo hé escolha e o participante ape-
nas pega o ultimo estimulo de comparag@o e o coloca sobre
o estimulo modelo restante. Essa caracteristica do proce-
dimento pode favorecer a escolha por exclusdao (Dixon,
1977). Contudo a escolha por exclusdo nio constitui
necessariamente um problema. O responder por exclusdo
pode ser uma estratégia de ensino eficiente para estabele-
cer relagdes entre estimulos (Mcllvane & Stoddard, 1981;
Mcllvane, Wilkinson, & de Souza, 2000), especialmente
se diferentes estimulos forem a tnica escolha disponivel
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ao longo das tentativas e se essa escolha estiver correta;
isto €, se, apesar da escolha ter sido por exclusdo, a respos-
ta correta produzir feedback de acerto, esse feedback pode
fortalecer a relag@o entre o estimulo modelo e o estimulo
de comparagdo (Ferrari, de Rose, & Mcllvane, 1993).

As dificuldades em relagdo ao matching tipico podem
residir no fato de que a tarefa ndo necessariamente requer
a observacgdo de todos os estimulos e, apesar da presenca
ou auséncia do sinalizador a esquerda poder tornar-se um
indicador de inicio ou término da atividade, a escolha de
apenas um dos estimulos de comparagdo deixa os outros
dois "sem par" e, para quem apresenta um pensamento
pouco flexivel e compreende melhor situagdes visualmen-
te l6gicas, a situac@o pode indicar que algo estd faltando e
que a tarefa ndo terminou. Por ndo requerer que o partici-
pante olhe para todos os estimulos, a tarefa pode levar o
participante a observar apenas o sinalizador, apenas os es-
timulos de comparacdo ou parte deles, ou ainda somente
os pedacos de velcro abaixo das figuras. O fato de muitos
participantes terem mostrado tendéncia a escolher estimu-
los em uma mesma posi¢ao, especialmente no centro ou na
esquerda (mas quase nunca a direita), sugere fortemente
que o comportamento ocorreu sob controle da posicdo: a
mais préxima (menor distancia entre o palito na pagina da
esquerda e o primeiro estimulo de comparacdo na pagina
da direita) ou a mais central (uma possivel "l6gica" dife-
rente da planejada pelo experimentador, que era a relacdo
de identidade entre modelo e comparac¢ado). Essas diferen-
tes topografias de controle de estimulos (Dube & Mcllvane,
1996) sugerem, portanto, controle restrito de estimulos, tal
como encontrado freqiientemente no ensino de autistas
(Litrownik, Mclnnis, Pritchard, & Filipelli, 1978; Lovaas,
Koegel, & Schreibman, 1979; Lovaas et al., 1971) e suge-
rem, principalmente, que o matching tipico pode favorecer
a ocorréncia desse tipo de controle, mais do que o matching
adaptado.

Em relacdo as caracteristicas dos participantes, os dados
indicaram que a maioria dos participantes ndo verbais, es-
tudantes de escolas especiais € com pontua¢do grave na
CARS, apresentou melhor desempenho no matching adap-
tado, o que pode sugerir que os autistas mais comprome-
tidos mostram mais dificuldades no matching tipico e sen-
do assim, poderiam se beneficiar mais de estratégias de
ensino que utilizem o matching adaptado, pelo menos em
uma fase inicial de ensino. E importante considerar, no
entanto, que seria fundamental programar o ensino de modo
a levar o aluno, gradualmente, a responder sob controle de
estimulos apropriado também no matching tipico e, desse
modo, ampliar seu repertdrio e sua flexibilidade compor-
tamental; se o individuo apresenta rigidez no comporta-
mento e as contingéncias de ensino incorporam essa carac-
teristica e nao requerem mudangas, a prépria histéria de
aprendizagem pode fortalecer ainda mais o padrdo de
inflexibilidade.

Os autistas verbais, que freqiientam escolas regulares e
com pontuacdo leve/moderado na CARS, apesar de tam-
bém terem apresentado melhor desempenho no matching

adaptado, mostraram-se mais "flexiveis" em relacdo ao
matching tipico. Alguns desses participantes até mesmo
demonstraram melhor desempenho nesse dltimo tipo de
arranjo, enquanto outros apresentaram desempenho simi-
lar nos dois tipos de matching. O repertério verbal desen-
volvido € claramente produto de histéria de aprendizagem
e a exposicdo a escola regular pode envolver experiéncias
com tarefas similares & requerida no matching tipico. Para
esses participantes, o ensino sistematico pelo matching
tipico, intercalado com o ensino de algumas relacdes pelo
matching adaptado, poderia ser uma estratégia adequada
para aprimorar o repertdrio de identidade generalizada e o
repertério conceitual (igual e diferente) e dar inicio ao en-
sino de relacdes arbitrarias. O emparelhamento adaptado,
especialmente para matching de identidade, poderia ga-
rantir maior densidade de refor¢amento e assim funcionar
como "tarefa com tentativas faceis", com a funcdo, sobre-
tudo, de manter o individuo engajado na tarefa (alto valor
refor¢ador) e com um repertério de atengdo e persisténcia
comportamental que sdo necessdrias para a aprendizagem
discriminativa.

A afirmacio de Kelly et al. (1998) de que os procedi-
mentos utilizados podem influenciar no desenvolvimento
de controle de estimulos encontrou apoio empirico neste
estudo de avaliacdo. O maior nimero de acertos no
matching adaptado sugere que, para a maioria dos partici-
pantes deste estudo, com o repertério que apresentavam,
esse tipo de organizacdo dos estimulos beneficiou a de-
monstracdo de controle de estimulos e poderia favorecer a
aprendizagem de novas relagdes condicionais envolvendo
estimulos visuais.

E importante considerar, contudo, que este estudo nio
pretendeu ensinar e que o reduzido nimero de tentativas,
de fato ndo ensinou, apenas mediu o desempenho. Portan-
to, os presentes resultados ndo podem se comparar aos de
estudos que empregaram centenas de tentativas, uma vez
que aqueles estudos tinham o objetivo de ensinar relacdes
arbitrarias, que apresentam maior dificuldade que o empa-
relhamento por identidade.

Outra consideracdo que deve ser feita é que, na popula-
cdo de 20 participantes, apenas trés chegaram a mostrar
um repertério de identidade generalizada plenamente de-
senvolvido, de modo a independer dos arranjos dos esti-
mulos na tarefa; seis apresentaram identidade generaliza-
da apenas sob as condi¢des de matching adaptado, o que
sugere a necessidade de condi¢des de ensino adequadas,
como comentado antes, para o pleno desenvolvimento des-
se repertdrio e 0 avango para o estabelecimento de relagdes
arbitrdrias entre estimulos, se se pretende promover o de-
senvolvimento cognitivo, e especialmente o desenvolvimen-
to da fungdo simbdlica, fundamental na linguagem, com
essa populagdo. Os demais participantes nio mostraram
emparelhamento generalizado nem sob o matching adap-
tado; embora seu desempenho tenha sido mais acurado
nessa condicao, no geral escores ao redor de 60% ou menos
indicam que o repertdrio ndo pode ser caracterizado como
identidade generalizada e, portanto, esses participantes
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requerem uma programagdo de ensino sistemadtica, aplica-
da de maneira regular e freqiiente, para superar os déficits
presentes e avangar para repertorios mais avangados.

A natureza dos dados obtidos no presente estudo e o
estdgio de desenvolvimento do repertério comportamental
dos participantes que geraram esses dados sugerem forte-
mente a necessidade de uma avaliagdo mais ampla, com
participantes com outros repertérios. Por exemplo, com
criangas com desenvolvimento tipico que apresentem iden-
tidade generalizada, os resultados independeriam do tipo
de arranjo dos estimulos, como ocorreu para os autistas
que apresentaram 100% de acertos neste estudo? Por
outro lado, dadas as dificuldades para a criacao de condi-
¢Oes adequadas para o ensino de discrimina¢des simples
e condicionais com bebés (Bijou, 1957; Gil & Oliveira,
2003; Gil, Oliveira, Sousa, & Faleiros, 2006; Oliveira,
2003, 2007; Weisberg &Rovee-Collier, 1998), poderia o
matching adaptado constituir uma etapa inicial e eficaz
de ensino? Essas sao algumas das questdes levantadas pelo
presente estudo, cuja investigagdo empirica poderd con-
tribuir para uma melhor compreensdo sobre as condi¢des
para o ensino de discrimina¢des como fundamento para a
construcdo de repertérios comportamentais mais com-
plexos ndo s6 a individuos com autismo, mas também a
outras populacdes que requerem condi¢des especiais de
ensino.
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