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Resumo

Fundamentando-se na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano, o objetivo deste
estudo foi compreender as concepgdes das criangas acerca da escola de educagdo infantil. A amostra
foi composta por cinco diades de criangas de cinco anos de idade que frequentavam a pré-escola.
Cenas ¢ instrugdes organizadas em trés sessdes de brincar foram utilizadas para eliciar episddios
compativeis com os objetivos do estudo. Os dados foram submetidos a analise de contetido tematica.
Os resultados mostraram que as criangas destacaram o brincar, as atividades, o espago fisico, os
professores e as regras em suas concepgdes sobre a escola. Esses achados indicam a importancia de
se pensar quais espagos ¢ oportunidades para brincadeiras estdo sendo disponibilizados nas escolas
de educagéo infantil.

Palavras-chave: Concepgdes de criangas, educagio infantil, brincar, desenvolvimento infantil.

Abstract

Based on the cultural historical perspective of human development, this investigation aimed at
understanding children’s concepts about preschool. The sample was composed of five 5-year-old
dyads enrolled in preschool. Scenes and instructions organized along three play sessions were used
to elicit episodes compatible with the questions of the study. Thematic content analysis was used to
analyze the data. The results showed that play, school activities, characteristics of the physical envi-
ronment, teachers and school rules were highlighted by children regarding their conceptions about
school. These findings show the importance of thinking which spaces and opportunities preschools

are actually providing for children.

Keywords: Children’s conceptions, preschool, play, child development.

E cada vez mais comum que criangas brasileiras passem
parte de seu tempo em escolas de educagio infantil. E cres-
cente, também, o nimero dessas instituigdes, bem como a
quantidade de profissionais que se dedicam a essa etapa da
educacio. Isto se deve, entre outros fatores, ao reconheci-
mento de que o acesso a uma educagdo de qualidade nos
primeiros anos de vida auxilia o desenvolvimento infantil.

Ainda que as criangas fagam parte da escola ¢ esta se
destine principalmente a elas, a maior parte das ideias e
diretrizes acerca dessa instituicdo ¢ uma constru¢ao dos
adultos, que se da sem o envolvimento das criangas. Escu-
tar suas opinides torna-se importante quando se considera
que elas possuem um papel ativo enquanto membros de
seu grupo cultural.

Segundo Vygotsky (1989, 1930/2009), todo ser huma-
no contribui, com sua imaginagao, com os significados e
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sentidos que produz, para construir e transformar a cultura
em que vive, a0 mesmo tempo em que ¢ constituido por
ela. As criangas, portanto, ndo sdo passivas frente a suas
experiéncias na escola e por essa razio podem contribuir
para o desenvolvimento dessas instituigdes, se escutadas.

Apesar de ainda serem poucos os estudos sobre as
concepgdes que as criangas possuem acerca das creches e
pré-escolas, alguns resultados ja indicam que € importante
escutar as criangas. Pesquisas nacionais e internacionais
tém mostrado, por exemplo, o papel de destaque que as
criangas conferem ao brincar na escola (Cruz, 2002, 2008;
Einarsdottir, 2008; Sager, 2002). No estudo de Silveira
(2005), o brincar esteve presente em todas as falas das
criangas sobre a pré-escola, inclusive nas criticas que
elas dirigiram a institui¢do, ao citarem a falta de tempo,
de espaco e de objetos para brincar. Também no estudo
de Araugjo (2009), as criangas indicaram a brincadeira de
faz-de-conta como a principal atividade exercida por elas
no contexto da escola de educagao infantil.

O destaque dado pelas criangas ao brincar investe-se
de importancia ainda maior ao se considerar o papel dessa
atividade no desenvolvimento infantil. Para Vygotsky
(1989), o brincar cria uma zona de desenvolvimento pro-
ximal, impulsionando a crianga para além do estagio de
desenvolvimento que ela ja atingiu, assim apresentando-se
acima do esperado para a sua idade e de seu comportamen-
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to habitual. “Como no foco de uma lente de aumento, o
brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento
sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande
fonte de desenvolvimento” (p. 117).

Vygotsky (1989), ao abordar o brincar, refere-se es-
pecificamente ao brinquedo de faz-de-conta, tanto em sua
dimensdo individual quanto grupal. Mais recentemente,
estudos tém mostrado a importancia das brincadeiras
turbulentas para o desenvolvimento infantil (Jarvis, 2006;
Scott & Panksepp, 2003; Smith & Pellegrini, 2004). Estas
seriam brincadeiras que envolvem comportamentos fisi-
camente vigorosos ¢ agitados, como empurrar, brincar de
luta e perseguir. Esses estudos vém demonstrando que as
brincadeiras turbulentas estdo relacionadas ao desenvolvi-
mento de habilidades psicomotoras ¢ sociais nas criangas.

Embora se saiba da importancia do papel do brincar
para o desenvolvimento infantil, esse conhecimento nem
sempre se reflete no cotidiano das creches e pré-escolas.
Estudos observaram, nas rotinas das escolas de educagdo
infantil no Brasil, ou o predominio de atividades que en-
fatizam o cuidado ou o carater escolarizante das praticas
desenvolvidas nesses locais (Campos, Fiillgraf, & Wiggers,
2006; Cruz, 2001; Tomazzetti, 1997).

Pesquisadores que investigam o cotidiano de creches
e pré-escolas costumam enfatizar a fungio disciplinadora
da escola, a presenga de inumeras regras e proibi¢des e
as tentativas de controle do comportamento das crian-
¢as (Barbosa, 2006; Carvalho, 2008). Nao por acaso, as
criangas, quando escutadas em pesquisas, mencionam
com frequéncia as regras ¢ a disciplina da escola (Cruz,
2002, 2008; Gongalves, 1990). Os professores, por sua
vez, costumam aparecer como os principais articuladores
dessa fungdo disciplinadora. As criangas destacam, assim,
os mecanismos de controle empregados pelas educadoras,
as normas basicas de sala de aula, o merecimento da puni-
¢do mediante mau comportamento, etc. (Cruz, 2002, 2008;
Gongalves, 1990, 1996).

Quando boa parte do tempo e das relagdes estabelecidas
entre adultos e criangas na escola toma essas caracteristi-
cas, a promogao do desenvolvimento das criangas fica em
segundo plano. Vygotsky (1989) ressalta o papel central
da interag@o social no processo de desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores. E através das interagdes
que a crianga estabelece com os adultos e pares mais
capazes de seu grupo cultural que se da a aprendizagem
e a transmissdo da cultura. O adulto tem, assim, um im-
portante papel de mediador na relagdo da crianga com os
elementos culturais.

O tipo de interagdes, as atividades, a organizagdo dos
espacos ¢ do tempo nas escolas infantis estdo fortemente re-
lacionados ao contexto cultural em que as institui¢des estio
inseridas. Para Rogoff, Mosier, Mistry e Goncu (1993), as
praticas sociais que promovem o desenvolvimento infantil
variam conforme a cultura e estdo ligadas a valores e ha-
bitos considerados importantes em determinado contexto.

Assim, os aspectos da escola mencionados pelas
criangas em pesquisas também costumam ser coerentes

com a proposta pedagogica da institui¢ao e com os valo-
res de sua cultura. Na Islandia, por exemplo, Einarsdottir
(2008) constatou que as criangas valorizavam muito a
oportunidade de brincar com seus pares na escola. A autora
ressalta que, nesse pais, a filosofia e a pratica da educacdo
infantil enfatizam justamente o papel do brincar e buscam
que as criancas desenvolvam desejo e curiosidade pela
aprendizagem.

Ja em Portugal, Oliveira-Formosinho ¢ Lino (2008)
investigaram a percepgdo das criangas sobre o papel das
educadoras nas escolas de educagdo infantil. A pesquisa
foi realizada em duas institui¢des que tinham diferentes
visOes de crianga, de aprendizagem e do papel dos adul-
tos na educagdo infantil. Os resultados mostraram que as
criangas percebiam claramente as diferengas entre os tipos
de agdes pedagogicas desenvolvidas nas diferentes turmas
e escolas pelas educadoras. Suas concepgdes sobre o papel
das professoras também foram semelhantes as imagens
que as proprias educadoras possuiam sobre sua fungéo.

Apesar da importancia e do alcance desses estudos,
as concepgdes das criangas sobre a escola de educagdo
infantil sdo, ainda, pouco investigadas. E possivel que isto
aconteca, em parte, devido aos desafios metodologicos que
se apresentam em pesquisas com criangas pequenas, em
vista da necessidade de se empregar formas de coleta de
dados apropriadas para essa faixa etaria.

Embora o brincar seja, atualmente, reconhecido como
um lugar “ecologicamente relevante” para o estudo do
desenvolvimento infantil (Pedrosa, 2005), ainda sdo pou-
cas as pesquisas que usam esse contexto ao investigar as
concepgdes das criangas sobre a escola (Gongalves, 1990;
Morassutti, 2005; Sager, 2002). Por essa razdo, neste
estudo procurou-se investigar as concepgdes das criangas
participantes acerca da escola de educagao infantil, através
da analise de episodios ocorridos no contexto do brincar.

Método

Amostra e Contexto da Pesquisa

Participaram deste estudo cinco diades de criangas
de 5 anos de idade, trés compostas de meninos ¢ duas de
meninas. A composi¢ao das diades seguiu as indicagdes
das professoras, buscando agrupar em duplas as criangas
que tinham afinidade e eram proximas. Somente fizeram
parte da pesquisa as criangas que desejaram participar. A
direcdo da escola e os pais ou responsaveis assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido'.

A defini¢ao do nivel socioeconomico dos participantes
foi feita utilizando-se o indice de Hollingshead (1975)>.

' O projeto de pesquisa foi avaliado e aprovado pelo
Comité de Etica do Instituto de Psicologia da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul (protocolo 2010006).

2 Este indice considera o status socioecondmico um con-
ceito multidimensional e, para determina-lo, combina os
niveis de escolaridade e ocupagdo dos responsaveis pelas
criangas, gerando um escore composto. Hollingshead
identifica cinco estratos sociais, conforme a pontuagao
obtida: empresarios/profissionais (66-55 pontos), em-
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Metade das criancas da amostra pertencia ao estrato social
mais alto na escala proposta pelo autor, quatro criangas
situavam-se no segundo patamar mais alto e apenas uma
crianga no patamar médio.

Os participantes frequentavam o ultimo ano de edu-
cacgdo infantil em uma escola que atende aos filhos ¢
dependentes legais dos funcionarios de uma institui¢ao
publica. Essa escola foi criada em um contexto de lutas
de estudantes e trabalhadoras da area da Enfermagem por
um local em que fosse oferecida assisténcia aos seus filhos
pequenos. Atualmente a institui¢do funciona de modo
ininterrupto das 7h30min as 19h, sendo que alguns alunos
permanecem na escola em turno integral. Os professores
e demais profissionais da escola participam de a¢des de
qualificagdo e de reunides sistematicas para planejamento
e avaliacdo do trabalho realizado. As teorias de Piaget,
Vygotsky e Wallon sao consideradas como embasadoras
do projeto pedagdgico da escola, o qual também reconhece
o brincar como atividade essencial para promover o desen-
volvimento e o bem estar afetivo das criangas.

Delineamento, Instrumentos e Procedimentos

Foi realizado um estudo observacional, no qual a pes-
quisadora ocupou a posi¢do de observadora participante
(Gold, 1958 citado por Flick, 2007). Cenas e instrugdes
previamente organizadas em trés sessoes de brincar tive-
ram a finalidade de promover a eliciagdo de episodios que
permitissem acessar as concepgdes das criangas sobre a
escola de educagdo infantil, em observagoes de tipo focal.

Na primeira sessdo a pesquisadora ofereceu as crian-
¢as alguns brinquedos para que elas os explorassem e
montassem o cenario de uma pré-escola. O cenario foi
fotografado ao final da sess@o. No segundo encontro as
criangas foram convidadas a fazer uma “brincadeira de
creche” utilizando os brinquedos ¢ o cenario montado na
sessdo anterior. No terceiro encontro foi criada uma cena
dramatica: a pesquisadora assumiu o papel de Pedrinho,
um aluno novo que pedia aos personagens das criancas
dicas sobre a escola.

Os brinquedos disponibilizados as criangas eram minia-
turas de moveis e objetos caracteristicos de uma pré-escola,
tais como mesas, cadeiras, bat, estantes, painel, equipa-
mentos de patio, além de bonecos representando adultos e
criangas, mochilas, letras, nlimeros, adesivos e pequenos
cartdes com desenhos. Os dados foram coletados na escola
e as duplas foram as mesmas nas trés sessoes. Estas foram
gravadas com o uso de uma filmadora, operada por uma
auxiliar de pesquisa. Nas trés sessdes interrompeu-se a
filmagem quando as criangas encerraram espontaneamente
a brincadeira ou quando foi atingido o tempo maximo de
40 minutos.

presarios médios/pequenos profissionais/técnicos (54-40
pontos), artesaos/funcionarios de escritorio/funcionarios
de vendas (39-30 pontos), operadores de maquinas/
trabalhadores semiqualificados (29-20 pontos) e trabalha-
dores ndo qualificados/trabalhadores de servigos bragais
(19-08 pontos).

Procedimentos para Andlise dos Dados

Primeiramente foi realizado o recorte de material para
analise, com base no que propdem Pedrosa ¢ Carvalho
(2005). Os videos das sessdes de brincar foram cronome-
trados e observados separadamente pela pesquisadora e por
uma auxiliar de pesquisa, que identificaram os episodios
em que as concepgdes das criangas sobre a escola estavam
evidenciadas. Apds, as duas observadoras reuniram-se
para discutir os segmentos registrados. O critério utiliza-
do para delimitar o inicio e o final de cada episodio foi
o tema presente em cada segmento. Foram identificados
239 episodios.

Em cada episodio, foram transcritas as sequéncias de
acdes, uso de objetos e verbalizagdes das criancas e da
pesquisadora. Os episddios foram analisados por meio da
analise de conteudo (Bardin, 1977/2008; Laville & Dio-
nne, 2007), seguindo-se o modelo aberto para a defini¢do
das categorias e subcategorias. Duas juizas procederam a
classificagdo dos episodios (k= 0,84)%.

Resultados

Os resultados da analise de conteudo tematica mostra-
ram a presenca de oito grandes categorias nas concepgoes
das criangas sobre a escola: Brincar, Atividades, Espago
Fisico, Professores, Regras, Fun¢do da Escola, Relagoes
entre Criangas ¢ Género. Em cada uma delas, foram ge-
radas subcategorias que especificam o conteudo trazido
pelas criangas. Em fungdo do espago disponivel, neste
artigo serdo apresentados e discutidos apenas os resultados
mais relevantes.

Na primeira sessdo, as producdes das criangas centra-
ram-se principalmente na categoria Espaco Fisico, 0 que
pode ser explicado pelo contexto em que foram produzidos
esses dados: nessa sessdo instruiam-se as criangas para que
montassem o cenario de uma pré-escola. A Figura 1 mostra
um dos cenarios criados pelas criangas.

Figura 1. Cenario Criado Pela Diade 2.

3 Esta confiabilidade foi obtida com base em uma amostra
aleatoria dos dados (25% dos episodios).
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Neste, percebe-se a extensdo e a centralidade ocupada
pelo patio na representagdo do espago da escola feita pela
diade. Ao fundo, ¢ possivel identificar outro elemento
bastante destacado pelas criangas: a sala. As duas mesas
que compdem esse cendrio foram definidas pela diade
ora como pertencendo a sala de aula, ora como fazendo
parte de outro espaco fisico destacado pelos participantes:
o refeitorio. Na parte inferior da Figura 1, representado
pelo pequeno quadrado e duas miniaturas de carros, esta
outro elemento do espago fisico: o espago externo a escola.

Entre esses locais, o mais frequentemente encenado ou
mencionado pelas criangas foi o patio, com 17 ocorréncias
(41,5%), seguido da sala, subcategoria presente em oito
episodios (19,5%). Esses dois espacos foram mencionados
por todas as diades. O espago externo a escola e o refei-
torio foram indicados por quatro diades, aparecendo em
seis episodios cada (14,7%). Outros locais mencionados
ou encenados pelas criangas, mas com uma frequéncia
menor (2,4%) foram: o ber¢drio, a biblioteca, a reunido
¢ 0 video. Estes foram citados por apenas uma diade, cada
um deles aparecendo em um tinico episodio.

Nas duas sessdes posteriores, as produgdes das criangas
sobre a escola diversificaram-se: mostraram uma distribui-
¢do menos desigual da frequéncia entre as categorias, ao
contrario do que ocorreu na primeira sessdo. E provavel
que as instrugdes dadas nesses dois encontros tenham
propiciado a ocorréncia de uma maior variedade de conte-
udos na brincadeira desenvolvida por elas, diferentemente
do que aconteceu na primeira sessio. E possivel também
que as criangas tenham necessitado de certo tempo para
familiarizar-se com os brinquedos oferecidos, construir e
negociar arranjos espaciais ¢ atribuir significados compar-
tilhados aos objetos.

Nas duas ultimas sessdes destacaram-se as categorias
Atividades, Professores e Regras. A categoria Atividades
mostra que para as criangas a escola ¢ um lugar em que sdo
desenvolvidas certas atividades tipicas. As subcategorias
identificadas — Alimentagdo, Académicas, Contagdo de
historias/rodinha, Enfermagem, Educagdo Fisica, Dormir/
descansar, Passeio e Video — especificam o tipo de ativi-
dade encenado ou mencionado pelas criangas.

A atividade mais frequente foi Alimentagdo (16 ocor-
réncias, 38,1%), que esteve presente em quatro das cinco
diades participantes da pesquisa. Essa subcategoria ¢
ilustrada pelo episodio a seguir:

(Diade 1, Sessdo 1). P pega uma boneca e encena sua

chegada até o local em que estdo as mesas. P: Ah! A

mesa cheia de almogo! S pega outros bonecos e diz:

“Fu té pegando eles pro almogo”. P coloca uma bo-

neca sentada em uma das cadeiras, dizendo: “Essa é

a colega que a professora disse pra dar o almogo pra

eles. Hum, eu sentei primeiro!” P coloca outra boneca

sentada e diz: “Ah, é hora do almoco, eu vou sentar.”

A segunda subcategoria mais frequente foi Atividades
académicas (11 ocorréncias, 26,2%), presente em quatro
das cinco diades participantes da pesquisa. Ela aplica-se
a episodios em que ha encenagdes e referéncias verbais

a trabalhos, estudos e aprendizagem - de letras, leitura e
escrita, imds, planetas, reciclagem, dinossauros, etc. O epi-
sodio apresentado a seguir € ilustrativo desta subcategoria.

(Diade 3, Sessdo 3). Os personagens das criangas

continuam explicando a Pedrinho como é a escola. G:

E a gente esta estudando dinossauros, imas... PESQ.:

Hum, vocés estio estudando dinossauros, rimas... G:

IMAS!!! PESQ.: Ah, imas. G: E também... A gente ta

estudando... 6 A., a gente ta estudando dinossauros,

imas...e qué que mais? A: E... as letras PESQ.: Ah,
tudo isso?

Ja a subcategoria Contagdo de historias/rodinha esteve
presente em sete episodios (16,6%), aparecendo em trés
diades. A Enfermagem, mencionada ou encenada também
por trés diades, em trés episodios (7,1%), ¢ atribuida aos
segmentos em que as criangas encenam a ida ao servigo de
enfermagem durante seu tempo de permanéncia na escola
ou verbalizam esta situagdo. A Educacdo Fisica, presente
em dois episodios (4,8%), foi uma atividade representada
ou verbalizada por duas diades. Dormir/descansar, passeio
¢ video foram subcategorias que apareceram com uma
frequéncia menor (2,4%), tendo sido mencionadas por
apenas uma diade, em um unico episodio.

A categoria Professores, por sua vez, envolve as con-
cepgoes de escola das criangas como sendo um lugar no
qual os educadores participam, assumindo determinados
papéis, realizando atividades especificas ¢ agindo de certas
maneiras. As subcategorias especificam como o professor
¢ encenado ou mencionado pelas criangas. Diferente de
outras pesquisas, nas quais as criangas deram mais des-
taque ao papel disciplinador do professor (Cruz, 2002,
2008; Gongalves, 1990, 1996), neste estudo os resultados
relativos a frequéncia das subcategorias apontam para
o predominio das representagdes do educador enquanto
Determinador (13 ocorréncias, 33,3%). Essa subcatego-
ria esteve presente em todas as diades, sendo aplicada a
episodios em que o professor aparece anunciando rotinas,
determinando o inicio e o final das atividades, dizendo o
que fazer. A representagdo do educador como Determina-
dor mostra que, para essas criangas, os professores sdo as
figuras de referéncia na organizagao das rotinas escolares.
Observa-se isso no episodio a seguir.

(Diade 4, Sessdo 2). Os personagens de B e J estdo

brincando com jogos na sala quando B diz: “Guar-

dando os brinquedos!” A pesquisadora pergunta quem

estava falando isso na cena, e J responde: “a profe”. B,

falando alto e cantado, diz: “Guardem os brinquedos

pra ir pro patio pequeno!”

Ja as referéncias dos participantes ao papel do professor
como Mediador (presente em todas as diades em um total
de 11 ocorréncias ou 28,2%) indicam que o educador é
situado pelas criangas como alguém que oferece suporte
direto a suas necessidades, seja no confronto com colegas
ou em desafios, como machucar-se, usar um brinquedo, de-
frontar-se com um objeto ou com situa¢des desconhecidas.

A representacdo do professor Sentado (subcategoria
que esteve presente em trés diades, em um total de cinco
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ocorréncias, ou 12,9%) veio sempre associada a presenca
do objeto “banco”, sem outras referéncias sobre o que o
educador estaria fazendo. Na maior parte dos episddios
relativos a essa subcategoria, o professor estava sentado
no patio, enquanto as criangas brincavam. Identificaram-
-se ainda outras subcategorias relativas aos professores:
Diferenciado do lugar das criangas (12,9%) refere-se a
episodios em que se evidencia a percepgdo das criangas
sobre as diferencas existentes entre o seu lugar na escola, as
suas atividades, os materiais a que t€ém acesso ¢ o lugar, as
atividades e os materiais que sdo proprios dos professores;
o educador como Disciplinador, presente em 10,2% dos
episodios da categoria Professores, refere-se a cenas ou
verbalizagdes em que o professor aparece ameacando ou
punindo as criangas; por fim, o professor Doente (2,5%)
envolve encenagdes ou referéncias verbais a auséncia do
professor na escola por motivo de doenga.

As criangas também representaram a escola como
um lugar em que existem determinadas Regras a serem
cumpridas. As subcategorias especificam o tipo de normas
mencionado pelas criangas. As mais frequentes foram as
de Uso do espago e dos materiais, presentes em todas as
diades, num total de 16 episodios (correspondendo a 55,2%
dos episodios da categoria Regras). Essa subcategoria ¢
aplicada a episddios em que as criangas encenam ¢ men-
cionam regras de utilizagdo do espaco ¢ dos materiais de
uso comum, por exemplo, ter que arrumar a sala, guardar
os brinquedos, etc. O episddio a seguir ilustra essa sub-
categoria:

(Diade 1, Sessdo 1). S esta tirando as mochilas dos

bonecos e amarrando-as no trepa-trepa. PESQ [para

S]: Eu to vendo que tu ta pendurando as mochilas.

S: Sim, né, ndo pode ir no almogo com as mochilas.

PESQ: Ah, ndo pode ir no almogo com as mochilas?

P: E. Porque as mochilas sdo muito doidas. S: Nao!

Elas podem quebrar. A gente pode mexer nela e elas

quebram a comida. Dai a gente fica sem. Deu, as

mochilas estdo prontas! Agora vamos sentar. P e S

colocam os bonecos sentados a mesa.

Outros tipos de regras também foram mencionados
pelas criangas: Seguranga (20,7%), as regras de Compor-
tamento (13,8%) e de Higiene (10,3%).

Os resultados deste estudo também mostraram que a
categoria Brincar foi a mais frequentemente encenada e
mencionada pelas criangas, aparecendo com énfase em
suas verbalizagdes e encenagdes desde o primeiro encon-
tro. A preponderancia dessa categoria nas concepgdes das
criangas sobre a escola de educagdo infantil sugere que,
para elas, essa institui¢ao € principalmente um lugar para
brincar. Foram geradas trés subcategorias a partir dos
conteudos trazidos pelas criangas referentes ao brincar:
Brincadeiras de patio, Brincadeiras de sala e Adultos
que brincam.

A frequéncia dessas diferentes subcategorias mostra o
patio como o lugar por exceléncia do brincar na escola na
perspectiva das criangas. Dos 58 episodios classificados
sob a categoria Brincar, 39 deles se referiram as Brinca-
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deiras de patio (67,2%). Essa subcategoria, presente em
todas as diades, inclui brincar nos equipamentos de patio
(escorregador, trepa-trepa, balango, gangorra, gira-gira,
casinha), além de outras brincadeiras como brincar com
bola, balde, pa, rolar pneu, jogar futebol, etc. O episddio
a seguir ilustra essa subcategoria:

(Diade 2, Sessdo 3). 4 pesquisadora introduz o perso-

nagem Pedrinho e da a consigna da terceira sessdo.

J e P estio segurando seus personagens. J diz: “A

gente pode ir no patio”. P fala: “A gente vai explicar

agora como €”. PESQ., no papel de Pedrinho: Entdo
me explica. Os trés personagens vdo até o patio. J diz:

“Aqui!” PESQ.: Ah! E o que se faz aqui? J: Aqui se

brinca. P, colocando seu personagem no escorregador,

diz: “E aqui se escorrega”. J, colocando seu persona-
gem na gangorra, fala: “Ou aqui na gangorra. Eu to
andando na gangorra.”

Logo a seguir aparece a subcategoria Brincadeiras de
sala, também presente em todas as diades, no total de 14
episodios (24,2%). A subcategoria ¢ atribuida a episodios
em que as criangas encenam ou verbalizam o brincar com
jogos (memoria, damas, bingo, arco ¢ flecha), com fanta-
sias, colar figurinhas. O episodio a seguir ilustra a subca-
tegoria Brincadeiras de sala, ¢ mostra como as criangas
as diferenciam das Brincadeiras de patio:

(Diade 5, Sessdo 3). As personagens de J e E conti-

nuam dando dicas para Pedrinho sobre a escola. E:

Agora a gente vai experimentar sabe o qué? PESQ.:

O qué? E: Brincar na sala. PESQ.: Brincar na sala?

Entdo vamos. J: A sala é ali [mostrando onde fica a

sala de aula]. PESQ.: De que se brinca na sala? E:

De brinquedo, jogos. PESQ.: E a mesma coisa que se

brinca no patio? E: Ndo.

A subcategoria Adultos que brincam (presente em
trés diades em um total de cinco ocorréncias, ou 8,6%)
refere-se a episddios em que as criangas encenam ou men-
cionam que os personagens adultos (pais ou professores)
estdo brincando na escola. Esta subcategoria sugere que,
para as criangas, a escola ¢ — ou poderia ser — um lugar
em que também os adultos tém a possibilidade de brincar
e de se divertir.

Discussao Geral

Alguns resultados deste estudo corroboram os acha-
dos de pesquisas anteriores, como, por exemplo, em
relagdo a importancia que as criancas conferiram ao
brincar (Araujo, 2009; Cruz, 2002, 2008; Einarsdottir,
2008; Sager, 2002; Silveira, 2005), a alimentagdo (Cruz,
2008; Gongalves, 1990), ao patio (Einarsdéttir, 2008;
Sager, 2002) ¢ as regras da escola (Cruz, 2002, 2008;
Gongalves, 1990, 1996).

Ao se discutir esses resultados serdo consideradas
suas coeréncias e divergéncias com respeito ao contexto
cultural onde a escola ¢ os participantes da pesquisa estdo
situados. Isto porque a perspectiva tedrica que fundamenta
este trabalho ressalta o papel do contexto cultural no desen-
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volvimento infantil, a0 mesmo tempo em que reconhece
que as criangas criam seus proprios entendimentos sobre
os elementos presentes em seu contexto sociocultural, ao
invés de apenas adaptarem-se a ele (Rogoff et al., 1993;
Vygotsky, 1989, 1930/2009).

Certos aspectos que estiveram presentes nas concep-
¢Oes das criangas sobre a escola estdo de acordo com a
cultura em que vivem. O destaque dado por elas ao brincar,
por exemplo, sugere que a importancia dessa atividade esta
sendo reconhecida na escola que frequentam. O projeto
politico-pedagogico dessa instituicdo valoriza o brincar,
mostrando coeréncia com a concep¢do educacional ba-
seada em Vygostky, orientagdo seguida pela escola para
o seu fazer pedagogico, e que preconiza o brincar como
fundamental para o desenvolvimento infantil.

Tudge et al. (in press), em um estudo transcultural em
que foram examinadas as atividades cotidianas de criangas
pré-escolares, observaram uma grande presenga do brincar
nas rotinas das escolas de educagdo infantil brasileiras. Se-
gundo os autores, diferentemente do que ocorre em paises
como Estados Unidos e Quénia, locais em que a educacao
infantil tem a func¢do de preparar as criangas para o ingresso
no ensino fundamental, no Brasil a pré-escola parece ter
uma fun¢do diferente: fornecer as criangas um ambiente
seguro onde possam brincar. A constatagdo dos autores
indica que a orientagao fornecida nas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo Infantil e no Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Conselho
Nacional de Educac¢éo, 1999; Ministério da Educagio e do
Desporto, 1998), referente a consideracdo do brincar como
um eixo fundamental do trabalho a ser realizado com as
criangas pequenas nas creches e pré-escolas no Brasil, tem
sido observada também pelas escolas de educacao infantil
participantes do estudo em questdo.

As atividades destacadas pelas criangas no presente
estudo também estdo relacionadas ao contexto cultural em
que vivem. As suas concepgdes sobre a escola mostram
a presenca tanto de atividades mais ligadas aos aspectos
assistenciais (como Alimentag¢do, Dormir/descansar)
quanto daquelas mais relacionadas ao carater pedagdgico
da educacdo infantil (como Atividades académicas e Con-
tagdo de historias/rodinha). A integracdo entre cuidado
e educagdo no atendimento a crianga de 0 a 5 anos tem
sido objeto de preocupagdo no Brasil, dada a separagdo
historica entre esses dois aspectos, que estd relacionada
ao contexto em que surgiram as creches e pré-escolas no
pais. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo Infantil (Conselho Nacional de Educacdo, 1999),
por exemplo, determinam que as instituigdes promovam
praticas que integrem educacdo e cuidados, entendendo a
crianga como um ser completo e indivisivel.

A variedade de espacos fisicos encenados e mencio-
nados pelos participantes também reflete certos valores
culturais acerca de que fatores sdo importantes para
o desenvolvimento das criangas pequenas. As Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo In-

fantil (Ministério da Educagdo, 2009) recomendam, por
exemplo, que as propostas pedagogicas nessa etapa da
educacdo organizem os materiais, espacos e tempos de
forma a promover deslocamentos e movimentos amplos
das criangas tanto nos espagos internos da escola como
nos espagos externos.

Ainda que alguns resultados tenham se mostrado co-
erentes com o contexto cultural onde se situa a escola e
as criangas participantes, outros achados diferem do que
consta nas orientacdes nacionais para a educagdo infantil
(Conselho Nacional de Educacéo, 1999; Ministério da Edu-
ca¢do e do Desporto, 1998; Ministério da Educacéo, 2009)
e no proprio projeto pedagogico da escola. As referéncias
e encenagdes feitas pelas criangas em relagdo as regras
da escola, por exemplo, refletem a funcdo disciplinar da
instituicdo, embora esta ndo conste explicitamente como
uma meta da escola — nem no projeto pedagogico, nem
mesmo nas Diretrizes Curriculares (Conselho Nacional de
Educagao, 1999) ou no Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (Ministério da Educagdo e do
Desporto, 1998).

Também cabe uma observacgao em relagdo a represen-
tagdo do educador no papel de Mediador. Nos episodios
em que aparece, o professor foi representado pelos parti-
cipantes ajudando a crianga a usar os brinquedos do patio,
ou intervindo em situagdes em que ela se machucava, ou
quando esta entrava em conflito com algum colega. No
entanto, em momento algum os participantes encenaram
o professor instigando as criangas, sua curiosidade e seu
pensamento, afastando-se, portanto, da orientagdo vygo-
tkiana preconizada pela escola como base de seu projeto
pedagdgico.

Ja o predominio do papel do professor como Deter-
minador encontrado nos resultados da presente pesquisa
sugere que a participagdo dessas criangas em decisdes
acerca do que, quando e de que modo fazer algo na escola
ainda € pequena, centralizando-se as decisdes na figura do
educador. Novamente a proposta pedagogica da escola
distancia-se desses resultados, uma vez que nela as criangas
sdo concebidas como seres ativos, que constroem cultura
e conhecimento € que precisam encontrar na escola um
lugar onde possam exercer sua cidadania. Tais resultados
indicam que a pergunta inicial deste estudo ainda ¢ per-
tinente: as criangas vém sendo escutadas nas instituigdes
que frequentam?

Consideracoes Finais

O presente estudo tem implicagdes para futuras pesqui-
sas na area e para as praticas desenvolvidas na educagdo
infantil. Dado o destaque conferido pelas criangas ao
brincar, bem como sua importancia no desenvolvimento
humano, cabe investigar em futuros estudos quais concep-
¢Oes os professores t€ém sobre seu papel nessa atividade,
isto ¢, se intervém nos momentos de brincadeira, e de que
modo o fazem.
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No que concerne aos instrumentos e procedimentos de
coleta de dados utilizados nesta pesquisa estes se mostra-
ram adequados aos objetivos do estudo. O brincar se mos-
trou um contexto fértil para investigar as concepgdes das
criangas sobre a escola, reiterando o que propdem outros
autores acerca do papel que este pode exercer em pesquisas
com criangas (Leite, 2008; Pedrosa, 2005). A realizacao
de diversos encontros mostrou-se bastante produtiva, pois
permitiu que fosse disponibilizado tempo suficiente para
a familiarizagdo das criangas com os brinquedos ofere-
cidos, para que elas pudessem atribuir significados com-
partilhados aos objetos e para que construissem enredos.
A sistematizag@o das sessdes de brincar e as instrugoes
utilizadas também se mostraram uteis, pois permitiram
que as produgdes das criangas fossem direcionadas para
o tema de interesse da pesquisa.

Cabem, ainda, algumas consideragdes acerca das apli-
cagOes deste estudo na educagdo infantil. Os resultados
mostraram que as criangas tém uma boa percepgao acerca
do funcionamento das institui¢des de educacao infantil que
frequentam. Muitos dos aspectos mencionados por elas sdo
coerentes com a proposta pedagdgica da escola e com os
valores e as expectativas culturais em relagdo a essa ins-
tituigdo. Mas as criangas trouxeram também informagoes
sobre a escola que indicam a presenga de incoeréncia entre
o0 que ela preconiza e a praxis pedagogica, o que indica que
as criancgas sao capazes de participar de discussoes sobre
temas de seu interesse.

O destaque que as criangas deram ao brincar nesta
pesquisa mostra a importancia de se pensar espagos € opor-
tunidades para brincadeiras e, consequentemente, como
esses estio sendo disponibilizados nas escolas de educagio
infantil. Uma instituicdo que pretende levar em conta as
opinides das criancas sobre a escola precisa, necessaria-
mente, considerar que o brincar é um dos elementos mais
importantes para elas nesse contexto. Destaca-se, nesta
questdo, a énfase conferida pelas criangas as brincadeiras
de patio, o que suscita a pergunta: como as escolas vém
oportunizando esse tipo de brincadeiras? Diversos estudos
(Jarvis, 2006; Scott & Panksepp, 2003; Smith & Pellegrini,
2004) tém mostrado a relevancia deste ponto, uma vez que
tém destacado a importancia das brincadeiras turbulentas
para o desenvolvimento de habilidades psicomotoras ¢
sociais. Sabe-se que o patio é o local da escola onde ha
mais oportunidades para o desenvolvimento desse tipo
de brincadeira. Esse conhecimento, portanto, precisa ser
considerado ao se planejar agdes e organizar espacos na
educacdo infantil.

Os resultados do presente estudo também servem de
alerta para as propostas que buscam antecipar ainda mais
a entrada obrigatdria das criangas no ensino fundamental.
Caso ndo sejam acompanhadas por uma proposta peda-
gogica que tome o brincar como eixo do trabalho desen-
volvido com as criangas, essas iniciativas correm o risco
de ir de encontro as concepgoes, necessidades e opinides
das proprias criangas sobre a escola.
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