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Resumo

Este artigo analisa atitudes de alunos de um curso de pedagogia frente a educacao inclusiva. Parte da hipdtese de que o
preconceito e a ideologia podem ser obstaculos a inclusdo de criancas com deficiéncia na escola. Foram aplicadas quatro
escalas: Manifestacdo de Preconceito, Atitudes Frente a Educacédo Inclusiva e Ideologia da Racionalidade Tecnolégica,
elaboradas por Crochik em 2000, 2003 e 2006, e a escala F, construida por Adorno, Frenkel-Brunswik, Levinson e Sanford
em 1950. O estudo foi realizado com 188 estudantes de pedagogia. Os alunos desta amostra tenderam a ser mais
favordveis do que desfavoraveis a educacéo inclusiva, e foi possivel verificar que o preconceito, a adesdo a ideologia da
racionalidade tecnoldgica e, implicitamente, ao fascismo, sdo varidveis que se relacionam as atitudes acerca desse tipo
de educacdo.

Unitermos: Educacdo inclusiva. Ideologia. Preconceito. Teoria critica da sociedade.

Abstract

This article studies the attitudes of pedagogy students towards inclusive/integrated education. It begins with the hypothesis that
prejudice and ideology can be obstacles to the inclusion of children with intellectual disabilities at school. Four ranking scales were
applied to 188 pedagogy students: manifestation of prejudice, attitudes towards inclusive/integrated education and the ideology
of technological rationality, as created by Crochik (2000, 2003 and 2006), plus the F scale, created by Adorno et al. (1950). The
students in this sample tended to be in favor of Inclusive/Integrated Education and we were able to ascertain that prejudice,
subscribing to an ideology of technological rationality and inherent fascism are variables related to attitudes on inclusive/integrated
Education.

Uniterms: Inclusive education. Ideology. Prejudice. Society critical theory.
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As discussbes sobre a implantacdo e imple-
mentagao da educacao inclusiva no Brasil séo recentes,
se comparadas as realizadas em pafses como a Itélia e
os Estados Unidos. A Italia é considerada o primeiro
pais a legislar e introduzir um novo sistema educacional
radical (implantadoem 1971 eimplementado em 1975),
que compreendeu a eliminacao das escolas segregadas
e a transferéncia de todos os alunos com deficiéncias
para as escolas regulares (Mittler, 2003). Os Estados
Unidos apresentaram, no final de 1980, uma incor-
poracao de alunos com deficiéncias em salas comuns
de 69,2% (S. Stainback & W. Stainback, 1999). Ja no Brasil,
o movimento da educacao inclusiva se institucionalizou
em politicas educacionais em meados da década de
1990, com a Lei de Diretrizes e Bases para a educacéo
(Brasil, 1996). Em 2005, o nimero de alunos com defi-
ciéncia incorporados a escola, no pals, chegou a 41%,
segundo o censo escolar (MEC/INEP, 2005), o que
equivale a 262 243 alunos com deficiéncias matriculados
em escolas regulares.

Apesar de as politicas de inclusao serem cada
vez mais consideradas e adotadas, as concepcdes que
subsidiam as propostas de implantacdo e implemen-
tacdo da educacao inclusiva nos diferentes paises, e
dentro de um mesmo pafs, nem sempre sao similares.

Um ponto a ser destacado diz respeito as distin-
coes que os autores fazem entre a educacédo inclusiva e
aeducacdo integrada. Ainscow (1997), Mantoan (2003) e
Mittler (2003) parecem concordar quando afirmam que,
na educacdo integrada, as criancas com deficiéncias
sao colocadas junto as criangas sem deficiéncias nas
salas de aula, sem que necessariamente a escola crie
condicoes favoraveis para recebé-las. J4 nainclusiva, a
educacao estaria voltada para todas as criancas; nesta
concepcao nao é a crianga que deve se modificar para
aadaptacdo a vida escolar, mas é a escola que deve ser
alterada para o acolhimento das diferencas. Neste artigo,
nao se faz a distincdo entre educacéo integrada e
educacaoinclusiva (o termo“inclusiva”é usado para se
referir aos dois tipos), mas mantém-se a oposicdo a edu-
cacdo segregada, pois no Brasil a oferta desta Ultima
ainda é grande.

Ha obstaculos de diversas ordens aimplantacao
da educacéo inclusiva: os culturais, os ideoldgicos, os
financeiros, os educacionais, os institucionais e as
possiveis resisténcias dos pais das criancas sem defi-

ciéncia, mas as atitudes, principalmente dos professores
e dos colegas sem deficiéncias, frente a incluséo das
criancas com deficiéncia na escola parecem também
ser variaveis importantes. Como a educacao inclusiva
se refere a diversos alvos de preconceito (alunos com
deficiéncia, criangas e jovens que vivem nas ruas, ciganos,
indios e, em alguns paises, negros e mulheres), esta foi
uma variavel que precisa ser estudada.

Duckitt (1992) entende o preconceito como uma
atitude comum para certo numero de pessoas, que
percebem de maneira estereotipada individuos perten-
centes a determinados grupos. Esse autor indica que,
ao longo do século XX, houve sucessivas teorias que o
estudaram: 1) a teoria da frustracdo ou do"bode expiatd-
rio”, que considera o preconceito originado de frustra-
¢oes sociais, isto é, o individuo busca um alvo social
que seria, imaginariamente, responsavel por seus
fracassos; 2) a teoria que considera o preconceito fruto
de disturbios psiquicos - esta concepcdo, com base na
psicanalise, considera que a estrutura da personalidade
predisporia o individuo a ser preconceituoso e, segundo
Duckitt, o estudo sobre a personalidade autoritéria de
Adorno, Frenkel-Brunswik, Levinson e Sanford (1950)
representa esta teoria; 3) a teoria que considera o
preconceito uma falha na socializacéo, isto é, o individuo
incorporaria principios e valores sociais em sua forma-
cao que o predisporiam ao preconceito; 4) a teoria que
considera o preconceito fruto dos conflitos entre as
classes sociais - para eliminar o preconceito, seria
necessaria a mudanca da sociedade; e 5) teorias que
consideram o preconceito um problema cognitivo e
examinam especificamente os esteredtipos. O autor
argumenta que, apesar de serem teorias que surgem de
uma critica a teoria existente anteriormente, ndo deixam
de sercomplementares aquela. Crochik (2006) defende
que o estudo sobre a personalidade autoritéria de
Adorno etal. (1950) contempla todas elas.

Adorno et al. (1950) pesquisaram, entre outras
questodes, arelacao entre ideologia e preconceito. Seus
dados empiricos mostraram uma correlacdo positiva
entre a posicao politico-econdmica, avaliada pela escala
Conservadorismo Politico-Econdmico (escala CPE), e a
que avalia indiretamente o preconceito (escala F), de
magnitude intermediaria (~=0,52), o que indica que, se
ha relacao entre essas duas varidveis, elas nédo séo
redutiveis uma a outra.




A ideologia é delimitada por eles como uma
maneira de pensar sobre o homem e a sociedade,
expressa em opinides, atitudes e valores. As ideologias
sao independentes de qualquer individuo isolado, posto
que sdo produtos quer de processos histéricos, quer de
acontecimentos sociais do momento. A ideologia se
apresenta em diferentes areas da vida social: politica,
economia, religido. Os autores ndo deixam de dizer que
hé ideologias mais ou menos racionais, e que a adesao
a uma ou a outra depende de necessidades psiquicas
individuais; entre elas, a necessidade de se defender do
que gera estranheza pela diferenca, o que caracteriza os
alvos do preconceito; essa estranheza estd relacionada
aansiedade e ao medo frente a esses alvos (Horkheimer
& Adorno, 1985). Assim, um individuo que nao desen-
volveu adequadamente 0 ego, tal como é definido pela
psicanalise, tenderd a aderir a ideologias irracionais,
como a do fascismo, enquanto aqueles que desen-
volveram adequadamente uma distin¢cdo entre os seus
desejos e arealidade defenderiam uma ideologia demo-
cratica. Os autores insistem que o fendmeno estudado
tem determinacéo social, o que impede de considerara
pesquisa sobre a personalidade autoritaria um estudo
redutivel a preocupacdo com a personalidade, como
sugere Brown (1995). No entanto, uma vez que a com-
preensao dos aspectos individuais associados ao pre-
conceito ainda era insuficiente, julgaram importante
enfatizar a importancia da personalidade na consti-
tuicdo desse fendmeno.

Tendo em vista a discussao acima, o preconceito,
neste estudo, foi considerado uma expressao de atitudes
hostis contra minorias e produto das relagcdes entre as
necessidades psiquicas e aideologia.

O estudo de Adorno et al. (1950) foi realizado
nos Estados Unidos na década de 1940, e como as
ideologias e a estruturacdo da personalidade modificam-
-se historicamente (Horkheimer & Adorno, 1973), julgou-
-se que contemporaneamente ha outra forma de
ideologia e outra forma de personalidade existentes. A
ideologia econémica e politica teria sido substituida
pela ideologia da racionalidade tecnoldgica, e a perso-
nalidade autoritaria teria sido substituida pela narcisista.
Na pesquisa sobre a personalidade autoritaria, em um
dos capftulos assinados por Adorno (Tipos e Sindromes),
o tipo manipulador apresenta caracteristicas narcisistas
e, em um texto posterior, Adorno (1991) apresenta o

narcisismo (ou abandono da consciéncia) como pro-
picio aos tempos atuais. Lasch (1983) retoma o estudo
dos frankfurtianos para evidenciar a cultura do narci-
sismo. Quanto aideologia da racionalidade tecnoldgica,
Marcuse (1982, 1999) e Habermas (1983) a delimitam:
trata-se menos de uma organiza¢do de opinides e
atitudes do que de uma forma sistemética de pensar.
Por meio dela, diversos fendmenos (politica, economia,
salde, educacao, sexualidade) seriam compreendidos
de forma sistematica pelo emprego das categorias
utilizadas na técnica e na ciéncia; essas categorias teriam
base na razdo instrumental, tal como definida por
Horkheimer (1976) e, segundo Marcuse (1982) e
Habermas, no pensamento formal. Os conflitos e as con-
tradicdes reais seriam considerados problemas técnicos
ou passiveis de serem resolvidos pela técnica.

Crochik (2000) construiu a Escala da Ideologia
da Racionalidade Tecnolégica (escala I) e, em conjunto
com Severiano (2001), a Escala de Caracteristicas
Narcisistas de Personalidade (escala N), e as aplicou,em
conjunto com a Escala F, a estudantes universitarios.
Encontrou correlacdes significativas, ao nivel de 0,01,
entre os escores das trés escalas: a correlacéo entre a
escala da ideologia da racionalidade tecnoldgica e a
escala de caracteristicas narcisistas de personalidade
foi0,47; entre adaideologia e a escala F foiigual a 0,62,
e a existente entre a escala N e a escala F foi 0,54. Por
esses resultados é possivel se dizer que a ideologia da
racionalidade tecnoldgica é mais associada a perso-
nalidade autoritdria, avaliada pela escala F, do que ao
narcisismo e, assim, se ha a existéncia desta forma de
pensar, 0 autoritarismo ainda explica mais a perso-
nalidade propicia a uma sociedade hierdrquica do que
0 narcisismo, ainda que este nao possa ser descon-
siderado.

Em outro estudo (Crochik, Ferrari, Hryniewicz,
Barros & Nascimento, 2006), com alunos de cursos de
licenciatura, a escala da ideologia da racionalidade
tecnoldgica foi aplicada em conjunto com aescala F e
com outra construida por Crochik e Casco (ver Crochik,
2005), chamada Manifestacao de Preconceitos (ou escala
P). Verificou-se uma correlacao significativa entre essas
trésescalas: Feliguala0,71,FePiguala0,56 elePigual
a0,38. Esse tipo de ideologia, portanto, estd associado
também ao preconceito. Nessa mesma pesquisa, foi
aplicada uma outra escala, denominada Atitudes Frente
a Educacao Inclusiva (ou escala E), construida por Crochik
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etal. (2006); essa escala obteve correlagdes significativas
com as demais: a correlagdo com a escala | foi igual a
0,22;comaescalaF, 0,25, ecomaescalaP 0,35.0u seja,
em futuros professores, verificou-se que o preconceito,
a ideologia da racionalidade tecnoldgica e o autorita-
rismo associam-se a atitude contrdria a educacéao
inclusiva. A relacdo com o preconceito explica-se pelo
fato de a educacao inclusiva favorecer minorias, vitimas
de discriminacao, que agora devem frequentar a escola
regular; quanto a relacéo da posicao contraria a educa-
¢do inclusiva com a ideologia da racionalidade tecno-
l6gica, pode-se supor que isto ocorre porque os adeptos
dessaideologiatendem a separar e classificar os homens,
assim como fazem com as coisas, e por defenderem
um sistema de educagao homogéneo - algo a que a
educacéo inclusiva ndo se propde (Ainscow, 1997;
Mantoan, 2003; Mittler, 2003);jé a correlacdo com a escala
F pode ser explicada pelo desprezo ao mais fragil e pela
defesa da estrutura social hierarquica feita pelos sujeitos
que aderem aideologia fascista (Adorno et al., 1950).

A énfase na racionalidade técnica é criticada por
Rodriguez (1992) em sua defesa da educacao inclusiva,
o que fortalece os resultados de pesquisa acima enun-
ciados. Segundo ele, a formacédo do professor deveria
proporcionar: “unas competencias profesionales que el
profesor hoy no tiene. £l modelo de racionalidad técnica
hade darpaso a esafigura del profesor como ese profesional
reflexivo y con autonomia” (p.10).

B.G. Cook, Tankersley, L. Cook e Landrun (2000),
ao estudarem a atitude dos professores de classes inclu-
sivas, também demonstraram haver relacao entre as
atitudes dos professores e o preconceito. Evidenciaram
que os alunos com dificuldades de aprendizagem, em
geral, suscitam preocupacéo e rejeicao por parte dos
professores.

No que tange as relagdes sociais entre os alunos
e 0s professores, pesquisas com criangas com e sem
deficiéncia apontaram que elas querem tratamento igual
dos professores e da escola. Klingner e Vaughn (1999)
analisaram vinte pesquisas que estudaram as atitudes
de alunos de classes regulares que incluiam estudantes
com deficiéncias frente as posturas dos professores na
aula, e concluiram que as criancas, com ou sem dificul-
dades, querem que todos sejam submetidos as mesmas
atividades individuais e de grupo, e aos mesmos livros.
Elas ndo se importam que os professores adaptem
métodos ou despendam mais tempo para explicar algo

para os alunos que nao conseguiram entender deter-
minado assunto, e gostam de auxiliar os colegas que
tém mais dificuldades.

Entre os diversos participantes cotidianos da
educacdo, varios sao os que interessariam a esta pes-
quisa, entre eles, o pedagogo, que tem fungdes impor-
tantes em diversas esferas, da cotidiana a formulacao
de leis, passando pela orientacdo e supervisao dos
professores e demais agentes educacionais da escola.
Porisso, nesta pesquisa, foram estudados futuros peda-
gogos quanto a sua posicdo em relacdo a educacao
inclusiva.

Assim, considerando o que foi exposto nesta
introducédo, os objetivos da pesquisa relatada neste
artigo foram: 1) verificar atitudes de alunos de um curso
de pedagogia em relacdo a educacao inclusiva; 2)
examinar as possiveis relacoes das atitudes acerca da
educacéo inclusiva com a ideologia da racionalidade
tecnoldgica, com a manifestacdo de preconceito e com
aescalaF

Participantes

Fizeram parte deste estudo 188 estudantes de
um curso de pedagogia da cidade de Sao Paulo; 145
cursavam o primeiro ano, 26 cursavam o segundo ano
e 17 o terceiro ano. Foram comparados os resultados
dos alunos nas diversas escalas, que serdo descritas a
seguir, considerando o ano letivo em que se encon-
travam, pela analise de variancia. Com 2 e 185 graus de
liberdade, verificou-se que essas escalas ndo diferen-
ciaram significativamente esses grupos, ao nivel de 0,01.
Os valores encontrados foram: Escala de Atitudes Frente
a Educacao Inclusiva: F=1,74; Escala de Manifestacao de
Preconceitos: F=1,08; Escala da Ideologia da Raciona-
lidade Tecnoldgica: F=2,16; e Escala do Fascismo: F=1,40.
Com esses resultados, consideraram-se 0s trés grupos
de alunos como pertencentes a uma mesma populacao,
e os diversos célculos foram feitos considerando-se os
188 sujeitos como uma Unica amostra.

Instrumentos

a) Questionario de dados gerais dos sujeitos:
constava de sete questdes referentes a data de nas-
cimento, curso, religiao, cor da pele, se tinha deficiéncia
fisica e parentes proximos com deficiéncia mental;




b) Escalas: Foram aplicadas trés escalas do tipo
Likert, construfdas em pesquisas anteriores (Crochik,
2000, 2005; Crochik et al., 2006): “Atitudes Frente a
Educacéo Inclusiva” (escala E), “Adesédo a Ideologia da
Racionalidade Tecnologica’(escala l) e“Manifestacao de
Preconceitos” (escala P), além da “Escala do Fascismo”
(escala F), desenvolvida por Adorno et al. e traduzida
por Crochik (1999).

As escalas utilizadas contém seis alternativas de
resposta, variando entre “discordo plenamente” (um
ponto) e “concordo plenamente” (sete pontos), sem a
existéncia de ponto neutro (que corresponderia a quatro
pontos). No caso desta pesquisa, quanto maior a concor-
dancia com os itens, mais é contraria a atitude frente a
educacéo inclusiva, maior a manifestacdo do precon-
ceito, maior a adesédo a ideologia da racionalidade
tecnoldgica e maior a adesdo implicita ao fascismo.
Nao obstante, as escalas E, | e P tiveram alguns itens
invertidos, cujas respostas foram convertidas no sentido
acimaindicado para os célculos dos escores dos sujeitos.
O numero de itens de cada escala utilizada para este
estudo foi determinado pela obtencédo do Alfa de
Cronbach. Os itens foram retirados até se obter para o
conjunto de dados o maior valor possivel.

A Escala da Ideologia da Racionalidade Tecno-
l6gica foi elaborada por Crochik (1999) com base em
textos de Horkheimer (1976), Marcuse (1982), Habermas
(1983), Horkheimer e Adorno (1985). Inicialmente foram
elaborados 42 itens, que foram reduzidos a 20 em
aplicacdes posteriores, para diminuir o tempo de aplica-
¢ao.Tal como desenvolvido naintroducao, essa ideolo-
giadiz respeito a uma forma de pensamento que utiliza
a sistematizacdo, a classificacdo, a normalizacéo e o
pragmatismo para analisar qualquer objeto em detri-
mento de suas particularidades - devidas a condicdes
histéricas e sociais. Dessa maneira, a politica, a economia,
a salde, a educacao e a sexualidade sao examinadas
pela mesma forma de pensar que considera principal-
mente a adaptacdo as condigdes vigentes. Para esta
forma de pensar, cujo contetdo é a forma, os diversos
objetos ndo podem ser diferentes da forma pela qual
sao percebidos e refletidos pela razdo instrumental. Em
estudos anteriores (Crochik, 2000, 2005; Crochik et al.,
2006), foram obtidos os seguintes coeficientes do Alfa
de Cronbach: 0,76, 0,72, 0,82, e para os dados desta
pesquisa esse coeficiente foi de 0,60, com a escala
reduzida a oitoitens.

A Escala de Manifestacdo de Preconceitos foi
criada por Crochik e Casco e apresentada por Crochik
(2005): é composta de 24 itens do tipo Likert, seis deles
para cada uma das seguintes minorias: negro, judeu,
individuo com deficiéncia fisica e individuo com
deficiéncia mental. Essa escala foi construida em formato
semelhante ao da escala F. Foi elaborada a partir de
outras escalas, tais como a Escala de Antissemitismo e
a Escala de Etnocentrismo, elaboradas por Adorno et al.
(1950), e da literatura especifica sobre o preconceito
contra os quatro alvos analisados. Os alfas de Cronbach
obtidos para a escala P nas pesquisas anteriores citadas
acima variaram de 0,70 a 0,90. Para os dados desta
pesquisa, obteve-se um indice de 0,67 para 13 itens
utilizados.

AEscala de Atitudes Frente a Educacéo Inclusiva
(escala E) foi proposta com 11 itens (Crochik et al., 2006).
Seus itens foram formulados tomando como base os
textos dos defensores desse tipo de educacao (Ainscow,
1997: Mittler, 2003; Mantoan, 2003). O Alfa de Cronbach
encontrado na pesquisa anterior foi 0,68 e, com os dados
desta pesquisa, com cinco itens, foi 0,67. Essa escala
envolveu itens referentes unicamente as crian¢as com
deficiéncia, especialmente a deficiéncia mental, que,
segundo Mittler (2003) e S. Stainback e W. Stainback,
(1999), sdo o tipo de aluno que provavelmente exige
maior modificacdo na didética dos professores e oferece
maior desafio para aprender o que é ensinado.

A escala F utilizada foi a versao final de Adorno
etal. (1950), que apresentava 29 itens. Foi excluido um
item por dizer respeito basicamente a época em que foi
construida, e outros dois para aumentar o valor do Alfa
de Cronbach. Em pesquisas anteriores (Crochik, 2005;
Crochik et al, 2006), os Alfas de Cronbach obtidos foram
0,83 0,84, e 0 obtido com os dados desta pesquisa foi
0,77,com 26 itens.

Os itens das escalas que restaram apds os cal-
culos dos coeficientes Alfa de Cronbach encontram-se
em anexo. Cabe ressaltar que os resultados apresen-
tados neste artigo foram feitos considerando-se unica-
mente esses itens.

Procedimentos

Para a aplicacdo dos instrumentos, foi obtido o
consentimento dos professores e marcada uma data,
sem que os alunos fossem avisados. Os instrumentos
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foram aplicados por dois pesquisadores que, apds a
distribuicao do material, liam as instrugoes e respondiam
as duvidas que porventura existissem. O tempo médio
de aplicacéo foi de 35 minutos.

A ordem de apresentacao dos instrumentos aos
sujeitos foi: 1) questionario de dados gerais; 2) instrucoes
de respostas as escalas; 3) escalas. Os itens das escalas
foram apresentados em conjunto, em ordem aleatoria,
independentemente das escalas as quais pertenciam.
Para obter essa ordem de apresentacao dos itens, utilizou-
-se um sorteio por meio de tdbua de nimeros equi-
provaveis.

Para controle das respostas dos sujeitos, um dos
itens foi repetido; os sujeitos que apresentaram dife-
rencas superiores a um ponto nas duas apresentacoes
dessa questdo, ou que escolheram a alternativa “con-
cordo” em uma delas e “discordo” em outra, foram
retirados da amostra. Ndo foram considerados, no
computo dos escores das escalas, 0s questionarios dos
sujeitos que pertenciam as minorias referidas na escala
P (negros, judeus, individuos com deficiéncia fisica e
individuos com deficiéncia mental), posto que se consi-
derou que eles poderiam estar respondendo de forma
distinta dos demais sujeitos, por serem presumida-
mente alvos do preconceito.

Os dados foram digitados sempre em duplas de
pesquisadores, que, apos a digitacdo, conferiam os
dados.

Resultados

Pode-se observar (Tabela 1), que a média da
escala E foi préxima a alternativa “leve discordancia”
(trés pontos), e que as demais médias situam-se proxi-
mas ao ponto médio (quatro pontos). Deve-se lembrar
que, guanto maior a pontuagao, mais 0s sujeitos sao
contrarios a educacéo inclusiva, mais sdo precon-
ceituosos, mais sao adeptos da ideologia da raciona-
lidade tecnoldgica e evidenciam maior tendéncia impli-
Cita ao fascismo.

Todas as correlagdes apresentadas na Tabela 2
sao significativas ao nivel de 0,01 e, assim, pode-se dizer
que hé associacéo significante entre todas as variaveis
estudadas nesta pesquisa. Nota-se, contudo, que as
escalas P e F estdo mais associadas a escala E do que a

Tabela 1. Média e desvio-padrdo obtidos por meio das escalas
aplicadas a alunos de cursos de Pedagogia. Sdo Paulo

(SP), 2006.
Escalas Média Desvio-padrao
E 3,08 1,30
P 3,64 0,93
\ 4,35 1,12
F 4,16 0,84

Tabela 2. Correlacbes de Pearson entre as escalas aplicadas a
alunos de cursos de Pedagogia. Sao Paulo (SP), 2006.

Escalas E p | F
E 0,45 0,28 0,42
p 0,45 0,40 0,50
| 0,28 0,40 0,64
F 0,42 0,50 0,64

Todas as correlagdes apresentadas na sao significativas ao nivel de 0,01.

escala I, o que parece sugerir que o preconceito e a
adesédo implicita ao idedrio fascista tém maior poder
preditivo sobre a atitude em relacdo a educacéo inclu-
siva do que a adesao a ideologia da racionalidade
tecnoldgica. A regressao linear realizada confirma esta
hipdtese. Ao se considerar a escala E como variavel
dependente e as demais como varidveis independentes,
obteve-se um R’=0,25, significante paraa Escala F (t=3,12;
p=0,002) e para a Escala P (t=4,28; p=0.000), mas nao
para a escala | (t=-0,24; p=0,849). Os coeficientes beta
obtidos nas escalas foram: Escala F=0,28, Escala P=0,32
e Escala I=-0,02. Essa analise de regressao indica que o
preconceito e a tendéncia implicita ao fascismo tém
poder preditivo em relacdo a atitude frente a educacéo
inclusiva, o que ndo ocorre com a ideologia da raciona-
lidade tecnoldgica.

Discussao

No que se refere ao primeiro objetivo desta
pesquisa, verificou-se que os estudantes de pedagogia
da amostra tenderam, em média, a ser pouco mais
favoraveis do que desfavoréaveis a educacao inclusiva,
referida especialmente aos alunos com deficiéncia;
destaca-se, contudo, que n&o sao plenamente favoraveis
a esse tipo de educacao. Como esses estudantes prova-
velmente serdo professores, a sua posicao frente a esse
tipo de educacéo é fundamental, pois, segundo Gracia




(2000), os professores podem ser considerados os
agentes mais importantes no processo educativo. Por
meio do exercicio de sua autoridade pedagdgica, o
professor pode proporcionar o desenvolvimento de
relacdes cooperativas e solidarias, facilitando a inclusédo
de criangas com deficiéncia, ou agir em sentido con-
trario a esta inclusdo. Pela tendéncia a discordar dos
itens da escala Atitudes Frente a Educacao Inclusiva,
pode-se pensar que 0s sujeitos desta pesquisa, ao
menos, Ndo se opordo a que alunos com deficiéncia
frequentem classes de aula regulares. Apesar disso, como
0s sujeitos desta pesquisa tenderam a discordar pouco
das afirmacdes, hd motivos para que as discussdes na
area continuem, para que os possiveis futuros professores
e educadores possam lutar mais intensamente por esse
tipo de educacéo.

Quanto ao segundo objetivo desta pesquisa,
verificou-se que ha relacdo entre as varidveis. Portanto,
quanto mais o sujeito é contrario a educacao inclusiva,
maior € a sua manifestacdo de preconceitos, mais a sua
forma de pensar tende a ser sistemética e técnica, e
maior é sua tendéncia implicita ao fascismo. As corre-
lacdes obtidas entre as varidveis, no entanto, néo foram
de igual magnitude. Foram obtidas correlacdes mais
elevadas das escalas P e F com a escala E, em compa-
racdo com a correlacdo entre a escala | e a escala E.
Portanto, o preconceito e a adesao ao ideario fascista
tém maior poder de determinacao, se comparados a
ideologia da racionalidade tecnoldgica, sobre a atitude
em relacdo a educacédo inclusiva. Se a configuracao
social é importante para a constituicao dos individuos,
aideologia fascista constitui uma das expressdes cultu-
rais que parece estar relacionada a formacao de
individuos preconceituosos. A correlagéo obtida neste
estudo entre as escalas P e F reforca esta hipotese. Se o
fascista divide os homens em fracos e fortes e almeja a
sua separacao, com a dominacgao dos ultimos sobre os
primeiros, nao é de se estranhar que quem pense desta
forma seja contrério a educacao inclusiva. De forma
similar, pode-se pensar que como o preconceituoso tem
dificuldades de se relacionar com os que sdo diferentes,
imaginando que sejam uma ameaga, é compreensivel
que queira que os individuos com deficiéncia estudem
em lugar segregado.

Se aquele que tende ao fascismo e o precon-
ceituoso precisam manter a realidade tal como est4, se
sao avessos as mudancas e desprezam a fragilidade
(Adorno et al, 1950), a educacao inclusiva contém

alteracdes importantes no ensino e propde incluir
minorias consideradas frageis, tais como os individuos
com deficiéncia, o que pode explicar as relacbes encon-
tradas. Esse resultado corrobora a preocupacao de
Rodriguez (1992) e Mantoan (2003) acerca das atitudes
dos professores frente as novas exigéncias da atuacao
profissional, que rompem com esquemas convencionais
de organizacédo da aula, pois esses professores podem
impedir a inclusdo das criangas com ritmo mais lento
na aprendizagem escolar. Como as correla¢oes, ainda
que significativas, ndo sao de alta magnitude, pode-se
supor que alguns sujeitos que concordam com pre-
missas fascistas e que sdo preconceituosos defendam
igualmente a educacao inclusiva, talvez por conside-
rarem que a presenca dos individuos deficientes na
escola reforce sua pretensa superioridade, mas essa é
uma hipdtese que precisaria ser examinada por outros
estudos.

No que se refere a menor magnitude obtida pela
correlacdo entre a escalal e a escala E, pode-se concluir
que o valor preditivo da ideologia da racionalidade
tecnoldgica sobre as atitudes com relacdo a educacéo
inclusiva é quase nulo.No entanto, como essa ideologia
se contrapde a ideia de uma educacdo humanista, ndo
deixa de ser preocupante tanto a adeséo a ela (indicada
pela média obtida) como a correlacéo verificada entre
essa variavel e a escala de atitudes frente a educacéo
inclusiva. Como discutido anteriormente, uma das
caracteristicas dos individuos que aderem a ideologia
daracionalidade tecnoldgica diz respeito a dificuldade
que apresentam em refletir sobre os efeitos politicos de
suas agoes, assim como em aprender com as expe-
riéncias (posto que s6 conseguem perceber o mundo
por meio de categoria técnicas, o que dificulta que
tenham experiéncias com o que é particular e, assim,
distinto) e compreender que o mundo néo é estatico:
modifica-se historicamente. Tais caracteristicas tendem
a se coadunar coma cultura que valoriza as relacées de
poder entre os homens, sustentadas na suposta neutra-
lidade cientifica e tecnoldgica. Essa disposicdo pode
dificultaraimplantacdo de novas concepcoes de conhe-
cimento que pautem as proposicoes para a educacao
inclusiva, pois, como afirma Rodriguez (1992), tais con-
cepgdes estariam estruturadas na articulacdo entre as
investigagdes cientfficas sobre o processo ensino/apren-
dizagem, a prética e a experiéncia acumuladas pelos
professores, tendo em vista redimensionar as relacdes
entre a técnica, a reflexdo e a criatividade. Deve-se
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considerar também que se a correlacdo, apesar de
significativa, foi de baixa magnitude, isso pode implicar
que parcela importante dos sujeitos que adere a esta
ideologia é favoravel a educacéo inclusiva. Isso pode
ser entendido pela suposicao de que a escola pode
aprimorar 0s seus instrumentos técnicos, de forma a
retirar paulatinamente as diferencas existentes. Certa-
mente, a crenca no progresso linear e infinito, propria a
esse tipo de ideologia, sustentaria tal explicacao, que
deveria ser confirmada empiricamente. Caberia entre-
vistar esses sujeitos para aprofundar o entendimento
de suas respostas as questoes da Escala de Atitudes
Frente a Educacdo Inclusiva.

Tendo em vista que o preconceito e asideologias
examinadas, sobretudo a fascista, podem ser obstaculos
aimplantacéo e implementacao da educacdo inclusiva,
conforme mostram os dados desta pesquisa, caberia
combater esses fenémenos de modo a fortalecer um
tipo de educacao que seja inerente a democracia, por
permitir que as diferencas sejam cada vez mais bem
expressadas.
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ANEXO

ITENS UTILIZADOS NA APLICACAQ DA ESCALA®

P-01- Como negros e brancos tém preferéncias especificas quanto a tipos de musica e de danca, ndo é de se estranhar que existam casas
noturnas frequentadas quase exclusivamente por negros e outras por brancos.

l-03- O socialismo é um sistema que contém belos ideais tedricos, porém nao aplicaveis na pratica.

F-06- Algum dia se provara talvez que a astrologia pode explicar muitas coisas.

l-07-  Se a pena de morte diminuir a criminalidade, ela deve ser aprovada.

F-08- A obediéncia e o respeito a autoridade sao as principais virtudes que devemos ensinar a nossas criangas.

F-10- Um individuo de méas maneiras, maus costumes e mé educacao dificilmente pode fazer amizade com pessoas decentes.
P-11- O portador de deficiéncia fisica, na maioria das vezes, lembra-me a imperfeicdo humana.

F-14- O que este pais necessita, primordialmente, antes de leis ou planos politicos, é de alguns lideres valentes, incanséveis e devotos em quem
0 povo possa depositar a sua fé.

F-18- Nao se concebe nada mais baixo do que uma pessoa que nao sente profundo amor, gratidéo e respeito por seus pais.
F-23- Os homens podem ser divididos em duas classes definidas: os fracos e os fortes.

P-25- O avanc¢o da medicina com os seus métodos de detectar imperfeicdes nos fetos é importante, pois impede o nascimento de pessoas
com deficiéncia mental.

P-26- Os negros, em geral, tém uma inclinagcao para os esportes e para a musica.

F-29- S6 por meio do sofrimento se aprendem as coisas verdadeiramente importantes.

F-31- A ciéncia tem o seu lugar, mas ha muitas coisas importantes que a mente humana jamais podera compreender.

P-32- Em geral, os portadores de deficiéncia fisica tentam compensar a sua deficiéncia sobressaindo-se nas atividades intelectuais.
F-34- Asvezes, os jovens tém ideias rebeldes que, com os anos, deveréo superar para assentar 0s seus pensamentos.

F-37- Se faldssemos menos e trabalhdssemos mais, todos estariamos melhor.

F-39- Todos devemos ter fé absoluta em um poder sobrenatural, cujas decisdes devemos acatar.

P-40- As escolas judaicas deveriam dar menos énfase ao judaismo e mais atencado a valores como a solidariedade.

F-41- Os homossexuais sdo quase criminosos e deveriam receber um castigo severo.

F-43- Nenhuma pessoa decente, normal e em seu sao juizo pensaria em ofender um amigo ou parente préximo.

P-44- Uma das piores fatalidades que pode acontecer a uma pessoa é ser portador de deficiéncia mental.

I-45- O lazer agradavel acontece depois do dever cumprido.

F-46- Hoje em dia, as pessoas se intrometem cada vez mais em assuntos que deveriam ser estritamente pessoais e privados.
P-47- Frequentemente, 0s negros, por sua forma de ser despretensiosa, tém maior dificuldade em conseguir cargos de chefia.

E-48- Os alunos portadores de deficiéncia, no ensino integrado/inclusivo, sentem-se desmotivados em sala de aula por ndo conseguirem
acompanhar o ritmo de outros alunos.

I-49-  Com os recursos cientificos e tecnoldgicos de hoje somos mais felizes do que antigamente.
I-50-  Os pais devem mostrar carinho pelos filhos, mesmo que nao seja espontaneo.
P-51- Geralmente, as pessoas com deficiéncia mental ndo sao atraentes.

F-53- Os crimes sexuais tais como o estupro ou ataques a criangas merecem mais que prisao; quem comete esses crimes deveria ser acoitado
publicamente ou receber um castigo pior.

F-55- Deve-se castigar sempre todo insulto a nossa honra.

P-56- Os judeus, em geral, preferem frequentar as suas proprias organizagdes — clubes, escolas etc.

F-57- Amaioria de nossos problemas sociais estaria resolvida se pudéssemos nos livrar das pessoas imorais, dos marginais e dos débeis mentais.
I-59-  As telenovelas sdo boas quando apresentam personagens que sao facilmente identificaveis no cotidiano.

F-60- Quando alguém tem problemas ou preocupagdes, é melhor ndo pensar neles e se ocupar de coisas mais agradaveis.

E-61- O ritmo mais rapido dos alunos sem deficiéncia prejudica o aprendizado dos alunos portadores de deficiéncia, quando estudam
conjuntamente.

l-62-  As prostitutas deveriam ter atendimento psicolégico e reeducacgao para terem melhor encaminhamento na vida.
yYvyVvyvyy

3 Neste anexo, a letra P refere-se a escala de manifestagdo de preconceitos; a letra |, a escala da Ideologia da Racionalidade Tecnoldgica; a letra E, a Escala
de Atitudes Frente a Educacao Inclusiva; e a letra F, a escala F.
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F-64- A vida sexual desenfreada dos antigos gregos e romanos era um jogo inocente em comparagado com o que sucede neste pais, mesmo
nos lugares menos imaginaveis.

l-65-  Em alguns casos, seria importante que o homossexual tivesse um acompanhamento psicoldgico para poder rever a sua escolha sexual.
F-66- A maioria das pessoas ndo imagina até que ponto a vida esta dirigida por conspira¢oes forjadas em lugares secretos.
E-67- Os alunos portadores de deficiéncia devem estudar em ambientes separados dos outros alunos.

F-68- Hoje em dia, em que tantas classes diferentes de pessoas andam e se misturam por todos os lados, as pessoas devem se proteger, com
especial cuidado, contra o contagio de infe¢oes e enfermidades.

F-70- Tal como é a natureza humana, sempre havera guerras e conflitos.

P-72*- A presenca de uma pessoa com deficiéncia mental ndo me causa mal-estar.

E-73*-Sou favoravel a inclusdo de alunos portadores de deficiéncia nas salas de aula regulares.
F-74- Algumas pessoas nascem com necessidade de saltar de lugares altos.

F-75- O que este pais necessita, primordialmente, antes de leis ou planos politicos, é de alguns lideres valentes, incansaveis, e devotos em quem
0 povo possa depositar a sua fé.

E-76- No ensino integrado/inclusivo, os alunos sem deficiéncia apresentam comportamentos inadequados ao se identificarem com alunos
portadores de deficiéncia.

F-77- Nenhuma fragilidade ou dificuldade pode nos deter, quando temos suficiente forca de vontade.

[-80- O avanco da medicina com os seus métodos de detectar imperfeicdes nos fetos é importante, pois impede o nascimento de pessoas
com defeitos fisicos.

F-81- Do que mais necessita a nossa juventude é de uma disciplina estrita, firme determinagao e vontade de trabalhar e lutar pela familia e pela
patria.

F-84- As guerras e os conflitos sociais podem acabar algum dia por obra de um terremoto ou de uma inundagao que destrua o mundo inteiro.

\AAAAL
(*) Indica item invertido.




