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ABSTRACT

This paper is based on my master dissertation in which | investigated the wastibeckfed university

entrance exam on the teaching of the English language in ftaredifhigh schools in Brasiliithe methodology

of the studywhich focused on the practice of six English teachers, triangulates data from classroom observations,
interviews with teachers and their responses to questionnaires, analyses of exam samples and the exam program.
The results show that there is a slight washbafgctebn the course content and lesson planning, classroom
materials and evaluation procedures. Evidence of washbiack isfnot found on either the language teaching
approach or methodological procedures.
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INTRODUCAO

E bastante comum a noc&o de que os exames de selecdo para o Ensinoi8ajserior
conhecidos como vestibulares, exercem influéncia no Ensino Médio. Essa nocéo é declarada,
inclusive, na legislacédo federal. O parecer do Conselho Nacional de Educacédo sobre a
Reforma do Ensino Médio (Parecer n° 15/98, em Brasil, 1#BRafirma que o “exame
de ingresso no Ensino Superior (...) tem sido a referénciagdaipacao curricular do
Ensino Médio” e convoca o Ensino Superior a examinar seus procedimentos de selecao
reconhecendo “o poder que as exigéncias para ingresso no Ensino Superior exercem, e
continuardo exercendo, sobre a pratica curricular e pedagégica das escolas médias”. Por
sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases explicita que as universidades “levardo em conta os
efeitos desses critérios [de selecéo] sobre a orientacao do ensino médio” (Lei n° 9.394, art.
51, em Brasil, 1999:49).

Em 1996, a Universidade de Brasilia (doravante UnB), a Unica Universidade publica
em todo o Distrito Federal implantou o processo seletivo alternativo, Progranaidedo
Seriada - RS, visando a melhoria da qualidade do ensiara tanto, a UnB parte do
pressuposto que “os sistemas de acesso a Universidade tém uma influéncia inegavel no
Ensino Médio” (Universidade de Brasilia, sem data:9) e afirma, ainda, que busca manter
“uma saudavel relacdo com o ensino médio com o propésito de sobre ele produzir efeitos
favoraveis” (Universidade de Brasilia, sem data:3).
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A justificativa para a existéncia d&® fundamenta-se no principio de que exames
externos, tais como vestibulareA S ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), entre
outros, possam influenciar o ensino que o antecede.

A influéncia ou o impacto dos exames no ensino é denoméfieido etroativo, em
inglés, backwashou washback effectNa area de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, numa subarea da Linguigticada, é crescente o interesse pelo estudo do
efeito retroativoApesar das diversas pesquisas ja desenvolvidas (Alderson e rang-L
1996;Alderson éNall, 1993; Cheng, 1999; Gimenez, 1999; Hamyp#is, 2000; Messick,

1996; Pessba, 2002 e 2003; Prodromou, 1995; Scaramucci, 1999, 2000-2001 e 2002;
Wall, 2000;Wall e Alderson, 1992Watanabe, 1996, entre outros) 0 assunto nao esta
completamente esgotado, pois 0 conceito ainda é pouco compreendido e ndo ha uma teoria
para descrevé-lo adequadamente ou que explique seu funcionamento.

O objetivo deste artigo é discutir um estudo que, somado a outros desenvolvidos em
contextos distintos, possa contribuir para a elaboracéo de teorias que descrevam e expliquem
apropriadamente o efeito retroativo. Os dados deste estudo s&o provenientes da minha
pesquisa de Mestrado em LingUist#igaicada (Pessba, 2002) desenvolvida em 2001 com
o objetivo de investigar o efeito retroativo ddSho ensino de lingua inglesa em escolas
publicas e particulares do Distrito Federal.

Este artigo esta dividido em quatro partes. Na primeira, abordo o conceito de efeito
retroativo. Na segunda, caracterizo®®Re, mais especificamente, as avaliacdes de inglés.

Na terceira parte, analiso e discuto os dados, apresentando os discursos dos professores e
suas ac¢bes. Concluo o trabalho tecendo consideracfes sobre a importancia da formacgéo
adequada e atualizada dos professores de inglés, dos coordenadores de area das escolas
dos professores dos Cursos de Letras.

1. EFEITO RETROATIV O, WASHBACK OU BACKW ASH EFFECT

A nocgéo de que a avaliacdo exerce influéncia no ensino é bastante antiga. Cheng
(1999:253) afirma que, ja em 1877, Latham denominava a avaliacdo “como uma ‘forca
invasora’ que influenciava a educacdo”. Na area de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, o efeito retroativo da avaliacdo é considerado como um fator relevante na
sala de aula. Contudo, o termo ndo consta nos indices de livros importantes, tais como
Brown (2001), Harmer (1991) oue®n (1983).

Na area da Linguistidsplicada, o primeiro tratamento mais completo ao conceito de
efeito retroativo é oferecido palderson éVall (1993). Os autores mostram que o conceito
era, a época, muito pouco compreendido e questionam os resultados dos estudos até entdo
existentes, dada a artificialidade dos contextos onde os estudos foram realizados; os exames
nao tinham qualquer significacéo para os envolvidos nem impediam o acesso a outro nivel
de educacéo.

No caso especifico do ensino de linguas, os estudos publicados até entdo ndo tinham
sido realizados em salas de aula auténticas; os dados obtidos apoiavam-se em entrevistas e
respostas a questionarios conduzidos com professores, alunos e pais, e nos resultados dos
exames. Portanto, ndo incluiam a observacao direta dos pesquisadores. Os autores sugerem
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gue o efeito retroativo de um exame deveria ser investigado por meio da observacéo do
gue verdadeiramente se passa na sala de aula e salientam a necessidade de se investigar «
gue € o efeito retroativo, sua natureza, as condicées em que opera, de forma a descrevé-lo,
explica-lo e buscar uma melhor conceituacao.

Alderson eéWall (1993) prop&em restringir a denominacao de efeito retroativo ao
impacto da avaliacdo no que acontece na sala de aula. Entretanto, reconhecem como parte
desse efeito a confeccao de materiais didaticos especialmente elaborados para a preparacao
dos alunos para os exames.

A partir dessas consideragdes, inUmeras pesquisas foram conduzidas e diversas
definicdes para o termo “efeito retroativo” tém sido propostas. Prodromou (1995:13) define-

o como “o efeito direto ou indireto dos exames nos métodos de ensino”. Para Messick
(1996:241), trata-se da “amplitude a que a introducéo e uso de um exame influenciam os
professores e aprendizes de linguas a fazerem coisas que, de outro modo, ndo fariam e que
promovem ou inibem a aprendizagem de lingi&atanabe (1996) define efeito retroativo

como o impacto dos exames no ensino e na aprendiz#¢g@h(2000:501), por sua vez,
define-o como “o efeito dos exames no ensino e na aprendizagem”.

Scaramucci (2000-2001 e 2002) considera que a abrangéncia do conceito do efeito
retroativo ainda nao esta bem definida e acredita que restringir o conceito ao ambito da
sala de aula pode ser mais complexo do que possa inicialmente.parecer

Até recentemente, aceitava-se uma visao simplista e determinista desse fendmeno:
bons exames provocariam efeito retroativo positivo e maus exames, um efeito negativo.
Atualmente, essa visao € considerada simplista e ingénua pois estudos diversos sobre o
efeito retroativo tém demonstrado que esse € um fendmeno complexo sem paridade Unica
entre a qualidade dos exames, bons ou ruins, e seus efeitos na sala de aula.

Alderson eWall (1993:116) constatam a necessidade de se considerar que “outras
forcas existentes na sociedade, na educacdo e nas escolas poderiam impedir o efeito
retroativo de apareceu poderiam afetar a natureza do efeito retroativo apesar da qualidade
(...) de um exame” e Scaramucci (2000-2001 e 2002) considera que forcas presentes na
escola e na sociedade, inclusive na sociedade educacional, interagem com as caracteristicas
do exame na determinacéo de seu impacto.

Scaramucci (2000-2001 e 2002yamenta que esse impacto pode se manifestar de
diversos modos e considera mais apropriado reconhecer a existéncia de efeitos retroativos
gue podem ser positivos ou negatiVsisdo da autora € mais abrangente do que a viséo
simplista de que um bom exame acarreta sempre um efeito retroativo positivo e um mau
exame, efeito retroativo negativo.

Para Scaramucci (2000-2001:102), uma mesma avaliacdo patertersmo tempo,
tanto efeitos positivos quanto negativos, dependendo “dos tracos de personalidade e cultura
de ensinar/ aprender/ avaliar/ ser avaliado” dos professores e alunos. Os efeitos positivos
estariam relacionados as acdes dos professores e dos alunos, que envolveriam preparar
melhor as aulas e estudar mais. Por outro lado, ainda segundo Scaramucci (2000-2001), o
aumento da ansiedade provocada pelas avaliacdes poderia ser negativa.

Alderson eNall (1993:120-121) postularam uma série de quinze hipéteses a respeito
do efeito retroativoAs hipéteses formuladas expressam que um exame influenciara tanto
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0 ensino quanto a aprendizagem e que essa influéncia pode ocorrer em termos de contetdo,
metodologia, ritmo, seqiiéncia, grau e profundidade.

“Algumas possiveis Hipo6teses do Efeito Retroativo:

. Um teste influenciara o ensino;

. Um teste influenciara a aprendizagem;

. Um teste influenciam queos professores ensinam;

. Um teste influenciardomoos professores ensinam;

. Um teste influenciam queos aprendizes aprendem;

. Um teste influenciardomoos aprendizes aprendem;

. Um teste influenciararidmo e asequéncialo ensino;

. Um teste influenciaragrau e aprofundidadedo ensino;

. Um teste influenciarartmo e aseqiiénciala aprendizagem;

. Um teste influenciaragrau e aprofundidadeda aprendizagem;

. Um teste influenciara atitudes em relacdo ao contetdo, método etc. do ensino e da

aprendizagem;

12.Testes que tém conseqliéncias importantes causarao efeito retroativo;

13.Testes que nao tém consequiéncias importantes ndo causarao efeito retroativo;

14.Testes causarao efeito retroativo teiiosos aprendizes e professores;

15. Testes causarao efeito retroativo &igunsaprendizes e emlgunsprofessores, mas
naoem outros”.

=
Poowo~NoOOahbhwdNE

[

Em estudo realizado a respeito da influéncia do exam@HBEL (Test of English as
a Foreign Language) em sala de afllderson e Hamp-ons (1996:295-296) revisitam
as hipéteses apresentadas para qualifica-las como: “a existéncia de um teste por si s6 nao
garante efeito retroativo, seja positivo ou negatiddém disso, expandem a Ultima das
quinze hipéteses afirmando (Alderson e Hamprls, 1996:296) que “testes terdo diferentes
(...) tipos de efeito retroativo”.

Gimenez (1999:36), em seu estudo sobre o efeito retroativo dos exames de vestibular
de inglés da Universidade Estadual de Londrina no Ensino Médio e em curso preparatorio
para vestibularcontribui com outras duas hipéteses sobre o efeito retroativo:

“Partes do teste terdo efeito retroativo”;
“O efeito retroativo é dependente das crencas do professor a respeito do ensino e das chances de
aprovacao de seus alunos”.

Estudos recentes (Alderson e Hanmymis, 1996; Cheng, 1999; Gimenez, 1999;
Scaramucci, 2000-2001 e 200®all, 2000;Watanabe, 1996, entre outros) reconhecem
gue o efeito retroativo € um fendmeno bastante complexo e é dependente de fatores diversos,
tais como, o comprometimento do professor com o processo ensino-aprendizagem e sua
disposi¢céo para inovao tempo de experiéncia profissional, as crencas dos professores
sobre lingua e educacao, a formacao do professtve outros.
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Assim, uma das maiores contribuicdes dos estudos sobre efeito retroativo, (Scaramucci,
2000-2001) é o reconhecimento do professor como o fator mais importante para que
modificacdes na melhoria da educacao sejam alcancadas.

2. 0 PROGRAMA DE AVALIAGAO SERIADA -PAS

O FAS é diferente do vestibular tradicional. No vestibutaacesso aos cursos de
graduacdo da Universidade é o resultado de um anico exame seletivo, enqus®ito o P
caracteriza-se pela sele¢éo de candidatos de modo gradual, desenvolvida ao longo das trés
séries do Ensino Médio.

O primeiro dos cinco pressupostos filosofico-pedagdgicosAdo(Pessba, 2002)
afirma que os processos seletivos das universidades exercem “influéncia inegavel” nas
praticas docente e discente que constituem as situacdes de ensino e de aprendizagem no
sistema de Educacao Bésica e entende-se que esses exames tém influenciado uma prética
pedagdgica na qual o papel do professor é o de treinar seus alunos para os vestibulares.
Uma vez que a Universidade considera que essa “inegavel influéncia” é inevitavel, a UnB
parte do principio de que compete a Universidade garantir que essa “influéncia” seja positiva,
buscando meios para modificar a préatica docente e discente.

Os objetivos do &S, explicitados em documentos oficiais, revelam que o Programa
€ um processo de sele¢do aos cursos de graduacdo da UnB que busca a integracéo entre o¢
sistemas de Educacao Basica e Superior com a finalidade de promover a melhoria da
gualidade de ensino. Esse processo seletivo deve ser desenvolvido ao longo das trés séries
do Ensino Médio em uma pratica pedagdgica na qual o processo ensino-aprendizagem
privilegie a reflexdo. Em outras palavras, mais do que arquivar informacoes, espera-se que
os alunos saibam trata-laAs avaliacdes configuram-se numa perspectiva de
contextualizacéo e interdisciplinaridade no sentido de desenvolver nos alunos habilidades
e competéncias.

Tais objetivos parecem ter inspirado a reformulac&ouidculo da Educacao Béasica
das Escolas Publicas do Distrito Federdlingua Estrangeira Modernalngléspois, de
acordo com esse documento, cabe ao professor de Lingua Inglesa ndo s6 “motivar os
alunos a desenvolver as habilidades de compreender e falar e utiliza-las em diferentes
situacdes” (Distrito Federal, 2000:65), como também “devem estabelecer as condicdes
necessarias para a comunicacdo escrita por meio de textos, artigos jornalisticos, propagandas
e no material ao nosso alcancelivapor cabo, Internet, etc.”

Assim, no cenario delineado no Distrito Federal, observam-se sugestbes de mudancas
profundas na abordagem de enside lingua inglesa, ndo havendo mais espaco para a
formacao de habitos em um aluno considerado comdabma rasa um ser vazio, uma
vez que 0s pressupostos e objetivos A Borroborados pel@urriculo da Educacao
Basica das Escolas Publicas do Distrito Fedepbntam para uma abordagem de ensino

1 O termo “abordagem de ensino” é usado neste trabalho conforme proposhmegida Filho (2001)
como um conjunto de idéias, crengas, pressupostos e teorias sobre lingua, lingua estrangeira, ensino e
aprendizagem.
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de lingua estrangeira que rejeita a abordagem tradicional, que da énfase a gramatica, em
aulas nas quais o professor € a autoridade detentora de todo ergavergado de transmitir
0s conhecimentos na lingua nativa dos aprendizes.

2.1.As avaliacbes de Lingua Inglesa

Nos documentos referentes as avaliacdes de lingua ingleA& derfPatiza-se que a
leitura € o enfoque principal dos exames. Contudo, ndo ha informacdes para o professor do
gue seja ler em lingua estrangeira ou de como se trabalhar com a leitura em sala de aula.

O Conteldo Programético em si é dividido em duas partes: texto e gramatica.
primeira parte, comum a todas as trés séries do Ensino Médio, refere-se ao enfoque principal
da avaliacdo, ou seja, a compreensdo em leifypesar do Contelido Programético
esclarecer que as questbes gramaticais devem ser restritas ao melhor entendimento do
texto, apresenta-se um inventario gramatical correspondente a cada uma das séries do
Ensino MédioWiddowson (1984) critica esse tipo de inventario, pois pode erroneamente
induzir o professor e o0 aluno de lingua estrangeira a crer que os itens constantes nesses
inventarios constituem a lingua-alvo a ser aprendida.

As nove avaliacdes de inglés aplicadas entre 1996 e 2000 foram analisadas com o
objetivo de identificar as conyg&ncias ou divgiencias entre as habilidades propostas no
Conteudo Programatico e aquelas efetivamente avaliadas nos exsar@dises revelam
gue as avaliacBes foram elaboradas a partir de textos verbais e ndo-verbais, auténticos em
sua maioria, apresentando variedade tematica. Um dos textos, que trata sobre o clima nos
estados do oeste dos Estados Unidos, € acompanhado por um mapa daduelegtéisia
desse mapa faz presente a interdisciplinaridade pois, para responder a um dos itens referentes
a compreensdo da leitura desse texto, € necessario “ler” o mapa, como normalmente é feito
nos estudos de Geografia.

As avaliacdes parecem sugerir uma proposta de leitura distante da abordagem de
ensino tradicional, que focaliza a traducao literal, a necessidade de se conhecer 0s
significados de todas as palavras do texto e o dominio do conhecimento sobre a lingua.

Percebe-se, ainda, que as questdes de gramatica vém sendo reduzidas ao longo dos
anos, chegando mesmo a desaparecer por completo nos exames mais recentes. Nesse sentidc
parece haver uma diyg&ncia entre o que é apresentado no Contelido Programatico e o
gue é efetivamente avaliado, pois se ndo ha questdes que avaliam conhecimentos sobre a
forma da lingua, os inventarios gramaticais apresentados tornam-se desnecessarios e sua
existéncia pode confundir os alunos e seus professores.

3. O PAS E OS PROFESSORES DE INGLES: DISCURSOS BCOES
Discuto, nesta secdo, como as avaliagcdes de inglés3Itém sido interpretadas e

guais orientacdes tém sido efetivamente implementadas pelos professores de lingua inglesa
do Ensino Médio.
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O estudo, de natureza etnografica, focalizou a pratica de seis professores de inglés
em quatro escolas distintas, duas particulares e duas publicas, localizadas no Plano Piloto,
regido de classe média do Distrito Federal.

Os dados, consistindo em observacdes de sala de aula (aliadas a notas de campo e
anotacdes detalhadas das aulas, dada a impossibilidade de gfavaigesistas com os
professores, gravadas e transctjtasuas respostas aos questionarios\vexo), foram
coletados durante o primeiro semestre de 2001. Esses dados foram triangulados com os
dados das analises das avaliacdes de inglés e do Contetido Programatico (discutidos na
secao anterior).

No Quadro 1 apresento um breve resumo das descricbes dos professores-sujeitos,
relaciono seus respectivos cenarios e o numero de aulas observadas.

Quadro 1: Breve descricdo das professoressujeito
Professores P1 P2 P3 P4 P5 P6
Sx0 Feminiro Masculino Masculiro Masculiro Feminiro M asculino]
I dade 36 2 33 43 42 65
Gradiedaem - Greduedo em Greduedoem
Letrss Soem Letras Letras - Greduechem GLetras ?m
Formagio Portu.és / Lagmm e | Portés/ Portus / Letres Ingis o d‘?
Ingks pelo oy Unl_;g Ingks pelo Ingkés pelo pela UnB . 0
Cab’ Cab Cab Peu
Experiéncia
no Ersino 8ams 1més 12 avs 24 as 20 as 25aq
Médio
Participagdo .
emeventcs Etrele6 Masde_e Etrele6 Etele6 Etrele6
L . COND owine e . . Nerfum .
nos Ultimos 6 cono owvine cono owvine cono owvinte cono owvine
pelestrante
ancs
Cendrio de B Z2e3 P 2% Frie B 2e3 B 2e3
visa s - Eola Esol Esol Esol Fries - Esol ries - Exola
Fesq Particuler X Particuler Y Particuler Y Particuler Y Plblica X Plblica Y
Ndnmero
e aulss Saks §3.qn 3auks 3auks 3auks Saks @Em gauks @aﬂ
ch<rie) cach Frie) caoh £rie)
observadas

2 Os diretores das duas escolas particulares e de uma das escolas publicas néo autorizaram gravagdes das
aulas, nem mesmo em audio, como era a intencao inicial. O diretor da outra escola publica autorizou a gravacéao,
mas o professor ndo concordou.

3 As convengOes utilizadas para as transcricdes das entrevistas e para as descri¢cdes detalhadas das aulas
observadas, parcialmente adaptadas de Marcuschi (1986), sdo as seguintes:

P1; P2; P3; P4; P5; P6 : professores-sujeitos identificados
P: pesquisadora

A: aluno néo identificado
... 1 pausa curta

MAIUSCULAxx: nome proprio
MAIUSCULA: énfase na fala
4 Hoje Uniceub, Centro Universitario de Brasilia, instituicdo de ensino superior particular de Brasilia.
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3.1. O discurso e as acdes de P1

P1 afirma, no questionario e na entrevistpe hoje o conteldo das suas aulas é
diferente do contelido das aulas anteriores a implementacadSjq@is, antes da
implementacao doA5, suas aulas eram direcionadas a gramatica e hoje séo direcionadas
também a interpretacdo de texto.

Houve um maior direcionamento na parte de interpretagao.
Questionario-P1: questéo 4

[Antes da implantagdo dAB suas aulas] eram direcionadas a gramatica.
Questionario-P1: questdo 5

P: alguma coisa mudou na sua vida de professora de inglés desde a implantacéo do pas?
P1: ah com certeza, vocé se voltou muito mais para interpretagdo, com certeza.
Entrevista P1: trecho 090-100

A professora percebe a importancia da compreensao em leitura como contetido do
PAS e busca meios para implementa-lo em sala de aula, o que pode ser entendido como um
indicio de efeito retroativo doAS no conteldo das suas aulas. Contudo, sua concepcao
sobre interpretacdo de texto é limitada, pois 0s exercicios sdo, ha sua maioria, de recuperacéo
de informacao, de referéncias anaféricas e traducéo, corrigidos oralmente. Reproduzo, a
seguir um trecho que exemplifica como a professora corrige a traducao e esclarece as
davidas.

P: vamos la? a mother in doubt

AA: uma mae em duavida

P: uma méae em divida certo dear. @lover my daughter laura tries  to study english
every dayAxx

AXX: querido

P: prezado

AXX: mas dear num é querido?

P: dear também é querido mas na carta é prezado ... também pode ser prezada no feminino.

Descrigao detalhada- P1: aula da 22 série do dia 23/03/2001

P1 justifica a escolha do livro didatico pela grande quantidade de textos. O fato de as
guestdes das avaliacdes deSPserem elaboradas a partir de textos leva a professora a
buscar utilizar um livro didatico que, na sua opinido, aproxima-se das avaliac@es. do P
O excerto da entrevista com P1, reproduzido a sgguace demonstrar queAJexerceu
influéncia na sua escolha do livro didatico.

a quantidade de texto, n6s buscamos um livro que tivesse mais textos do que exercicios de gramatica,

justamente porque a gente tenta acompanRASo
Entrevista-P1: trecho 020-030

5 Os excertos das respostas aos questionarios correspondem aos originais e as falas dos entrevistados
foram transcritas o mais fielmente possivel.
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Entretanto, os textos sado pouco motivadores e a professora parece nao ter percebido
a relevancia do uso de textos auténticos nas suas aulas.

Pode-se afirmar que ha evidéncias de um ténue efeito retroatid&dmrontetdo
das aulas da professora e no contelddo das suas avaliagdes de rendimento. Entretanto, suas
aulas nao parecem ter sofrido modificacdssim, considero possivel afirmar que ndo ha
evidéncias de efeito retroativo na metodologia de P1 ou na sua abordagem de ensino.

3.2. O discurso e as acdes de P2

P2 demonstra conhecer as avaliacdes de inglésA8@oePtambém revela, no
guestionario e na entrevista, sua preocupacao com leitura e compreensao em leitura.

As provas sao boas. Considero relevante o aspecto da avaliagao através detedittsque um
aluno que ingressa numa faculdade deve ter capacidade de ler e interpretar textos em inglés.
Questionario-P2: questéo 1

(...) a prova parece que esta caminhando cada vez mais para a questéo da interpretacéo de textos ...
estdo deixando a parte gramatical de lado .
Entrevista-P2: trecho 220-240

Entretanto, durante o periodo observado, o professor ndo trabalhou com leitura ou
interpretacdo de textos. Suas aulas versaram sobre o plural dos substantivos, assunto que
nao consta no inventario gramatical do Contetido Programatico e, conseqiientemente, ndo
€ avaliado nos exames de inglés A& PContudo, este é o conteldo da unidade do livro
didatico seguinte a unidade previamente estudada pelos alunos de P2. Portanto, pode-se
afirmar que o contelido das aulas de P2 é direcionado pelo livro didatico eAfti@&oP
exerce efeito retroativo nas suas aulas.

3.3. O discurso e as acdes de P3

Os dados coletados através do questionério e da entrevista com P3 demonstram que
o FAS exerce influéncia no conteddo das suas aulas. De acordo com o profaésar
implantacdo do&S, ele passou a enfatizar a interpretacéo de textos e o contetdo gramatical
do FAS.

a interpretacdo de textos topico bastante exploradé8admbém é reforcado em sala de aula
através de textos atuais retirados de revistas, jornais ou obras diversas.
Questionario-P3: questéo 2

Ao contrastar as informac6es fornecidas por P3 com os dados coletados a partir das
observacfes das aulas, percebe-se que o professor se preocupa com o conkesido do P
ndo apenas com o contetdo gramatical, mas também com a interpretacdo de textos.

O material didatico elaborado por P3 € criado a partir de textos auténticos e apresenta
variedade tematica, com questfes de interpretacao de texto similares as questdes elaboradas
pela UnB. Pode-se, assim, afirmar queA® Rxerce efeito retroativo no contetido das
aulas de P3 e no material didatico elaborado pelo professor
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Apesar de P3 perceber a compreensao em leitura como um contelido enfatizado nas
avaliacOes de inglés dé\B, sua metodologia de ensino de leitura ndo foi modificada. O
trabalho de leitura e interpretacdo, em sala de aula, € pautado apenas na leitura silenciosa
e na traducao das palavras desconhecidas. Os exercicios de compreenséo sao realizados
como tarefas de casa. Pode-se afirmar que o professor ndo consegue, apenas a partir das
avaliacBes doAS, inferir sobre as metodologias mais adequadas para trabalhar leitura em
sala de aula.

Os dados coletados através do questionario revelam d\@ exerce influéncia na
sequéncia dos conteludos das aulas de P3.

Elaborava as aulas [antes da implantac&oAds] Pom uma seqliéncia nem sempre a que hoje é
cobrada no RS
Questionario-P3: questédo 5

Apesar de néo ter sido possivel contrastar essa informacéo com os dados coletados
pelas observacdes das aulas de P3, considero 4Sssxérce efeito retroativo na seqiiéncia
dos conteldos pois, antes da implantacdoA®) B seqiiéncia de suas aulas era ditada
apenas pelo livro didatico. Hoje, hd a necessidade de adaptacdes, pois nem sempre o
conteudo (gramatical elencado no Contetdo Programatico) consta do livro didatico adotado.
Além disso, uma vez que o professor informa que “visa adequar as licbes do livro”
(Entrevista-P3: trecho 020-038) contelido doAS e que elaborava suas aulas em uma
sequéncia diferente, entendo que seu planejamento também foi parcialmente influenciado
pelo RAS, apesar de ainda serdamente ditado pelo livro didatico.

3.4. O discurso e as acdes de P4

Apesar de P4 demonstrar conhecimento sobre as avaliacdesSdm Préprio
professor admite que nada das suas aulas foi modificado apds a implantas8o do P

N&o. [ houve modificagdo na maneira de lecionar]
Questionario-P4: questéo 4

Como as aulas dadas hoje. [suas aulas antes da implantag&®.Ho P
Questionario-P4: questédo 5

0 assunto que nos vamos estudar hoje é sempre cobrado no ceub ... no vestibular da unb também
cai.
Descricao detalhada-P4: aula da 32 série do dia 08/05/2001

olha ... vocés estao estudando um assunto que é cobrado em quase tudo que é faculdade.
Descricao detalhada-P4: aula da 32 série do dia 22/05/2001

O contetdo de suas aulas é ditado pelo contetdo do vestibular tradiional.
preocupacdo com outros exames de selecdo, até mesmo com os exames de outras cidades
€ uma constante nas aulas de P4. Durante o periodo observado, os exames de selecéo de
diversas instituicdes foram mencionados com freqiiéncia. S&o esses exames que parecem
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exercer influéncia nas aulas de P4. Considero possivel afirmar que ndo ha evidéncias de
efeito retroativo do &S nas aulas desse professor

Algumas consideracdes sao pertinentes neste ponto da discusséo: P4 leciona na 32
série do Ensino Médio ha vinte e quatro anos e, conseqliientemente, se preocupa com 0s
diversos exames de selecdo de distintas instituicdes superiores ha todo esse tempo. O que
guero dizer com isso € que h& evidéncias de efeito retroativo desses exames no contetido e
no planejamento das suas aulas e, talvez, sua experiéncia de ensinar preparando alunos
para diversos vestibulares seja mais decisiva nas orientacdes de suas aulas, pois conforme
Watanabe (1996) afirma, fatores tais como as experiéncias de aprender e de ensinar do
professormostram-se mais decisivos ha orientacao das aulas do que o exame.

Outra consideracao diz respeito a percepcao de P4 em relacdo as necessidades de
seus alunos. Uma vez que eles estao cursando a 32 série, uma parte desses alunos janao s
interessa peloAS por motivos diversos (a pontuacao pode estar tdo baixa que o aluno
percebe que ja ndo tem chance de obter sucesso, pode ter sido reprovado na série anterior
0 que o elimina do programa automaticamente, pode ter vindo de outra cidade e nédo ter
participado das etapas anteriores). Porém, mesmo que uma parte desses alunos ndo mais se
interesse peloAS, o professor pode entender que todos os seus alunos devam estar
interessados nos diversos vestibulares.

3.5. O discurso e as acdes de P5

P5 considera que a maior contribuicdo & Rm sala de aula esta relacionada ao
interesse de seus alunos das 12 e 22 séries. Na opiniéo da professora, 0s alunos que cursan
essas séries atualmente mostram-se mais interessados nas aulas que os alunos dos ano:
anteriores a implantacdo d&®. Segundo a professora, seus alunos da 32 série ja eram
interessados nas aulas antes da implantacaocA& ePndo modificaram seus
comportamentod percepcao dos alunos e suas acdes em relacASad@ P faziam parte
da pesquisa, mas entendo este dado como relevante para outros estudos.

O planejamento e o contetdo das aulas de P5 sao parcialmente determinados pelos
diversos exames de selecAoprofessora usa as avaliagcdes antigasAf® €>de outros
vestibulares para identificar o contelddo contemplado nesses exames e que,
consequentemente, considera que precisara ser ministrado. Esses exames também sdo
utilizados como complemento para os exercicios do livro didatico.

pego as provas do pas e as provas dos vestibulaf@sIé quanto é canto e vejo como eles
cobram o contetido que eu tenho que dar ... ai ensino ... dePOD®IE-lhe as questdes dos
vestibulares como exercicios ...

Entrevista-P5: trecho 030-040

VOCEés agora copiem esses exercicios ... todas as questfes foram tiradas de vestibulares da unb.
Descricao detalhada-P5: aula da 32 série do dia 01/06/2001

copiem e respondam os exercicios ... sdo questdes d& ufmg.
Descricao detalhada-P5: aula da 12 série do dia 04/06/2001

8 Universidade Federal de Minas Gerais
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hoje trouxe esses exercicios do pas para vocés.
Descricao detalhada-P5: aula da 32 série do dia 08/06/2001

O conteddo mais enfatizado peldS? ou seja, a compreensao em leitura, é pouco
trabalhado em sala, mas os exercicios de compreensao e interpretacdo elaborados pela
professora parecem revelar efeito retroativoAl® Pa elaboracao do seu material didatico.

Ha evidéncia de efeito retroativo da¥nas avaliacdes de P5 elaboradas a partir de
textos auténticos abordando temas diversos. Contudo, esse efeito é parcial, pois a maior
parte das questdes aborda assuntos gramaticais.

A influéncia do método de avaliacao d& ou seja, pguntas do tipo verdadeiro
ou falso, é grande nas avaliacdes de rendimento de P5, quase toda elaborada com esse tipo
de questado. Entretanto, ndo posso afirmar que essa influéncia seja restrita aos exames do
PAS, pois esse também é o método de avalia¢éo do vestibular tradicional da UnB.

P5 demonstra conhecer a expectativa da UnB ao cria® @ Rece criticas bastante
pertinentes, conforme trecho da entrevista reproduzido a seguir:

eu t6 dizendo o seguinte ... 0 pas entrou pra querer melhorar o segundo grau ... ME LHO RAR ...
mas isso ai ndo € o pas que vai melhorar o segundo grau ... quem tem que melhorar sdo os professores
... € o profissional, (...) se ndo melhorar ... se ndo reciclar o professor que é a chave mestre ndo anda
nada.

Entrevista-P5: trecholD-130

Concordo com a professora no sentido de que a atualizacao profissional é necesséaria
e premente se desejarmos melhorias no processo de ensino-aprendizagem e observo que a
professora, sem conhecimento das contribui¢cdes dos estudos sobre efeito retroativo mostra,
com simplicidade, porém enorme sabedoria, aquilo que os estudiosos (Aldérathn e
1996; Pessba, 2002 e 2003; Scaramucci, 2000-2¢0t. 2000, entre outros) tém afirmado:
modificacdes nos exames ou introducdo de novos exames sdo insuficientes para que as
mudancas propostas sejam implementadas no edsioomacédo dos professores, suas
experiéncias como aprendizes e suas crencas sobre como melhor ensinar sdo fatores
importantes que interagem com os exames ha determinacao de seus efeitos.

3.6. O discurso e as acdes de P6

P6, falante de inglés como lingua materna, demonstra conhecer a importancia de
compreensdo em leitura nas avaliacbes AlB, Bonforme demonstrado no excerto da
entrevista, a seguir:

isso porque pas tinha que compreender texto ... antes nés tinha preocupagéo que aluno tem que
fala mais ... ndo a de traducéo ... ... , ele agora tem de compreender ... como tem deficiéncia ... a
gente ajuda eles com as palavras de preparacéo para pas

Entrevista-P6: trecho 010-020

Contudo, o entendimento de P6 sobre a leitura e interpretacdo de textos é limitado a
traducdo de textos e a fornecer ao aluno uma série de palavras listadas no quadro que
devem ser memorizadas com seus respectivos significados.
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O livro didatico adotado foi escolhido a partir do seu baixo custo. Ou seja, as
necessidades linglisticas de seus alunos nédo foram analisadas ou consideradas para escolhe
o material didatico.

fator que foi céosiderado ... uma que economicamente o pre¢o € mais barato ... ele traz uma

revisao de todas as matérias de primeiro e segundo ...como alunos nés temos sdo muito fracos ndo

tem aqueles Ié em inglés ... a gente adotou baseando nisso aqui ... mais fator econémico.
Entrevista-P6: trecho 030-040

Pode-se afirmar que ndo ha evidéncias de efeito retroativd3lodcontetdo ou no
planejamento das aulas de P6, no material didatico utilizado ou nas avaliacdes de rendimento.
Suas aulas, absolutamente iguais nas trés séries, pautadas no método Greadatiéa; T
aliadas a seus frequientes atrasos, revelam um professor com uma formacao deficiente e
sem comprometimento com o processo ensino-aprendizagem.

P6 ndo tem disposicédo nem capacidade para irBwaiminente aposentadoria seria
um agumento muito simplista. Sua formacéo deficiente nos parece gomaentacao
mais convincente e leva-0 a usar uma metodologia pautada nas repeti¢cées, traducdes e
copias de frases sem qualquer contexto.

A percepcédo de P6 em relacéo ao sucesso de seus alunos parece significar a certeza
do fracasso, pois seus alunos “tém deficiéncia” e sdo “muito fracos”. Essas consideracfes
sdo importantes, pois diversos estudos tém apontado para o fato de o efeito retroativo de
um exame ser dependente de fatores diversos, tais como a disposi¢ao para inovar (Alderson
e Hamp-lyons, 1996), o comprometimento do professoal(2000) e a percepcao dos
professores da possibilidade de sucesso de seus alunos (Gimenez, 1999).

3.7. O FAS e os pofessoes de inglés: o efeitoatroativo revisitado

Os dados revelam que ndo ha qualquer evidéncia de efeito retroativo no discurso ou
nas acdes de P4. Este resultado pode confirmar a hipétese sugekideson e Hamp-

Lyons (1996) que a existéncia de uma avaliacdo em si ndo € garantia de efeito retroativo.

Ha evidéncias de influéncia d&® nos discursos de diversos professores (P1, P2,

P3, P5 e P6). Entretanto, a acdo pedagogica nem sempre corresponde ao discurso, pois as
evidéncias de um ténue efeito retroativo A8 Rconfirmadas pelas observacgées, limitam-
se as acdes de P1, P3 e P5.

Assim sendo, os dados sugerem efeito retroativo apenas no ensino de alguns
professores e podem servir para confirmar a hipétese, formuladddeoson eWall
(1993:121), de que “testes causarao efeito retroativa@gums(...) professores, mas néao
em outros”.

Os dados sugerem que P1 percebe a compreensdo em leitura como o contetdo principal
do FAS. Essa constatacéo leva a professora a adotar um livro didatico com muitos textos
porque acredita que, assim, terd mais subsidios para trabalhar leitura em sala de aula. Esse
dado confirma a hipotese, sugerida Atiterson e Hamp-ons (1996:296), de que os
“testes causarao diferentes (...) tipos de efeito retroativo”.
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Os materiais didaticos e as avaliacdes elaboradas por P3 e por P5 séo criadas a partir
de textos auténticos, apresentam variedade tematica e questdes de interpretacédo de texto
similares as questfes elaboradas pela UnB.

As diferentes acdes de P1, P3 e P5 confirmam a hip6tese sugeriddgrson e
Wall (1993:120) que “um teste influenciaréa atitudes em relacéo ao contetdo, método, etc.
do ensino”.

As evidéncias de efeito retroativo dag’no ensino de P1, P3 e P5 s&o limitadas a
aspectos superficiais das avaliagcdes. Esses aspectos séo aqueles mais facilmente perceptiveis
como o método de avaliacdo, o uso de textos auténticos, a variedade teméatica e a
compreensao em leitura como contetdo central.

Entretanto, mesmo quando os professores percebem a compreenséo em leitura como
o conteudo central das avaliacdes, o trabalho de compreenséo é praticamente limitado a
traducao, ao estudo do vocabulario e a localizacao pontual de informacfes. Desse modo,
pode-se afirmar que ndo ha evidéncias de efeito retroativé8m& metodologia de
ensino dos professores investigados.

O ensinar de um professor pode ser entendido como a materializacao da sua abordagem
de ensinar que nao €, aparentemente, modificada pela simples existéncia de um exame
externo. Em outras palavras, nao ha evidéncias de efeito retroatiiS d@Rbordagem
de ensino dos professores investigados.

Em contexto nacional, esses resultados sdo confirmados pelos estudos conduzidos
por Gimenez (1999)envolvendo o efeito retroativo do vestibular de inglés da Universidade
Estadual de Londrina e por Scaramucci (1999, 2000-2001 e 2008pbre o efeito
retroativo do vestibular de inglés da Universidade Estadual de Campinas. Esses estudos
confirmam o efeito retroativo de exames externos no contetido das aulas e no método de
avaliacdo. Confirmam, ainda, que a metodologia e a abordagem de ensino do professor
nao sao alteradas pelos exames.

A analise dos dados revela que a influénciaA® o ensino de inglés no contexto
investigado é ténués condicdes que poderiam explicar uma influéncia tdo ténua®lo P
no ensino dos professores investigados, inferidas a partir das observacdes em sala de aula,
bem como das respostas dos professores aos questionarios e as entrevistas, relacionam-se
com a formacao e crencas desses professores revelando visdes tradicionais de linguagem e
ensino.

Os resultados deste estudo confirmam os obtidos por Gimenez (1999) e Scaramucci
(1999; 2000-2001 e 2002) no contexto de exames vestibulares de inglés no Brasil e por
Watanabe (1996) no contexto de exames vestibulares de inglés ndddpams estudos
concluem que os fatores mais decisivos na orientacao das aulas séo a formacao do professor
e suas crencas sobre o melhor ensinar

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo corrobora os resultados de pesquisas sobre efeito retroativo conduzidas
em contextos distintos, relativas a exames de inglés, que apontam para a necessidade de se
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considerar o professor como o principal elemento para que verdadeiras mudanc¢as no ensino
possam ocorrer

Os resultados deste estudo, somados aos estudos conduzidos no contexto nacional,
podem servir como evidéncias para afirmar que mudancas nos exames de inglés dos
vestibulares ja existentes ou introducdes de novas formas de selecdo aos cursos superiores,
apesar de importantes, sao insuficientes para provocar melhoria no ensino de lingua inglesa
No nosso pais, pois, para que melhorias sejam verdadeiramente alcancadas, precisamos
contar com professores comprometidos com sua formacao e atualizacdo frequente.

Neste ponto da discusséo, faz-se necessario, ainda, refletir sobre a relacéo entre a
coordenacdo da area de inglés das escolas e a atualizacéo do pAgdesaode P4 nédo
possuir conhecimentos atuais sobre as novas tendéncias da area de ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira, ele é coordenador de lingua inglesa da escola. Entendo que compete
a esse profissional medjantre outras, as discussdes relativas ao planejamento das aulas,
materiais de ensino, contelddo e objetivos das avaliacdes de rendhwezddo que, por
esse profissional ser hierarquicamente superior aos seus colegas, sua opinido tende a
prevalecer sobre as opinies dos demais professores.

Quero dizer com isso que, talvez, antes da necessidade de conscientizacdo dos
professores a respeito de atualizacdo frequiente, deve-se, inicialmente, conscientizar as
direcbes das escolas da necessidade de atualizacdo de seus coordenadores de area, com
disseminadores de novas idéias e atitudes. Quero crer que onde houver um coordenador
consciente do seu papel, preocupado com sua formacédo, havera outros professores
preocupados com a formagao permanente.

Acredito que a preocupac¢do com a formacéo permanente deve ser semeada ao longo
da graduacédo em Letras. Desse modo, considero indispensavel a participacéo efetiva dos
professores dos Cursos de Letras na formacao dos futuros profissionais da area e no processo
de atualizagéo permanente.

Os professores de Letras também precisam de formacgéo adequada e atualizada; devem
estar comprometidos com pesquisas recentes, ou, pelo menos, conhecer as novas pesquisas
desenvolvidas na area da Linglistigalicada. Desse modo, esses professores seriam
semeadores de teorias que poderiam abalar os alicerces das abordagens de ensino dos
futuros professores e discutir caminhos para uma pratica docente renovada dos professores
em acao.
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ANEXO

QUESTIONARIO

Prezado Professor:

Este breve instrumento de coleta de dados tem por objetivo tentar estabelecer o perfil dos
professores déingua Inglesado Ensino Médiono Distrito Federal. Sua ajuda sera
imensamente apreciada.

Muito obrigada!

Formacgao:

() Ensino Médio ( ) Cursando graduacédoem Letras ( ) Graduado em Letras

() Cursando PAS-graduaCaio EIM.........ccccuururiirireieeeeeesiseinieeneeereee e e e s e s snesnnneenereeeeaes

( )Poés-graduado em ........ccccceeviveeiinennns () Outros (especifique)......ccccvevcueeerierninnnnn
Experiéncia como professor de Lingua Ingles&msino Médio

() menos de dois anos ( ) entre dois e seis anoy ) mais de seis anos
Participacdo em seminarios, palestras e/ou congressos relacionados ao ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira, nos Ultimos seis anos:

() nenhum () entre um e seis () mais de seis

Por gentileza, responda essagjpatas da maneira mais objetiva e precisa possivel. Nado
h& respostas certas ou erradas; estamos, simplesmente, interessados em sua opinido.

1. Como vocé avalia as provas de Lingua Inglesad&® Eite aspectos do conteudo das
provas do RS que vocé considera importantes, salientes, relevantes.

2.Vocé reforca algum destes aspectos em sala de aula? Quais? Como?

3. Existe algum aspecto do contelido da prova de Lingua IngleA8 dpi®vocé considera
falho ou desnecessério?

4.Ap0s a implantacdo ddAS, houve alguma mudanc¢a na sua maneira de lecionar ?

() sim ( )ndo Se vocé marcou ‘sim’, por favor explique.
5. Descreva como eram as suas aulas antes da implantags®.do P

Abaixo encontram-se algumas das crencas sobre ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.
Leia cada sentenca e marque com um ‘X’ a opcao que mais se aproxima da sua opinido.

* Esse questionario foi elaborado baseado nos questionarios Quale e Balli. (Horwitz, 1985 e 1988).
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Corcorca
plerenene

Corcorca
percialente

opinéo

NOEM |

1. Ling.aé um ferdmeno oral e conrpreende uma ordem
retural de gpreers0: owvir, fakr, ker eecrever.

2. Ling.aé fomegzo ck hébito. Logp, para gprender
e linga é inportante repetir e praticar besiante.

3. O profesor € 0 reporsvel pelgprendizgem do
aluo.

4. O profesor é o lider e condutor do proceso de
gpredizgem

5. Um bom professor ¢k lingLa estrangeira réo precsa
e recurscs audiovisLais para corstruir Um prograna
eficaz.

6. S 0 professor permite ge o gprendiz ce lingLa
estranggira cometa.erras o inicio da s gprerdizgem,
sra ek dificil tirar ks erras posteriomente.

7. A gprerdizgem cke ura lingla estrangeira deve
I{dica

8. Osaluncs réo gprendem inglés atialmente porge
reo estobm

9. E inportante que os aluncs gprendam regres
ganeticas.

10. Situeges simuledes da vida real devem ser usedks
praesirer ingks.

11. SituegBes de desafio once 0 aluo Ertaqe e
esforgar para corstruir su préprio cortecimento $o
spre liesem sl deaula ce ligla inglesa,

12. A provaé inporiante, pois € el réo existise s

alunos réo estudariam

305



