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“E, EUACHO QUE ESSE LIVRINHO \Al SER MUITO INTERESSANTE.”
VOZES DE PROFESSORES INDIGENAS EM UM CURSO DE FORMAGAO

MARILDA C. CA/ALCANTI
(Unicamp)

RESUMO

Minha trajetéria académica tem inicio com as memérias evocadas das primeiras aulas no curso de mestrado em
LinguisticaAplicada da PUC-SHE com essas memdrias vem a imagem do primeiro professor e, depois, meu
orientador nesse curso - John Schmitz — que com sua vitalidade fazia com que nés alunos trabalhassemos de
forma incomensuravel e nos guiava pelas teorias que embasavam as pesquisas em Lingiiistica e Linguistica
Aplicada e pelas praticas que geravam teorias de ensino/aprendizageimeiras discussées sobre Linguistica
Aplicada, o encantamento com a area, tudo isso vem dessa época. N&do poderia, portanto, deixar de apresentar
aqui uma contribuicéo relativa a producédo de material didatico na formacéo de professores para esta publicagdo
em homenagem a essa figura humana tdo admiravel.

Palavras-chave:linglistica aplicada, material didatico, formagédo de professores, interagéo, transcultural.

ABSTRACT

Although Brazilian native ethnic groups have shelter in the Brazilian Constitution, they have to struggle to
maintain their traditions and language within the dominant society which sees itself as monolingual in Portuguese.
The ethnic groups have strong support from pro-indigenous NGOs. One of these NGOs, the CPI/Ac, develops
an educational program which includes an intensive indigenous teacher educationAtmusthirty young

men belonging to ten dérent ethnic groups attend this annual course where Portuguese is a lingua franca and
medium of instructionThis paper is based on an ethnographic study whose data come from the cross-cultural
interaction between the non-indigenous teacher educators and twelve of these Brazilian native Teachers.
data analyzed were recorded during a language methodology class while the teachers were discussing the
preface for a textbook they had put togetfiéie focus of the analysis is the interface of voices as related to
identity construction.

Key-words: applied linguistics, textbook, interaction, cross-cultural.

INTRODUCAO

Inserido em um projeto de pesquisa que abriga varios subprojetos, este estudo, de
cunho etnografico, investiga uma interacdo transcultural no contexto de um curso de
formacao de professores indigenas na regido norte do pais. O objetivo do texto é trazer o
holofote para as vozes dos participantes dessa interagcdo em uma sequéncia de aulas de
metodologia de ensino de portugués como lingua segunda na qual o material didatico para
o ensino de leitura foi elaborado pelos professores indigenas. Os participantes da interacdo
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sao a professora-formadora nao-indigena e os professores-alunos indigenas. Ha
aproximadamente trinta professores pertencentes a oito grupos étnicos diferentes, sendo
predominante a etnia Kaxinawss linguas nativas desses povos séo classificadas como
parte de dois grupos linglisticos: Parfkreak.

Organizado e desenvolvido por umgamizacao nacional ndo-governamental e nao-
religiosa localizada nécre, o curso de formacao de professores promove encontros anuais
com cerca de dois meses de duracao no Centro de Formacédo dos Povos da Floresta.

A pegunta de pesquisa que direciona o presente estudo é: Como os professores
indigenas véem a relagcéo entre as escolas e a construcdo de identidada étratia@
dos dados aponta para um intercambio de representacfes entre a professora-formadora e
os professores-alunos na construcédo do contexto de ensino.

No contexto focalizado, que € sociolinglisticamente complexo, os professores -alunos
ou falam a lingua indigena e portugués, ou falam duas linguas indigenas e o portugués, ou
falam somente portugués. Evidentemente, a questao é mais complexa do que o que se
apresenta, pois, no caso do portugués, ha que se considerar o convivio do portugués
introduzido através do material didatico nas escolas das aldeias. com a variedade de
portugués falada pelos diferentes grupos étnicos focalizados. Essa variedade é denominada
por Maher (1996) como ‘portugués indio’ em analogia ao inglés vernacular (Black English)
de Labov Grillo Guimarées se refere a essa variedade como ‘portugués étnico’.

No contexto histérico e sociocultural focalizado, ou seja, no curso de formacéo de
professores, questfes/aspectos relacionados ao letraraéatoentrais. O periodo do
curso representa um momento de aproxintagg@lavra escritdlguns desses professores-
alunos vém freqlientando esses cursos anuais desde a década de oitenta e alguns outros
estdo ali hd poucos anos. O desafio do projeto educacional da ONG é trabalhar com
professores em - servico, isto é, que sdo ao mesmo tempo professores eAalunos.
comunidades estao interessadas em ter seus préprios professores educados em um process
de auto-determinacdo em busca de autonomia, isto €, esses professores, a longo prazo,
serdo responsaveis por seu proprio sistema de educacéo, incluindo a formacéo de
professores.

Como adiantei acima, o grupo de professores representa um contexto sociolingtiistico
complexo. Em outras palavras, ha um namero de grupos étnicos envolvidos e em cada um
desses grupos ha proficiéncia variada nas linguas indigenas e em poftpgiaés em
Maher (op.cit.) e Grillo Guimaraes (op. cit.), tomei a decisdo de considerar esta Ultima
como uma segunda lingua mesmo nos casos em que a lingua indigena néo é falada, por
exemplo, entre o&purind e os Shawadawa.

O cenario da pesquisa envolve ndo apenas o0 que acontece na sala de aula do curso de
formacdo de professores, mas também o que acontece antes e depois das aulas, assim

! Comisséo Pro-indio dacre.

Vide Kleiman (1995), Barton (1994)tr&et (1993) e Gee (1990)

2 De volta as comunidades, as questBes de letramento encontram espago nas escolas, mas néo
necessariamente fora delas. Os professores, que séo também provedores de suas familias, tém toda uma vida
fora da escola que prescinde da escrita.

266



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 44(2) - Jul./Dez. 2005

€como o que ocorre no caminho para a sala de aula, durante as refei¢cdes, durante as reuniées
com os professores-alunos e durante as reunies com os professores-formadores e em
conversas informais que podem acontecer a qualquer monilertdém inclui
redirecionamentos baseados nos questionamentos permanentes que ocorrem durante e fora
das interacdes em sala de aula, bem como fora do curso de formacéo, na volta dos professores
formadores as atividades rotineiras em suas universidades de origem.

As mudancas no cenario sao perceptiveis tanto no momento em que o pesquisador
atua como professdormador como nos poucos momentos em que se consegue atuar
somente como pesquisador e em que se pode exercer a observacdo em campo distante das
urgéncias do gerenciamento de sala de aula. Por exemplo, nos meus diarios de campo é
comum encontrar entradas nas quais o profdssmiador esta profundamente atento as
reacBes dos professores-alunos, mesmo durante momentos informais — quem chega perto,
guem permanece mais distante — o pesquisador esta sempre tentando examinar as mudancas
gue ocorrem de um ano para o outro. O trabalho de campo acontece em um periodo que
varia de uma semana a um més por ano e, durante esse tempo, 0s pesquisadores/professores
formadores estdo sempre sintonizados ao que € deles esperado como consultores
pedagdgicos: no ano em que os registros para o estudo em tela foram gerados, nés estadvamos
envolvidos com o desenho da proposta curricular para o curso de formacgéao de professores.
Dessa exposicao de como se desenvolve o trabalho de campo, destaca-se o fato de que o
tempo precisa ser dividido entre redigir anotacdes de campo, elaborar material didatico e
fazer uma leitura atenta e comentada dos textos que os alunos-professores produzem. Se o
trabalho de campo para um pesquisador é algo cansativo, imagine-se o0 que acontece quando
se combina pesquisa e ensino. De qualquer modo, sublinha-se aqui que é assim que vejo a
pesquisa aplicada que desenvolvo dentro da area de LingAjdtzda.

Na fase do mdodulo que € o foco deste capitulo, a professora-formadora propds aos
alunos que escrevessem histérias contadas em suas comunidades tanto nas linguas indigena:s
como em portugués. Essas histérias, seguidas de atividades de leitura a serem élaboradas
pelos professores-alunos, seriam compiladas em um livreto para ser usado nas escolas das
comunidades. E importante registrar que,,além do bem representado grupo étnico Kaxinawa,
havia poucos representantes dos outros grupos (Jaminawa, Manchineri, Shawadawa,
Katukina,AsheninkaApurind, Yawanawa) e, consequentemente, ndo haveria suficientes
histérias escritas nas linguas nativas para montar livAdérs.disso, pelo menos dois dos
representantes nao falavam sua lingua nativa. Fazer um livreto em portugués era, portanto,
uma saida para evitar situacdes constrangedoras.

3 Os professores-alunos haviam tido aulas intensivas de leitura por duas semanas seguidas antes de as
aulas de metodologia de ensino de linguas terem inicio. Nessas aulas, os professores-formadores haviam chamado
a atencgao dos professores indigenas para as atividades elaboradas especialmente para o curso de formagéo. Por
exemplo, alguns dos pontos focalizados foram: o uso de aspas e itdlicos para mostrar diferentes vozes em um
texto. Os professores-formadores também enfatizaram a necessidade de atividades de aquecimento como
preparacéo para leitura e também para a extenséo das atividades de leitura em associagdo com a escrita, com a
fala, com o desenho etc como uma forma de atividade pds-leitura.
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VOZES NA INTERACAO

O termovozesparte do titulo deste capitulo, é usada de acordd\estach (1991:13)
( cujo trabalho é baseado em BakhtWigotsky):

A nogéo de heterogeneidade faz-nos considerer porque certas formas de falar e pensar (vozes) e
ndo outras sdo invocadas em algumas ocasides. For¢a-nos a reconhecer que ndo podemos responder
esta questdo somente com base na metafora da possesséo que focalize naquilo que os humanos
‘tém’ na forma de conceitos e habilidadgs.invest disso, devemos considerer como e porque

uma voz especifica ocupa o palco central, isto €, porque ela é ‘privile@éatatch, 1998) em

um cenario especifico.

O termo bakthiniano “voz” (originado na andlise literaria) é elaborado por Graumann
(1990:108):

Voz é a consciéncia expressa gque alcanga os outros, isto €, € um termo relacional. Um didlogo é a
combinacéo de vozes, é polifoniés.vozes em um didlogoséo pessoas conversando ‘em concerto’,
mas uma pessoa engajada em um dialogo ndo esté restrita a uma voz. Ele ou ela pode falar em
vozes diferentes assim aumentando o carater polifénico dos di&logos.

Considerando agora dois momentos nos registros gerados, sendo o primeiro momento
em duas cenas, passo a examinar o que acontece na interacao. O extrato abaixo mostra o
primeiro dia de aula no médulo de metodologia de ensino de lidguadessora-formadora
apresenta a proposta de elaboracéo do livreto e parece ndao encontrar eco ou uma reagao
favoravel para a idéia. Ha, no entanto, uma aparente tranqilidade na interacéo.

Momento 1 — Cena 1 (Dia 1)

com as histérias que vocés esgram, da pra montar um livrinho pra vocés lewvarde volta
para as criancas estudam potugués...

J: ai eu falei assim, trabalhando com aluno ja alfabetizado, né? ...as noticias, né, qualquer
informacdao, entao, eles fazem na primeira hora, né? eu chamo pra fazer o jornalzinho,
né, entdo, (...) texto pequeno, né, contando de um companlirie aconteceu. e tem
muitos textos engracados, né? e eu achei muito importante isso também.

P (Professora-formadorahm@ ahn

4“The notion of heterogeneity calls on us to consider why certain forms of speaking and thinking (voices)
rather than others are invoked on particular occasions. It also forces us to recognize that we cannot answer this
question simply on the basis of the metaphor of possession, which focuses on what humans ‘have’ in the way of
concepts and skills. Instead, we must consider how and why a particular voice occupies center stage, that is,
why it is ‘privileged’ (Wertsch, 1987) in a particular setting.”

5 “Voice is consciousness expressed and reaching others, i.e. it is a relationaldiatogée is a
combination of voices, it is poliphonotihe voices in dialogue are persons speaking ‘in concert’, but a person
engaged in a dialogue is not restricted to one voice. He or she may speftémtiices, thus increasing the
poliphonous character of dialogues.”
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J:entdo os alunos ja ‘tdo praticando ai na escrita e na leitura, né?

P:é

J: & vezes tem umrertambém na palavra ...

P: mas ‘cé ‘tava pensando em usar esses textos prpar atividade de leitura em cima
também ...

J: étem muitos textos ...

P: é a gente ‘tava pensando que os texto dos mitos sdo muito dificeis. entdo o que podia
ser usado? ou textos que vocés @sessem, ou textos que saem mmaki[jornal
publicado pela ONG de circulacéo entre as aldeias envolvidas no projeto de educacéo e
saude] ou textos que os alunos emgem ... acho que tinha que colecionar um pouco
desse material que os alunos esam pra trazer aqui, né? vocés acham que é boa
idéia ou ndo? (Pausa) da pra fazer isso, 1?

I: dai, eu touxe até um bocado que exguei pra Hda equipe de educacédo da ONG]

P:Ah, é? (Pausa) entdo vamos (Rausa)

| (ainda nao tinha terminado seu turnogriancada es@ve uma cda pra outra pessoa
(Pausa)

P:®i.

I: e cada aluno tica (Pausa)

P:ahn, ahn.

I: e depois cada qual vai |e36 ouvir ...

P: e da pra usar essas ¢as pra fazer outy livro didatico, né? o C também tem material
de aluno, que aluno essreu na lingua? eles esgem |a um pouquinho, nao eseem?
podia trazer entdo depois? Julio tem? ndo? ndo tem aqui, nao? vocés ‘tdo entendendo
0 que eu ‘td6 quendo dizer? que da pra montar um éiycomo a gente ‘ta fazendo esse
livreto aqui com as histérias que vocés egeram, da pra montar um livrinho pra
vocés levaam de volta para as criancas estuglar potugués? na lingua pcisamos
mais material facil que a crianca possa. ler

A professora-formadora (P) tem uma agenda definida que é: tentar convencer os
professores-alunos que é importante elaborar o livreto com os textos e as atividades de
leitura. Com este propdésito, ela interrompe o turno de dois professores-alunos (J e I) que
comecam a contar o que eles fazem nas escolas de suas comunidades. Ela busca ‘revozear
no sentido porposto por O"Connor & Michaels (1996) de ret@sadalas dos professores
indigenas através do enunciaites ‘cé ‘tava pensando em usar esses textos prapar
atividade de leitura em cima tambémQuU seja, ela se apropria do discurso do professor
indigena naquilo que é imediatamente relevante para voltar ao tépico que ela introduziu
com o objetivo de apresentar e desenvolver a agenda de trabalho proposto. Ela usa diversas
estratégias para tomar o turno e o piso conversacional: insere 0 que parece ser um
encorajamento (m, ahn), faz peguntas tentando retomar o tépieoda pra usar essas
cartas pra fazer outr livro didatico, nép e direciona o turno para outros professores-
alunos ¢ C também tem material de aluno, que alunoesser na lingua? eles esgem
& um pouquinho, ndo esrem? podia trazer entdo depois? Julio tem? ndo? ndo tem

269



CAVALCANTI - E, eu acho que esse livrinho vai ser muito interessante...

aqui, ndo?Yentando forcar o encerramento do turno de | e de J. J demonstrou interesse em
falar sobre o modo como ele trabalhava com alunos que ja sabiam ler e gsolweer
como ele combinava a leitura e a escrita: topicos que a professora tinha enfatizado durante
a aula de metodologia de ensino. | queria contar sobre uma atividade que ele tinha realizado
com seus alunos e que combinava/integrava leitura e eAgitafessora-formadora, no
entanto, esta determinada a fazer com que os professores-formadores comecem a escrever
0s textos e a elaborar as atividades de leitura para o livreto neste caso em portugués e nao
nas diferentes linguas indigenas.

Na interacdo acima parece haver um jogo representacional em acao. Utilizo o termo
“representacdes” de acordo com Hall (1997:17):

“Representacdo é a producédo de sentido dos conceitos em nossas mentes através da linguagem. E
o elo entre conceitos e linguagem que torna possivel fazer referéncia ao mundo ‘real’ de objetos,
pessoas ou eventos ou mesmo ao mundo imaginario de objetos pessoas ou eventos ficcionais.”

Vejo estas representacdes nas expectativas que sao construidas de ambos os lados.
Estdo nos comentarios feitos pela professora-formadora e nas atividades propostas pelos
professores-alundosPoderia ser inferido aqui que os professores-alunos estdo mais
preocupados com o contexto imediato de suas salas de aula ao passo que a professora-
formadora tem o duplo objetivo de desenvolver a proficiéncia de leitura dos professores-
alunos (focaliza-se nesse curso algo que geralmente é tomado como dado, como ja resolvido
nos cursos convencionais de formacao de professores), e também promover a oportunidade
de discussdo pedagdégica sobre o desenho de atividades de leitura. Em outras palavras,
esse objetivo duplo se refere ao desenvolvimento de proficiéncia linglistica e pedagdgica,
porém deixando espaco para que eles decidam que pedagogia vao.&dénilksso, os
formadores querem discutir o que esta por tras das atividades que séo - uma meta-discussao
com os professores-alunos — para suas aulas nas escolas das aldeias. Os professores-alunos
por um lado, estdo mais interessados em resolver problemas que sdo mais imediatos para
eles como alunos e ndo como professores. O foco esta entdo em questdes diferentes mas
relacionadas. Essas vozes que estdo fazendo as falas (como diz Bakthin) ecoam as palavras
gue séo faladas em diferentes aulas com diferentes professores no curso de formacéo. Elas
ecoam também os professores-formadores e os professores-alunos em suas discussdes ne
e sobre a sala de aula.

Quando os textos sao escritos e chega a hora de elaborar atividades de leitura acontece
um outro didlogo semelhante ao apresentado acima. O foco da professora-formadora é
meta-metodoldgico, uma vez que ela convida os professores indigenas para comentar uma

6 “Representation is the production of the meaning of the concepts in our minds through language. It is
the link between concepts and language which enableg efetao either the ‘reakivorld of objects, people or
events, or indeed to imaginary worlds of fictional objects, people and events.”.

7Um comentario constante feito pelos professores indigenas é que o que eles estdo aprendendo é mais
importante para eles enquanto alunos e lideres das comunidades do que para seus alunos que estédo aprendendo
a ler e escrever nas comunidades.
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atividade que foi elaborada para eles proprios enquanto alunos do curso de fohmacao.
atividade tem como objetivo o desenvolvimento de sua proficiéncia em leitura em portugués.

Momento 1 — Cena 2 ( Dia 3)
“Nao, Mato Grosso.”

P{...) depois do Item 1 da Pastarihelha[Pasta que continha notas sobre o ensino/
aprendizagem de leiturdgm uma atividade aqui. O que vocés acham dessa atividade?
(Pausa)

A:ltem1?

P: rdo, o nimer 1 mesm@A professora I€:]“Agora localize no mapa o estado onde
mora o Xavante.” foi solerum texto de leitura como vocés as vezes fazem, né? assim
como “agora desenhe o que vocé entendeu”, né? ou “agora enostmapa”, né?
(Pausa longa) apois elala professora que havia dado a parte inicial do médulo de
lingua portuguesdla fez peguntas e mais para adnte fez mais pguntas.

A: (incompreensivel)

P: d? Mato Grosso do Sul?

A: ndo, Mato Gosso.

P:Mato Giosso, né? se vocés contineiara ler ... estou quendo saber que owtttipo de
atividade a Ta professorafez ai depois dessa depurar no mapa(Pausa)no nimeo
2, ela pediu pra explicar uma palavra, nao foi? é isso? ela deu uma frase, sublinhou
uma parte e, e, e ...

C: e deixou um pedacinho pra completar ...

P: completar com um sindnimo, né? em osifugaes, ela fez o contrario, ndo foi2..)

E importante observar que o que chamou a atencéo do predéssona atividade
proposta foi apresentar logo uma resposta — Mato Grosso — ao que se pedia na instrucédo:
agora localize no mapa onde mora o Xavafis.professores-alunos em suas aulas de
geografia naquele ano em que os registros foram gerados estavam revisando a matéria
sobre a divisdo do Brasil em estados. Portanto, a busca pelo local (o estado) onde morava
um parentéera mais importante/relevante do que a discussao proposta pelo professor
formador sobre o espectro de atividades de leitura. Em outras palavras, os papéis de ser
aluno e ser professor ndo estavam integrados, isto €, pareciam ter vidas separadas.

O primeiro momento passou, as histérias foram escritas e as atividades de leitura
foram elaboradas. Estava entdo pronto o material para o livreto. Faltava, no entanto, algo
a ser feito: o prefacio. Como o tempo do médulo estava se esgotando, e ainda havia esse
fechamento a fazest professora-formadora se ofereceu para escrever um rascunho e trazé-
lo para discussao no dia seguirtbaixo esta a transcri¢cdo parcial da dltima aula que se
refere ao exato momento em que o rascunho do prefacio é lido e discutido.

8 Eles se referem a membros de outros grupos étnicos como “parentes”.
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Momento 2 — Cena Unica (Ultimo dia)
“E, eu acho que esse livrinho vai ser muito interessante...”

P: [A professora |€ o texto outra vez.]

A: esta muito melhor assim.

P: ta OK? “Tés professored/aidpi do Estado ddmapéa que visitaram o curso também
contribuiram com estoérias para o livro.”

I: esta.

A: esta ponto.

I: esta muito bom.

P: gosta assim?

I: t& 6timo.

T: tudo bem.

A: com este livrinho, do que eu estou vendo aqui, as crian¢as que sabem maignéerapr
sobie os Vdidpi, por exemplo. assim como a gente: eu mesmo nhunca imaginei que eu ia
encontrar os \Aldpi. mas com este livrinho, eles vao mgpetar se os @idpi realmente
existem e vou dizer sim, eles existem. eu vi eles. eu falei com eles. nds trabalhamos
juntos para fazer este livrinho.”

Muitas vozes a0 mesmo tempg:é.

P: OK.

A: e as criancas de outs gupos étnicos podem memtar sobe os Shawéddawa: “eles
existem? onde eles moram?”

P:ta, vamos esewver os nomes dosugros étnicos no comego ...

J (que havia estado muito quieto nessa aula diz em voz b&pes$e livrinho vai ser
muito inteessante.

P: o que que vocé disse, J?

J: é, eu acho que esse livrinho vai ser muito @gsanteE isso, ndo é? Os outros ...
meus parentes ...]

A: é concodo com Vocé.

J:...vao ter uma sur@sa ..eles vao dizer: “estas sao as estorias contadas pelos povos de
outros grupos étnicos.

A: é, e as vezes é a mesma histéria, mas contadarntier

As vozes que sgem mais proeminentemente sao aquelas de J (que tinha estado
extremamente quieto durante 0 médulo daquele ano) @&aAdgoz de J esta primeiro
muito ausente e depois muito presente no final da interAgéimas as vozes mostram a
construcao de identidade étnica através de uma metafora ontoldgica da existéncia de outros
povos indigenas. Os professores haviam produzido varios livros didaticos anteriormente,
porém,pareciam estar construindo naguele momento uma compreenséo de que o livreto
iria servir como evidéncia da existéncia de outros grupos étnicos além do seu proprio
grupo. E esta evidéncia estava relacionada a palavra escrita, uma ferramenta simbdlica que
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eles estavam aprendendo a manéglvez seja esta a explicacdo para a oracdo que da
titulo a este texto:E, eu acho que esse livrinho vai ser muito iésante.”E como se J
construisse ou tivesse construido uma agenda que poderia ser explicitada como: “nés
somos parte do mundo indigena, mas nao sabemos muito uns sobre os outros.”

A expressao “Muito interessante” pode indicar a expectativa do que pode acontecer
guando J volta a sua comunidadie criancas podem se sentir motivadas a aprender sobre
0S outros grupos étnicos. Os adultos ficardo mais interessados em aprender sobre as histérias
gue eles contam.Eles vao dizer: "Estas sao as estdrias contadas pelos povos dg outr
grupos étnicos.”

Deve-se observar que os professores indigenas primeiro se preocuparam com a
identidade genérica atribuida ao indio no prefacio, mas mesmo entéo havia a preocupacao
com a explicitacdo de todos os grupos étnicos representados noAccessirucao da
identidadé étnica, seja ela, pan-étnica ou étnica, € focalizada na interagdo como um assunto
de relevancia.

Para Sarup (1996:47):

“Identidade é contraditéria e fragmentada. Identidade no pensamento pés-moderno nédo é uma
coisa; cselfé necessariamente incompleto, ndo terminado — é o “sujeito em processo’ (...) identidade

é construida na e através da linguagem. (...) € sempre dentro de representagao que nos reconhecemos.
Além disso, a identidade esta sempre relacionada ao que nédo se é — o Outro. Devemos nos lembrar
que identidade s6 é concebivel na e através da diferéhga.”

Cabe neste ponto uma digressdo: no caso deste estudo, ndo se pode prescindir da
nocao de identidade étnica e sua relacdo com lingua e cultura. E a nocéo de identidade
étnica € aqui utilizada como parte integrante da nocao de fronteiras étnicas que constroi e
€ construida ao redor de um grupo étnico, como aponta Barth (1969).

A construcéo de representacdes do que é ser aluno e professor permeia a construgéo
de contexto na interacdo. Estas construcdes envolvem as apropriacdes, no sentido de de
Certeau (1996), do discurso do Outro, no caso do profémsoador e no caso dos
professores-alunos. Essas apropriac6es permeiam o0s objetivos e o0s interesses dos atores
envolvidos neste tipo de interacdo transcultural, e aponta para conflitos (ou conflitos
potenciais) que sgem (ou podem sgir) das diferentes representacdes e diferentes
interpretacoes.

Sarup associou os conceitosalntidadee representacdesroponho aqui ampliar
essa associacao em direcdo ao conceipmsieionamentotermo proposto por Davies

¢ Castells (1997: 6) distingue entre identidades e papéis socioldgicos (por exemplo, um trabalhador , um
pai, um sindicalista etc.).

10 “ldentity is contradictory and fractured. Identity in postmodern thought is not a thing; the self is
necessarily incomplete, unfinished — it is ‘the subject in process’. (...) identity is constructed in and through
language. (...) it is always within representation that we recognize ourselves. Mpidenmgty is always
related to what one is not — the Othafke should remember that identity is only conceivable in and through
difference.”
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& Harré (1990: 46). O conceffme refere a posicao tomada pelo sujeito que olha o mundo
através de uma determinada janela (posi¢cédo) de acordomamens, metéforas, linhas
narrativas e conceitos que sao tornadefervantes dentrda pratica discursiva em que
ele esta posicionad&stas praticas podem ser contraditérias e seus produtos podem ser as
pessoas elas mesmas. Portanto, um individuogenagravés de processos de interacédo
social ndo como um produto final mas como alguém que é constituido através das varias
praticas discursivas nas quais participa. Para os autores, “0s seres humanos séo
caracterizados tanto por sua identidade pessoal como por sua diversidade pessoal
descontinua

A producao do livreto, que enggu de um processo de interagdo social, passou por
varios estagios, que na linha de interpretacdo aqui adotada, mostra a construcao de
identidades e as representacdes envolvidas. Nessas representacfes e construcdes de
identidade, destaca-se o enunciadddeE, e as vezes é a mesma histéria, mas contada
diferente...”.A mesma histéria parece ser uma evidéncia forte para a identidade pan-étnica.
E como sé dissesse: ‘ddos n6s sabemos uma mesma histéria, portanto, nés temos alguma
coisa em comum.” Pode-se ainda acrescentar aqui: “Somos parentes.” Como as histérias
sdo contadas de modo diferente, h& espaco para enfatizar o fator étnico e aquiAeriamos
dizendo: “Mas nds temos a nossa maneira e é isso que nos faz diferentes de outros grupos.”

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui relatado procura derivar /buscar implicacdes para a a formacéo de
professores indigenas no Brasil, uma vez que esse tipo de formacéo é geralmente realizado
em um cenario transcultural com néo indigenas como formadores e indigenas como
professoredA primeira implicacéo é que mais pesquisa reflexiva do tipo aqui apresentado
€ necessaria. (Sabe-se pouco sobre isso e ha sempre uma tendéncia etnocéntrica de tomat
decisdes sem levar em conta o ponto de vista dos professores indigenas.) Uma segunda
implicacdo esté relacionada a importancia de olhar para o professor em salas de aula de
cursos de formacgédo para ver o que esta por tras da interacao estabelecida na construcéo e
modificacdo de contextos. O jogo de representacdestévhbém Cavalcanti, 1999 e
2001b)estabelecido revela a agenda do profdssorador e suas estratégias ou as
estratégias usadas para alcancar seus objetivos. Revela ainda diferentes vozes que sao
importantes para os professores-alunos: as vozes das comunidades Ha também implicacdes
(Vide discussédo mais ampla em Cavalcanti, 2001a) relacionadas a metodologia de pesquisa
para o professefiormador que também trabalha como pesquisador nesse cenario: olhar

1 Harré & Gillett (1994: 35) afirmam que: ‘Position then is a set of rights, duties and obligations as a
speakerparticularly with respect to what we have called the illocutionary or social force of what one may say
(...) Positioning highlights the importance of ‘making something of a situation’ as one participates in it and
according to ones perceptions of iThis idea in turn underpins the concept of subjectivityich expresses the
way things appear to be or are signified by the speech and and action of a person in relation to a discursive
context.”
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para simesmo pode, a primeira vista, representar uma exposicdo ameacadora de fragilidades,
mas por tras disso esta a possibilidade de construir interpretacdes para o desempenho/
atuacao do professf@rmador (e como pesquisador — as duas identidades em cheque).
Além disso, a questao da transculturalidads (bx &Assis-Peterson, em preparacdo) na
interacdo necessita mais trabalhos de pesquisa para que mais implicacbes possam ser
derivadas para cursos de formacéo de professores indigenas no pais.
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