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RESUMO: Este trabalho se propde a investigar o processo de formacdo do professor e a construgéo de
objetos de ensino, em disciplinas de estagio supervisionado de ensino de lingua Aateestigacdo é

realizada por meio da analise documental dos relatérios finais, produzidos pelos professores em formagéo,
nas disciplinas mencionadas. Os relatérios sdo configurados como um género discursivo bastante instavel
e complexo, o que é desencadeado pela mobilizacdo de diferentes saberes docentes orientadores da pratica
profissional do professor em formacéo inicial. Os resultados mostram a necessidade da constante
investigacdo ou reflexdo sobre a acdo docehtperspectiva transdisciplinar da linguistica aplicada é
assumida neste trabalho.
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ABSTRACT: This paper proposes to investigate the teacher process of education and the construction
of teaching object on subjects of pre-service teacher of mother language teaching. The investigation is
made through documental analysis of final report made by trainee teachers on the mentioned subjects.
The final reports are shaped as a discursive genre so instable and complex what is triggered by the
mobilization of diferent teacher knowledge that leads the professional practice of the trainee.teacher
The results show the necessity of constant investigation or reflection about the teacher action. The
transdisciplinar perspective of the applied linguistic is adopted on this.paper
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INTRODUCAO

Na pesquisa apresentada, o enfoque dos estudos aplicados da linguagem recai
sobre o trabalho de formagé&o do profesdesenvolvido em disciplinas de pratica de
ensino ou estagio supervisionado, como normalmente sdo denominadas nos cursos
brasileiros de licenciatura. Procuraremos compreendai o processo de construcéo
de objetos de ensino para as aulas de lingua materna, por meio da investigacdo do
género relatério de estagio supervisionado, produzido por formandos do Curso de
Letras.

Analisamos aproximadamente 70 relatérios, apresentados ao final das disciplinas
de Investigacdo da Préatica Pedagégica e Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa: Lingua e Literaturana Universidade Federal dmcantins — UFT—,
entre os anos de 2004 e 2006 objetivo dessas disciplinas, nos quatro ultimos
periodos do curso mencionado, é estabelecer uma relagdo mais estreita entre a formacao
tedrica e pratica do professor de lingua, procurando suscitar o exercicio continuo de
investigacdo sobre a acado profissional.

Nos termos de Borges (2004, p. 150), o estagio supervisionado € caracterizado
como “uma situagao de experimentacdo mais natural, préxima do real e com mais tempo
de experimentacgdo para se por a prova teorias de ensino, metodologias etc. e, também,
as crengas e ou pré-concepc¢fes sobre o ensino que possuem o0s estudantes-
estagiarios”. Como lembiardif (2002, p. 288), 0 estagio € um momento extremamente
importante para o desempenho dos professores em formacao, pois os habilita a sua
pratica profissional. Utilizando-nos das palavras do awtestacamos que “saber
alguma coisa nao é mais suficiente, é preciso também saber ensSRDIF, 2002,

p. 44).

Assumimos a abordagem transdisciplinar da linguistica aplicada defendida por
Signorini (1998, p. 101), a qual, a partir do dialogo estabelecido entre diferentes
disciplinas, esta “orientada para a busca e a criagdo de novos conceitos e novas
alternativas tedrico-metodolodgicas a partir e em funcédo de uma redefinicao do objeto
de estudo”. Nessa perspectiva, além de referenciais teoricos situados nos estudos
aplicados da linguagem, como Bazerman (2005), Kleiman (2002) e Signorini (2006),
mobilizamos referenciais desenvolvidos no &mbito da Educacéo,Tarit(2002) e
Tardif & Lessard (2005), dentre outros.

Os relatérios de estagio supervisionado sdo caracterizados génevos
catalisadoresdefinidos, segundo Signorini (2006, p. 08), como formas linglsstica
gue “favorecem o desencadeamento e a potencializacdo de acbes e atitudes
consideradas mais produtivas para o processo de formacéo, tanto do professor quanto
de seus aprendizes”. Os relatorios, objeto de investigacao deste trabalho, por exercerem
a funcao de géneros catalisadores, sdo “um espaco regulado de natureza linguistico-

1 Com poucas exceges, 0s estagios supervisionados foram realizados em escolas publicas estaduais
de Araguaina, cidade em que esta localizado o campus universitario.

132



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 47(1) - Jan./Jun. 2008

discursiva e também sociocognitiva, feito de trilhos e andaimes indispensaveis a
construcao do novo'SIGNORINI (2006, p. 8

Ao concebermos os relatérios como géneros textuais, também assumimos a
perspectiva pragmatica dos estudos linglisticos, proposta por Bazerman (2005). Os
géneros textuaisstdo sendo concebidos como “formas textuais padronizadas, tipicas
e, portanto, inteligiveis, que estao relacionadas a outros textos e géneros que ocorrem
em circunstancias relacionada8AZERMAN, 2005, p. 22)Através do exame do
género relatério de estagio, buscaremos explicitar a rede composta por saberes
docentes, mobilizados pelos académicos durante os ultimos periodos de instrucao
formal, uma vez que os géneros textuais “emergem nos processos sociais em que
pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar
atividades e compartilhar significados com vistas a seus propoésitos praticos”
(BAZERMAN, 2005, p. 31).

Ossaberes docentepor sua vez, sdo concebidos como “um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experiencibARDIF, 2002, p. 36). Por
focalizarmos professores em formacé&o, os saberes experienciais possuem a
especificidade de serem pouco marcados pela pratica profissional do magistério, mas
sim, pela experiéncia dos académicos ainda como alunos da educacad\oasacaos
a abordagem sociologica dos saberes docentes, pois nos interessamos pelos “aspectos
ideoldgicos, tensfes e conflitos que subjazem as relagcfes sociais, relativamente ao
ensino e aos processos de producéo, distribuicdo, apropriacdo dos s&RRGES
2004, p. 64).

Este artigo esta organizado em trés principais momentos investig@teszsicao
do género textual relatério de estagRrojeto de pesquisa componente dos relatorios
de estagipe Especificidades dos estagios no género relatdyio primeiro momento,
expomos a funcionalidade dos relatorios na proposta de trabalho das disciplinas de
estagio. No segundo momento, examinamos os denominados projetos de pesquisa
componentes dos relatorios, bem como suas implicac6es para o aprendizado da pratica
reflexiva no trabalho docente. No terceiro momento, apresentamos a construcdo dos
objetos de ensino nas quatro disciplinas de estagio, destacando os conflitos, tensées
e perturbacdes, instaurados na formagéo do professor e no ensino de lingua materna.
Esperamos que os esfor¢os reunidos em nossas analises possam fortalecer o trabalho
de formacédo de professores e o ensino de lingua materna, em diferentes instancias
educacionais.

2 Para esclarecer o que é compreendido como novo, a autora continua afirmando: “novos géneros
feitos da mistura ou entrelagamento de outros ja conhecidos; novos textos visando novos interlocutores
e novas indagagfes, mas ancoradas na experiéncia com géneros e praticas bem conhecidas, inclusive
escolares; novos objetos de ensino orientados por novas concepg¢des e novos objetivos, mas articulados
em sequéncias de atividades que se integram a praticas de ensino ja exiSEBNMER(NI, 2006, p. 8-

9).
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1. DESCRICAO DO GENERO DISCURSIVO RELATORIO DE ESTAGIO

Os relatorios apresentados ao final do curso eram um dos principais instrumentos de
avaliagdo. Conforme a andlise documentakdmpus de pesquisa, os relatorios sao
compostos por uma diversidade de géneros, dentre os quais destacamos planos de aula,
diarios, atividades realizadas com alunos, cartas, poesias, cronicas, entrevistas com
professores de lingua materna e alunos. Consideramos os relatérios analisados como géneros
discursivos hibridos, pois estes sao levados a atuar como um sé, por serem conjuntos
compostos por uma diversidade de elementos associados com outros géneros, tornando-
se uma mixagem de variados géneros3EERTZ, 2003).

Para os formadores dos professra®laboragdo dos relatérios de estagio visava a
contribuir para uma formacéo profissional mais produtiva dos académicos, funcionando
inclusive como iniciacdo a pesquisa, pois ndo lhes era cobrada monografia ao final do
curso. Conforme nossas andlises, os relatérios restringiam-se a narragdo e descricdo da
rotina das unidades escolares em que os estagios eram realizados.

As discuss0es de textos tedricos, Gardlif (2002, p. 297) afirma serem elementos
mediadores e responsaveis pelo conhecimento do profissional em formacéo, aparecem em
poucos relatériosAs bibliografias dos relatérios investigados fazem referéncia
essencialmente a livros didaticos. Poucos trabalhos fazem referéncia aos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN (2006; 2000; 1998), dentre outros materiais tedricos dos
componentes disciplinare®s saberes escolarembilizados na composicao dos relatorios
evidenciam uma pratica profissional do professor em formacéo bastante orientada pelo
viés do ensino tradicional de lingua materna, informado principalmente pelo livro didatico
como Unica fonte de pesquisa.

N&o houve pesquisa para a elaboragéo dos relatérios de estagio, mas apenas coleta
de informacdes com pouco proposito ou critério. Os professores em formacgéo parecem
sido mantidos ocupados, porém a pratica de leitura e reflexao sobre as atividades de ensino
ndo foram desenvolvidas, conforme sugeridas nos PCN (2006; 2000; 1998) e em alguns

3As duas professoras das disciplinas de estagio eram cedidas pela Secretaria da Educacéo e Cultura do
Estado doTocantins — SEDUC — a Universidade FederalTdoantins — UFTPossuiam Licenciatura
Plena em Letras pela Universidade Estadualldeantins — UNITINS —, além de Especializagdo em
Lingua Portuguesa. Entre os anos 2003 e 2005, o entdo campus da UNITINS estava sob processo
federalizac@oAs professoras foram substituidas ap6s a contratacdo de professores mestres e doutores por
concurso publico, durante o processo de federalizacao.

4 De acordo com Borges (2004, p. 52), “os componentes disciplinares dizem respeito a orientacédo
disciplinar presente na formacao e no trabalho curricular disciplinar do professor, envolvendo, nesse
sentido, as disciplinas curriculares; os programas disciplinares; as praticas derivadas etc., que intervém e ou
constituem os saberes dos docentes”.

5 De acordo conTardif & Lessard (2005, p. 201), “o saber escolar funciona hoje na auséncia de um
referencial social e epistemoldgico seguro: ele ndo é mais o reflexo de um conhecimento fundamental
(filosofia, ciéncia, religido, etc.) considerado imutavel, mas parece antes uma construcdo hibrida, uma
espécie deatchwork de caleidoscépio que tenta integrar bem ou mal um universo epistemolégico e
cultural mais e mais destrogado” (italico dos autores).
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estudos atuais sobre a formagéo do professoro desenvolvido por Perrenoud (2002) e,
mais especificamente, por Pereira & Zeichner (2002) e Silva (2006b), que apresentam e
sugerem o trabalho docente pautado na perspectiva da pesquisa-acao.

Os relatorios eram apresentados as professoras de estagio, Unicas receptoras dos
relatorios feitos pelos graduandos, tendo como propdésito a atribuigdo de nota, considerada
média final da disciplina cursadepds a atribuicéo de notas, os relatorios de estagio eram
arquivados na universidade. Estes relatdrios ndo traziam nenhuma contribuicéo direta para
a comunidade escolgrois as escolas em que eram desenvolvidos 0s estagios, ndo tinham
acesso as observagdes ou sugestbes para 0 ensino, propostas pelos professores em
formacéo.

Destacamos a necessidade de assuncéo da abordagem de pesquisa participativa com
gue estdo comprometidos os estudos aplicados da linguagem, pressupondo a devolucéo e
restituicdo dos resultados para os professores participant€sEd¥1AN , 2002, p. 198)

Ao assumir tal abordagem, os estagiarios precisariam ser cautelosos para que os resultados
de pesquisa ndo possam ser utilizados para a desvalorizacdo dos participantes, no caso
focalizado: professores da rede estadual de ensino.

2. PROJETO PEDAGOGICO INTER VENTIV O COMPONENTE DOS RELATORIOS DE
ESTAGIO

Um projeto pode ser caracterizado como documento explicitador das a¢gfes a serem
desenvolvidas ao longo do processo de pesquisa, conforme afirma Gil (2002, p. 19). Para o
autor o projeto deve especificar os objetivos da investigagéo, apresentar a justificativa de
sua realizacéo, definir a modalidade de pesquisa e determinar os procedimentos de coleta e
andlise de dado3odos os elementos componentes do projeto, segundo as orientacbes
apresentadas por Gil (2002), como objetivos, justificativa, procedimentos, formulac&o do
problema, cronograma, dentre outros itens, constam nos denominados projetos pedagogicos
interventivos componentes dos relatdrios de estagio, o que poderia justificar a pretensao
de formacéo do professor reflexivo ou pesquisador

Nossas analises mostram que, apesar de conterem elementos formais de um projeto
académico, esses trabalhos pecam por ndo atenderem em alguns elementos fundamentais
desse género discursiyoonforme mostramos adiantepesquisa bibliogréafica, motivada
pela escolha do problema a ser investigado, por exemplo, nao foi evidenciada nos relatorios.
Como salientado na segunda parte deste texto, as referéncias bibliograficas apresentadas
nos relatérios estao restritas a livros didaticos, sendo poucos os académicos que citam 0s

6 Kleiman (2002, p. 193) afirma que “assumir a necessidade de fazer uma contribuigdo critica para
o debate social faz também parte integral da identidade do linglista aplicado (...) enfatiza a importancia
de assumir um compromisso politico-ético em relacdo a problemas sociais como principio orientador de
toda e qualquer atuacéo profissional, em todo e qualguer momento do processo.”

7 Neste trabalho, ndo nos interessa estabelecer distingdo tedrica entre as terminologias géneros
discursivos e géneros textuais.
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PCN (2000;1998) ou mesmo outros referenciais tedriGmforme nossa experiéncia,
sabemos ser necessario recorrer a fontes bibliograficas seguras para conferir credibilidade
ao trabalho investigativo, mesmo que seja realizado no espaco da salaAl¢italdede
ilustracdo, apresentamos um recorte representativo do tipo de material bibliogréafico
consultado pelos professores em formacéo:

(Exemplo 1j

FERREIRA, Mauro. Entre palavras/Mauro Ferreira do Patricio. — Sdo Paulo: FTD, 2002 —
(colecéo entre palavras). Edi¢éo renovada.

Mettin, Olga Pereira. Minha primeira Gramatica. Salvador — BA; editora do Brasil na Bahia.
22 edicao.

CARVALHO, Carmem Silva. Construido a escrita. S0 Paulo. Ed. Atica; 22 edi¢&o. (Estagio
1)}

A passagem textual reproduzida mostra a referéncia unicamente a dois livros didaticos
€ uma gramatica normativa de lingua portuguesa, o que foi verificado em noventa por cento
dos relatdrios revisitados.

O cronograma da pesquisa, outro componente do projeto pedagdgico interventivo,
caracteriza-se pelo planejamento ou previsdo do tempo necessario para a execugdo da
pesquisa ou da intervencdo pedagdgica. Reproduzimos adiante um cronograma
representativo do que fora apresentado nos projetos dos relatérios:

(Exemplo 2)

Atividade Agosto | Setembro| Outubro Novembrp
Estagio X X X X
Definicdo doAssunto X

Elaboracéo do projeto de pesqguisa X
Leituras preliminares ao tema X
Entrega do projeto ao professor X

(Estagio )

No cronograma apresentado no Exemplo 2, o estagio em lingua materna € iniciado no
comeco do semestre letivo, més de agosto; a definicdo do assunto a ser pesquisado so é

8 No Estagio Supervisionado I, a obkalmportancia do ato de lede Paulo Freire fora mencionada
em cerca de trinta relatérios analisados. Por ser uma obra que discute principalmente a leitura, a maioria
dos projetos elaborados teve a leitura como umas das principais dificuldades encontradas no Ensino
Fundamental e Ensino Médidalvez, se outras obras fossem trabalhadas na disciplina, o repertério
tedrico dos professores em formacéo teria sido ampliado.

9 Os exemplos foram reproduzidos igualmente os textos apresentados as professoras de estagio
pelos académicos. Em outros termos, nenhuma alteragéo linguistica foi realizada por nés, no momento
da reproducé@o do texto dos alunos para este artigo.
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prevista para o més de outubro, e apenas para o Ultimo momento do semestre, més de
novembro, a elaboragdo do projeto é progranfssieituras preliminares relacionadas ao
assunto escolhido s6 ocorrem também no ultimo momento. E, ainda no més de novembro,
o trabalho final deve ser entregue a professora da disciplina.

Os projetos s6 eram elaborados apds o desenvolvimento da chamada coleta de dados,
acompanhada da observacao e regéncia, impossibilitando o desenvolvimento da pesquisa
em parceria com o professor da turma em que o estagio fora realizado. Podemags afirmar
portanto, que o trabalho reflexivo de félego mais profundo se torna inviavel, dado o acimulo
de atividades no ultimo momento do semestre. Como discutido por Bagno (1998, p. 22),
destacamos que uma pesquisa ndo pode ser iniciada antes da preparacdo do projeto, pois
esta € uma etapa imprescindivel e, como ainda esclarece Gil (2002, p. 23), toda pesquisa se
inicia com algum tipo de problen#pds a elaboracao ou rabisco do problema de pesquisa,
deve ser feito um levantamento bibliografico relacionado ao assunto. Entdo, s6 assim,
elabora-se um projeto a ser implementado.

Em uma investigacao cientifica, como ainda sugere Gil (2002, p. 23), o problema de
pesquisa deve ser uma questdo resolvida e discutida. Nos poucos relatérios em que
encontramos a apresentacdo de algum tipo de problematizag&o, a mesma néo fora discutida,
conforme exemplificamos adiante:

(Exemplo 3)

PROBLEMATIZACAO: A aplicacéo na literatura Infantil na produc&o de textos e incentivo

a leitura e no desenvolvimento da escrita em criancas do ensino Fundamental.
(Estagio )

(Exemplo 4)
Conforme levantamento anterios problemas neste projeto seréo:

¢ Déficit de leitura por parte do corpo discente;

* Baixa produtividade textual,

¢ Dificuldade em interpretacéo de textos didaticos;

¢ Incoeréncia e falta de coesao textual. (Estagio )

Como podem ser observadas, as problematicas apresentadas pelos graduandos séo
apenas topicalizadas. Em momento algum do relatério, estas probleméaticas sao discutidas,
nem resultados de alguma intervencdo, em sala de aula, séo apresentados para amenizar ou
solucionar a situacdo diagnosticada. E impossivel saber se os professores em formacao
tiveram alguma dificuldade, ou mesmo, se conseguiram desenvolver os objetivos propostos
no projeto.

Assim como acontece com a problematizacao do assunto pesquisado, as hipoteses
de pesquisa encontradas, apenas em oito dos setenta relatérios comporer@ssdo
analisado, ndo séo investigadas ou trabalhadas com afinco. Segue um tipico exemplo das
hipoteses elaboradas:
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(Exemplo 5)
HIPOTESES:

¢ O aluno pode achar monétono ler;

¢ A crianca pode preferir mais dindmicas;

* A crianga pode ndo saber interpretar as reais intencdes do professor
(Estagio )

Outro elemento componente do projeto de pesquisa sao as técnicas ou procedimentos
para realizacdo ou implementacdo da pesquisa, as quais sdo denominadas de metodologia.
Nos projetos elaborados pelos professores em formacédo, ndo sédo apresentados 0s passos
ou roteiros a serem seguidos no desenvolvimento da peggmsdodologia encontrada
nos trabalhos investigados é do seguinte tipo:

(Exemplo 6)
METODOLOGIA:
* Quadro-pincel;
* Material digitado, fotocopiados ou mimeografados;
¢ Cola, tesoura;
* Revistas, jornais, gravuras; (Estagio I11)

No Exemplo 6, séo apresentados os materiais didaticos a serem utilizados nas aulas de
lingua materna; as técnicas a serem seguidas ou 0 modo como serdo obtidos os dados ou
realizado algum tipo de intervencéo pedagodgica nao sao apresentados. Em momento algum,
0s roteiros e o tipo de pesquisa sdo descritos nos projetos elaborados.

Os denominados projetos pedagogicos interventivos, componentes dos relatérios
de estagio, estéo bastante distantes do que se compreende por género “projeto de pesquisa”,
na esfera académica. Muitos dos textos examinados lembram o género plano de aula ou de
ensino, como ficou bastante evidente no Exemplo 6. Intervencdes diretas deveriam ser
realizadas nos trabalhos das disciplinas de estagio, no intuito de evitar grandes dispersfes
do tipo observadas aqui.

N&o acreditamos que tais resultados sejam completamente justificados pela
instabilidade formal caracteristica dos géneros, conforme afirma Bakhtin (2000'4&r279)
sua abordagem discursiva, ou esta explicita nas palavras de Bazerman (2005, p. 66), ao
afirmar que “os géneros sao sempre refeitos pela agdo nova de cada individuo e que os
espacos discursivos dentro de géneros reconhecidos criam espacos de oportunidade para
a enunciagéo individual dentro de atividades e relagfes sociais ordenadlasingupgens
especializadas das disciplinas e profissdes oferecem os meios para realizar novas
contribuicdes a conversacdes historicamente Unicas”.

100 autor afirma que “cada esfera de utilizagédo da lingua elaboréipmugelativamente estaveie
enunciados, sendo isso que denominagéeros do discurdgBakhtin, 2000,p. 279; italico do autor).
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As transformacdes ou misturas de géneros, sofridas pelos projetos dos relatérios
aqui investigados, séo reflexo dos diferentes saberes mobilizados pelos académicos, durante
seu processo de formacéao profissiohdémais, parafraseandardif (2002, p. 53), podemos
afirmar que os professores nao rejeitam a diversidade de saberes docentes disponiveis nas
interlocucdes cotidianas; pelo contrario, eles a incorporam a sua pratica, retraduzindo os
saberes, porém, em categorias do seu proprio discurso.

3. ESPECIFICIDADES DOS ESTAGIOS NO GENERO RELATORIO
ESTAGIO SUPERISIONADO |

No Estagio I, realizado no quinto periodo do Curso de Letras, era proposto aos professores
em formag&o um primeiro contato mais direcionado com o espago .d2ealaavam coleta
de dados, objetivando preencher um questionario diagnéstico, elaborado pela equipe de
professores de estagio supervisionado da universidade. Os itens tematizados no questionario
proposto eram 0s seguinte&sracterizagdo socioecondmicastrutura fisica escolar
mobiliario; espacgo de lazer e recreagacursos financeirgsalunos funcionarios
relacionamentos com pais e comunidadstrutura, organizacdo e funcionamento
coordenacao pedagdgica e orientacdo educacjcsetretaria escolgrrelacionamento
com a secretéria de educacao e delegacia de englaoejamento escolaprganizagao
geral da escolgaspectos administrativos gerafancionamento da rotina escojaspetos
didatico-pedagogicos da organizagatirecdo e gestdo da escateavaliacéo

Como pode ser evidenciado na passagem de um relatorio, reproduzida adiante, na
proposta de estagio em vigéncia, os saberes necessarios para a formagédo do académico,
nesse primeiro momento, parecem se restringir ao conhecimento da rotina ou da infra-
estrutura da unidade escol@onforme mostramos adiante, as especificidades do ensino
de lingua materna sé@o desconsideradas, ao passo que questdes passiveis de trabalho em
qgualquer curso de licenciatura séo focalizadas:

(Exemplo 7)

Quanto a estrutura fisica da escola, p6de se notar que é de boa qualidade, todos os
equipamentos s&o bem instalados, possui salas amplas e arejadas com iluminagcéo adequada,
uma cantina, numero suficientes de banheiros masculinos e femininos, limpos e organizados,
tem uma biblioteca com um acervo ndo tdo grande, mas capaz de contribuir para uma boa
pesquisa realizada pelos alunos. (Estagio I)

(Exemplo 8)

As salas sdo compostas por cerca de 30 a 40 jogos de carteiras variando de acordo a
guantidade de alunos existentes na sala e um jogo de mesa para o pO&esssnla
possui dois ventiladores e janelas espagosas, com a finalidade de tornarem o ambiente mais
agradavel e propicio ao ensino. (Estagio I).
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Para a realizacdo do preenchimento do questionario diagnostico, os académicos faziam
entrevistas com diretores, coordenadores, secretarios, professores, alunos, dentre outros
membros da unidade escolalém de entrevistas, os dados revelam que os académicos
também tiveram acesso ao Projeto Politico Pedagogico da Escola (PPP):

(Exemplo 9)

Permanecemos na escola por um periodo de cerca de 120 min, porém a equipe inteira
iria participar de uma atividade anteriormente agendada tornando assim impossivel de
prosseguir com o repasse das informacdes.

Ao retornamos a coleta de informagdes concernente ao estagio, como todos estavam
envolvidos em seus trabalhos, encontravam-se impossibilitados de disponibilizar alguém a
ficar a nossa disposicéo, a mesma nos deu apostila contendo informagdes sobre a entidade,
corpo docente, estrutura organizacional e funcionamento. Selecionamos alguns dados que
nos interessava, para o preenchimento de nossas fichas conforme os itens apresentados
gue correspondiam as necessidades do trabalho. (Estagio )

Eram tantas informagfes que deveriam ser coletadas pelos académicos que, muitas
vezes, nas unidades escolares, ndo havia funcionarios disponiveis para atender aos
professores em formacéo, resultando no fornecimento do PPP para que fossem selecionados
os dados necessdrios a pesquisa. Salientamos que alguns alunos nem observavam a
organizacdo e funcionamento do espaco escafm@nas copiavam as informacgfes ja
documentadas na instituicdo.

Nos relatérios de estagio, ndo eram apresentadas experiéncias efetivas sobre o ensino
de Lingua Portuguesa, vivenciadas pelos professores em formacao, apenas descritos e
pontuados dados sobre a estrutura fisica e o funcionamento da rotina das unidades
escolaresAlguma inovacao entre os relatérios, que fosse além dessas descri¢des, era
praticamente inexistente. Saber ministrar aulas € tdo importante quanto conhecer os
mecanismos da secretaria da educacéo; saber estabelecer situacdes de aprendizagem entre
alunos é taamportante quanto interagir com especialistas do ensino. Sendo assim, saber
estabelecerinteracdo entre alunos é tdo importante quanto conhecer a rotina de uma
unidade escolaainda mais quando o enfoque recai essencialmente sobre a infra-estrutura
da instituicdo de ensino.

ESTAGIO SUPERISIONADO I

No estagio supervisionado Il, realizado no sexto periodo do Curso de Letras, fora
proposto aos professores em formacao o primeiro contato com a realidade de uma sala de
aula, porém, apenas como observadores das aulas de um professor de lingua materna, entre
o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio.

Os graduandos deveriam elaborar projetos de pesquisa que apresentassem alguns
problemas diagnosticados em campo/unidade escolar e, entdo, propor solugées ou idéias
para amenizar ou sanar tais probleffambém deveriam produzir relatdrios de cada aula
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observada e, em seguida, elaborar um relatdrio final, contendo as informacgfes consideradas
mais importantes das aulas, tais como: a forma como os alunos receberam o contetdo; a
existéncia ou ndo de indisciplina; as dificuldades durante o ensino-aprendizado; o ambiente

em que as aulas foram ministradas, dentre varios outros tépléosda semelhanga entre

os relatérios produzidos neste segundo momento, como na primeira disciplina de estagio, o

relato critico das experiéncias vivenciadas ndo é explicitado pelos professores em formacgao:

(Exemplo 10)

No dia, 02 de maio de 2005 acompanhamos a professora Carla na 82 “A” das 07:00 as
07:45. a aula teve inicio com a chama&dprofessora Carla explicou aos alunos através de
aula expositiva, sobre orac6es Subordinadas — substantivas.

Os alunos da 82 “A” demonstraram pouco dominio sobre o assunto, mas durante a
aula a professora foi somando as principais dividas e dificuldades dos alunos. Depois da
explicacdo a professora realizou um exercicio de fixacao.

O comportamento dos alunos e o relacionamento com a professora séo bons. Salvo
alguns desentendimentos provocados por conversas paralelas, algumas vezes falta de
interesse, etc. (Estagio )

(Exemplo 11)

16/09/05A professora iniciou a aula fazendo corregao de exercicios de aulas anteriores,
a maioria dos alunos néo respondeu falaram que sentiram dificuldade com os mesmos.

A mesma montar em sala de aula um varal com os desenhos dos alunos, e neste
momento a professora faz um circulo em sala e pede que os mesmos leiam em voz alta suas
redagBes, com isso eles se sentiram motivados para a aula.

A aula encerra-se com uma atividade para casa. (Estagio )

Como pudemos observar nas trés Ultimas passagens textuais exemplificadas, por seu
carater essencialmente narrativo-descritivo, os relatérios sdo bastante semelhantes ao
género atd/erificamos, portanto, uma disperséo da funcéo do género proposto na disciplina,
haja vista que uma ata serve para registrar reuniées, caracterizando-se pela objetividade e
fidedignidade. Os graduandos focalizam detalhes como horario, data e turma. Raramente,
encontramos apreciacdes criticas quando as aulas observadas, muito menos observacdes
especificas sobre o ensino de Lingua Portuguesa. O trabalho com livro didatico e contetido
gramatical, bem como as dificuldades de aprendizagem verificadas, todos descritos nos
textos reproduzidos anteriormente, por exemplo, ndo sao tomados como tépico de discusséao
em muitos relatorios.

Com o exame dos anexos dos relatdrios de estagio, verificamos que mais de 60% de
todo o trabalho é composto por xérox de atividades de livros didaticos utilizados pelos
professores de Lingua Materna das escolas estaduais tocantinenses, durante 0 momento
de observacéo de aulas pelos professores em formacaoAtdtiak trabalhos apresentam
até planos de aula anuais de Lingua Portuguesa, tornado os relatérios de estagio bastante
volumosos.
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ESTAGIO SUPERISIONADO il

No estagio supervisionado lll, iniciava-se a regéncia de aulas no Ensino Fundamental
Il — 52 a 82 série. Nesta disciplina, grande parte dos professores em formagéo tinha o
primeiro contato como mediadores do conhecimento em lingua materna. Novamente, 0s
académicos elaboravam projetos de pesquisa, assim como no estagio Bno@uoham
trabalhar conforme sugerem os PCN, como levar em consideracao o cotidiano e considerar
o conhecimento prévio dos alunos; trabalhar a gramatica contextualizada; realizar leitura
de diversos textos ou géneros discursivos, dentre varias outras préjpostas.

Ao analisarmos as atividades desenvolvidas pelos professores em formacéo,
encontradas nos anexos dos relatérios, evidenciamos que as sugestdes apresentadas
pelos professores em formacgé&o, em seus projetos e planos de aula, ndo eram implementadas.
Continuavam com a pratica de ensino tradicional, como os usos de normas gramaticais
descontextualizadas; a ndo valorizacéo do conhecimento prévio do aluno; e o uso do livro
didatico como unico recurso didético.

Conforme sinalizado nos Exemplo 12, 13 e 14 adiante, a utilizagdo exclusiva da
gramatica normativa e do livro didatico revela que, enquanto unidade de trabalho, o texto
deixa de provocar sentidos para o lei@texto se torna apenas o lugar de reconhecimento
de unidades e estruturas lingUlisticas cuja funcionalidade parece prescindir dos sujeitos:

(Exemplo 12)

No sétimo encontro foi possivel utilizar o livro didatico para introduzir verbo, a principio os
alunos tiveram dificuldades para compreender as explicagdes, pois 0S mesmos estavam
dispersos e conversavam muito, mas passados alguns momentos eles fizeram silencio e
conseguiram absorver o contetido expdspos a aula expositiva, os discentes copiaram

e responderam as atividades propostas. (Estagio Ill)

(Exemplo 13)

O ensino da gramatica em sala de aula tem sido um grande problema para os professores de
lingua portuguesa atualmente, pelas constantes criticas dos préprios alunos das series

fundamentais, em nao se sentirem motivados para o estudo da gramatica em sua forma

tradicional. (Estagio Ill)

(Exemplo 14)
Copie estas frases e circule os adjetivos:
a)A casa amarela fica no fim da rua movimentada,;
b) A sanfona e a viola sdo douradas;

11 Nesta disciplina, o Gnico material teérico identificado como leitura obrigatéria para os professores
em formacéo foram os PCN do Ensino Fundamental Il (1998).
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Destaque o verbo das frases;
a) Chapeuzinho amarelo ouvia contos de fadas
b) As criancas sempre sujam as roupas;
Retire do texto acima (Bolona de Stella Leonardos) os substantivos comuns e proprios;
(Estagio Ill)

Como lembra Kleiman (2001, p. 17), os livros didaticos estéo cheios de exemplos em
gue texto € apenas pretexto para o ensino de contetdo gramatical, isto €, para procurar
adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas, e assim as atividades tornam-se desmotivadoras.
Provavelmente, os alunos a quem séo feitas referéncias no Exemplo 13 conversavam bastante
nas aulas devido a metodologia tradicional do ensino de lingua materna.

Uma pratica recorrente nos relatérios € a apresentacao de planos de aula e projetos em
que é explicitada a intencao de trabalhar com a leitura de textos e géneros diversos. Porém,
as atividades de leitura realmente propostas ndo implementam tal infesgjocomo
pode ser constatado no Exemplo 15, as questdes de leitura propostas estavam restritas a
perguntas objetivazonforme a terminologia utilizada por Marcuschi (2001, p. 52) para
caracterizar o tipo de pergunta que indaga sobre o contetdo objetivamente inscrito no
texto.Atividades desse tipo ndo valorizam o conhecimento de mundo do aluno, impedindo-

o de desenvolver outras habilidades linglisticas:

(Exemplo 15)
No inicio do texto (Os caminhos dento deWaniaAmarante), ha um pedido e uma
promessa.

1) Quem faz o pedido e a promessa?

2) A guem o pedido e a promessa séo feitos?

3) Qual é o pedido?

4) Qual é a promessa? (Estagio Ill)

ESTAGIO SUPERISIONADO IV

No Estagio Supervisionado,|ds professores em formacéo regiam aulas no Ensino
Médio. Também apresentavam relatérios de estagio ao final da disciplina, os quais eram
bastante semelhantes aos relatérios elaborados no estagio supervisionadpsamteoior
o trabalho mais sistematizado com a literatura a diferenca mais significativa. Mantendo a
mesma tendéncia de trabalho com conteldos linguisticos verificados nos exemplos
anteriores, a forma que a literatura foi trabalhada contradiz o que propdem os projetos
elaborados pelos académicos. Propdem trabalhar a literatura e a gramatica seguindo as
sugestdes dos atuais estudos sobre ensino de lingua e litecatm@o meio de o aluno

12 Sobre as atuais tendéncias do ensino de lingua e literatura verificar PCN (2006; 2002); Lajolo
(2001); Martins (2006).
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desenvolver a criatividade e a imaginacéo; desenvolver a autonomia intelectual do
pensamento critico; considerar a interagdo entre profefisaos e texto literario, e, assim,
evitar trabalhar por meio de textos fragmentados e descontextualizados.

No trabalho com o conteldo literatura, antes mesmos de os alunos terem contato com
textos caracterizadores dos diferentes periodos literarios, tiveram aulas expositivas sobre o
contexto historico correspondente ao periodo literario, principais caracteristicas e
representantes. E, s6 entdo, o aluno tinha acesso a fragmentos de textos para analisarem
identificando as caracteristicas estudadas. E, conforme Martins (2006, p. 85), o professor
deveria colaborar com os alunos, visando a (re)construcao de interpretacdo e nao
simplesmente apresentando leituras ja prontas. Nas palavras da autora, “ensinar literatura
ndo € apenas elencar uma série de textos ou autores e classifica-los num determinado
periodo literario, mas sim revelar ao aluno o carater atemporal, bem como a fungéo simbdlica
e social da obra literariaMARTINS, 2006, p. 91). Como mostra o Exemplo 16, os professores
em formacao utilizavam textos de livros didaticos como ferramenta de trabalho, além de aula
expositiva o que torna a participacdo dos alunos pouco expressiva ou significativa, nas
aulas ministradas:

(Exemplo 16)
Iniciou-se a escola literaria trovadorismo no dia onze de maio — a aula foi expositiva com
texto sobre o tema foi usado também o livro didatico.

(Estagio IV)

No Exemplo 17, veremos o recorte @ipusem que é explicitada a pretensao do
trabalho disciplinar com atividades contextualizadas, ao passo que a atividade implementada
pelo mesmo professor em formacédo ndo corresponde ao planejado, Exemplo 18:

(Exemplo 17)

(...) através de atividades contextualizadas e mais atraentes, foi com esse objetivo que
surgiu esse projeto de reforgo escolar (...). (Estagio IV)

(Exemplo 18)

Leia o fragmento do poema ‘Cancao do Exilio’ (Goncalves Dias) e a letra da musica ‘Minha
Terra, Meu LugarMeu Pais (Kim) e identifique que caracteristicas do Romantismo vocé
encontra na letra da musica e no poema. (Estagio IV)

As caracteristicas a serem explicitadas, na atividade do Exemplo 18, seriam: idealismo;
patriotismo; regionalismo; sentimentalismo e subjetivigkraiividade € proposta de forma
pouco contextualizada, pois nota-se que a preocupacgéo do proponente seria conduzir o
aluno a enxergar ou identificar as caracteristicas do movimento literario trabalhado no
texto. Os diferentes sentidos do texto, construidos pelos alunos, parecem nao ser focalizados;
assim, as interpretacdes dos alunos estariam descartadas.
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No Exemplo 19, reproduzimos, ainda, outro recorteatpusanalisado em que 0s
professores em formacao pretendem trabalhar a interpretacdo textual, ainda que as questdes
de leitura dificultem tal operacionalizagéo:

(Exemplo 19)
* Onde e quando o poema foi escrito?
* Reescreva a segunda estrofe e destaque suas rimas.
* Retire do poema a estrofe que mais gostou.

* Reescreva a segunda estrofe e destaque suas rimas. (Poema: Cangéo do Exilio de
Goncalves Dias) (Estagio IV)

As questdes de leitura apresentadas no Exemplo 19, de acordo com as terminologias
propostas por Marcuschi (2001, p. 52-53), séo de quatro tipos, todas de pouca produtividade:
objetiva copig metalingiisticavale-tudoA primeira questéo € objetiva, pois se configura
como uma questdo de pura decodificagdo de informacfes explicitamente apresentadas no
texto. A segunda e a Ultima sdo questbéwidas umas vez que, além de proporem
atividades mecéanicas de transcricdo de fragmentos do poema selecionado, que as
caracterizam como coépia, indagam sobre fendmenos linglisticos formais, como
reconhecimento de estrofe e da rima, que as caracterizam como metalingitistazra
questdo configura-se como vale-tudo, pois a possibilidade de equivoco da resposta €
praticamente nula.

Na maioria dos relatorios examinados, encontramos atividades didaticas que focalizam
os textos literarios como pretexto para ensinar gramatica. S8o questdes essencialmente
metalingliisticas descomprometidas com a construcéo dos sentidos dos textos literarios, o
gue pode ser observado nos Exemplos 20, 21 e 22:

(Exemplo 20)

Leia 0 Poem&ersos intimos déugusto do#\njos e retire dele todas as palavras acentuadas.
Classifique as palavras abaixo usando como critério a mesma silaba ténica:

intimo — vés — ninguém — formidavel — tltima — ingratiddo — inseparavel — miseravel —
também — fésforo — véspera — alguém. (Estagio IV)

(Exemplo 21)
(2) Leia este poema (ARES de Gil Oliveira) sublinhe os substantivos e classifique-os.
(Estagio IV)

(Exemplo 22)
(3) Identifique no texto (Minha terra de Manuel Bandeira):
a) Os dois primeiros versos em que ocorrem verbos significativos.
b) O primeiro verso em que ocorre verbo de ligacéo.
(Estagio IV)
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Infelizmente, muitos professores continuam acreditando que trabalhar a gramatica
contextualizadéd significa propor atividades como as reproduzidas anteriornfahteenca
pode ser verificada no Exemplo 23 adiante, da mesma autoria do académico responsavel
pela questéo reproduzida no Exemplo 21. Como afirma o professor em formacao, ha uma
pretenséao de realizacao de um trabalho mais pratico, por meio de atividades contextualizadas,
0 que se torna contraditério com a pratica profissional, ndo deixando, no entanto, de
evidenciar o processo de formacéo por que passa o professor de lingua materna:

(Exemplo 23)
Considerando que o ensino de lingua portuguesa nédo pode ser apenas o ensino da gramatica,
literatura e redagéo isoladamente € preciso criar formas de trabalha-las de forma mais pratica,
ou seja, através de atividades contextualizadas e mais atraentes, foi com esse objetivo que
surgiu esse projeto de reforco escolar através do qual pretende-se estimular nos alunos o
gosto pela gramatica e literatura. Seu método é simples. Partindo se textos proximos ao
cotidiano do aluno, procura-se estimular o livre pensamento do aluno através da reflexédo.
(Estagio IV)

Nesta Ultima etapa do estagio, notamos haver uma evolucao significativa na tentativa
de articulagao das discussdes sobre os usos de materiais didaticos como mediadores do
conhecimento, na prética profissional do professidr uma secdo denominadato-
avaliacaq unico momento em que identificamos a voz do professor em formacao na primeira
pessoaApresentam as dificuldades enfrentadas durante a Ultima disciplina de estagio,
assim o relato de experiéncias vividas € identificado mais explicitamente:

(Exemplo 24)
Acredito que uma das minhas maiores dificuldades como professora estagiaria, foi a de
idealizar um trabalho de ensino — aprendizagem de lingua e literatura (calcada no
desenvolvimento intelectual e critica do meu aluno, enquanto modelo intelectual de professor
gue projeto ser) para o qual almejei 0 sucesso, e de repente, na realidade, ter de deparar-me
com alunos aparentemente desestimulados, e professores trabalhando como maquinas,
sem a menor consideracado de sua intelectualidade por parte do Sistema Educacional.
(Estagio V)

Ainda que o enfoque do Exemplo 24 escape a especificidades do ensino de lingua
materna, é bastante relevante a identificacéo dos elementos ou atores desencadeadores de
conflitos ou tens@es no trabalho docemg lucidez pode auxiliar o professor a reorientar
suas acdes no momento de planejamento didatico ou, até mesmo, na interacéo direta com
os alunos em sala de auAa@lemais, como ressaltararardif & Lessard (2005, p. 99), “a
organizacao do trabalho escolar ndo tem nada de estatico, mas é constantemente mobilizada
e investida por atores sociais que estdo em relacdo de poder uns para com 0s outros”.

13 Sobre uma perspectiva de trabalho produtivo com gramatica no texto, ver Franchi, Negrdo &
Miller (2006), Neves (2003) e Silva (2006a; 2005; 2004; 2003), s6 para citar alguns.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término do estagio de lingua portuguesa e Literatura, fiz uma analise de todo o
trabalho desenvolvido. Baseei-me também na avaliagao objetiva dos alunos sobre o estagio
para realizar essa auto—avaliago (...) conclui que tenho muito a apreasieue ndo
medirei esfor¢cos na busca de aprimoramento, pois o aprender continuo é essencial.

(Estagio IV)

Os relatorios de estagio aqui focalizados séo caracterizados como um género complexo,

0 que é justificado pela diversidade, sobreposicdo, justaposi¢cdo e mistura de géneros
componentes de sua estrutura texfislcomplexidade é um reflexo da prépria configuragao

do espaco escolar e, de forma mais delimitada, do espaco da sala de aula. S&o espacos que
estdo além da estrutura fisica e que, por conseguinte, transcendem as marcagdes cronolégicas
do tempo real. Os relatérios de estagio carregam marcas de inimeras agdes, orientadas por
saberes diversos, todas desencadeadas por atores integrantes de diferentes instancias,
como a universitaria e a escolar basica; agbes dispersas no tempo, repletas de imposi¢des,
atribuicdes, determinagfes ou, até mesmo, prescricoes.

Ao compartilhar esta pesquisa, nao pretendemos desqualificar o trabalho de estagio
realizado, nem a competéncia dos professores em formacédo da universidade focalizada.
Refletir sobre as a¢bes realizadas pode contribuir para a formagéo de professores de lingua
materna em diferentes contextos de formacao, pois a autonomia e a responsabilidade de um
profissional dependem da capacidade de reBatie sobrea sua acéo e, de forma mais
cooperativa, sobre a acéo de outros profissionaBEERENOUD, 2002; SNA, 2006b)*

Conforme a passagem textual anteriormente reproduzida, esperamos que a busca de
esforgcogara aprimoramentalo trabalho docente sejantinuag que possamos aprender
diariamente com os alunos e com os professores companheiros de prdfiaidando
criticamente a pratica profissional, desenvolveremos novas habilidades para melhorar as
acOes futuras.
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