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RESUMO: Este artigo tem como proposito central discutir e articular visdes de linguagem orientadas por
perspectivas socioculturalmente situadas, dialégica e discursivamente embasadas, com vistas a apresentagao
de um possivel conjunto de referéncias que viabilizem a andlise de livros didaticos de inglés para o Ensino
Fundamental I. Em face ao escasso nimero de estudos dessa ordem, a predominancia de abordagens ainda
demasiadamente estruturalistas no ensino de linguas e a reconhecida importancia que o livro didatico
assume no processo educacional, tanto em lingua materna quanto estrangeira, entendemos que este
trabalho possa vir a contribuir positivamente para a area, que, em nossa acepcao, tem como objetivo a
construcdo de letramentos multiplos e criticos que, por sua vez, sustentem a formagdo protagonista e
transformadora na contemporaneidade.
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ABSTRACT: This article aims at discussing and articulating views of language under sociocultural,
dialogic and discourse perspectives, in order to present a theoretical framework as far as the analysis of
textbooks of English as a foreign language for the BrazHiasino Fundamental is concerned. Due to

the limited number of studies in this field, to the still considerably structural approach of the English
language teaching and learning in our country nowadays and to the important mediation role textbooks
play in language education, we believe our work can contribute positively to the construction of critical
and multiple literacies, which, in turn, can support an active and transformative educacional process in
the present times.
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1. OENSINO DE INGLES PARA CRIANGAS E O LIVRO DIDATICONA CONTEMPO-
RANEIDADE

Na sociedade atual, polemicamente caracterizada como globalizada, densamente
semiotizada e marcada por desigualdades profundas, o inglés, entendido como lingua
franca e tido como un@mmoditf{ RAJAGORLAN, 2005a/b) ou um dos bens simbdlicos
mais valorizados em nosso pais (M@LOOPES, 2005), pode assumir papel fundamental na
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transformacéo social. Para tanto, é essencial que o ensino de lingua inglesa (LI) oriente-se
por uma perspectiva critica (NORN e TOOHEY, 2001), com vistas a construgao de
multiletramentos (COPE e KALANTZIS, 2000) e a participacdo ativa do individuo na
contemporaneidade (MOAILOPES e ROJO, 2004).

O compromisso com a constru¢do da cidadania, de forma ética e protagonista (MOIT
LOPES e ROJO, 2004), por meio da aprendizagem de LI na educacéo formal, acarreta para a
escola o desafio de transcender visdes estruturalistas e comunicativas que tém prevalecido
no ensino e na producgdo de materiais didaticos de inglés, visando a imprimir nesse contexto
caracteristicas sociohistoricamente orientadas que permitam tlatarodo situado,
guestdes ideoldgicas, culturais e identitarias que permeiam toda pratica linglistica.

Apesar da natureza facultativa do ensino de LI nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (EF) brasileiro, presenciamos a sua consolidacéo no setor privado e a sua
crescente, porém irregul@xpansao no setor publico. Seu carater optativo até 0 momento
implica a auséncia de bases minimas comuns de referéncia, politica e teoricamente
sustentadas, o que enfraquece o processo e intensifica desigualdades, permitindo-nos
caracterizar sua concretizacdo em ambito nacional como excludente.

A situacéo agrava-se diante da inexisténcia de um Programa Nacional de Livro Didatico
especifico, j& que essa iniciativa reconhecidamente contribui para a constituicao e a
distribuicdo de letramentos na escola (ROJO, 2009).

E também amplamente reconhecida a importancia do material didatico no processo de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (CORACINI, 1999, 20035, .Z0B; TICKS,

2005; RAMOS e ROSELLI, 2008), como também em lingua materna (DIONISIO e BEZERRA
2001; BUNZEN, 2005; BUNZEN e ROJO, 2005) em contexto nacional. Idealizado a principio
como um recurso facilitador do processo de ensino e aprendizagem, visando a auxiliar o
trabalho do professav livro didatico (LD) vem, em diversos contextos, regulando o trabalho
docente, muitas vezes tomando o lugar do programa e sobrepondo-se a voz do.professor
Nesses casos, 0 LD passa ser a voz dominante durante o processo educativo (TILIO, 2006;
RAMOS e ROSELLI 2008), o que acaba gerando uma “ditadura do livro didatico” (TILIO,
2006, p. 16).

Diante do exposto, reitera-se a necessidade urgente de um maior nimero de estudos
na area, com vistas a possivel conscientizacdo de professores e pesquisadores acerca da
caracteristicas e fundamentacdes adjacentes de materiais que circulam atualmente nos
diversos segmentos de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (LE). Entendemos que
os resultados provenientes de tais trabalhos poderiam contribuir significativamente para a
reflexdo docente e, portanto, para possiveis mudancas na pratica pedagdgica orientada
para a formacéo cidada, critica e protagonista (MQIDOPES e ROJO, 2004).

E importante salientar que desconhecemos a existéncia de estudos sobre LDs de LE
pautados por uma vertente socioconstrucionista (MQIPES, 2003) ou embasados em
perspectivas criticas, discursivas e socioculturalmente situadas da linguagem (BAKHTIN,
2004 [1929]). Juntamente com Hall et al. (2006), entendemos que orientacdes dessa ordem e
natureza compreendem as diferentes linguagens, semioses e letramentos que marcam as
relacdes humanas na atualidade e reiteram, ainda, a politica da adversidade no processo
educacional (MOIA LOPES, 2005).
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No que tange ao ensino de linguas na infancia e, portanto, também em contexto de EF
I, sdo igualmente escassos os estudos voltados ao LD, como também a diversidade de
questbes atreladas ao processo educativo, com vistas a aproxima-lo de uma educacao
transformadora (ROCHA, 2006, 2007, 2008). Caminhando na mesma dire¢do, muitas outras
ressalvas frente a um ensino efetivo de linguas estrangeiras para criangas (LEC),
principalmente no &mbito da escola reguémn sido apresentadas por diversos especialistas
da area. Entre as limitacdes e restricbes nesse contexto destaca-se a influéncia de vertentes
tedricas com bases gramaticais e inatistas, geralmente adotadas para orientar o processo
(CAMERON, 2001; SINVA, 1997; entre outros) em suas diversas materialidades.

Juntamente com Cameron (2001), Pahl e Rowsell (2006) e Hall et al. (2006), entendemos
que correntes formalistas e funcionais tendem a promover um ensino de linguas
demasiadamente calcado em funcdes e itens gramaticais, o que engessa e artificializa as
praticas de sala de aula ao distancia-las das praticas sociais vivenciadas pela crianga
(EVANS, 2005), como também do modo como a linguagem, com sua natureza discursiva e
dialdgica e com seu carater multisemidtico, € usada na atualidade. Quando orientado por
concepcdes tedrico-filoséficas gramaticalistas, monoliticas e monoculturais, 0 processo
de ensino de LI distancia-se de interacdes significativas (VYGOTEX8; ABRICIO,

1999), imprescindiveis para a efetiva aprendizagem por parte da crianga (WOOD, 1998), em
gualquer situagéo e contexto.

E ainda importante ressaltar que os alunos do EF |, enquanto criangas, encontram-se
em fase de desenvolvimento linguistico, sociocognitivo, cultural, fisico e emocional, o que
afere ao processo de ensino de LI na infancia especificidades e demandas peculiares, que
precisam ser conhecidas e atendidas, a fim de que se criem condicBes favoraveis a
aprendizagem.Assim sendo, ao contrario do que exprime 0 pensamento pogudar
caracteriza a tarefa de ensinar linguas para criancas como uma atividade facil, que dispensa
qualificacdes e capacidades especificas (CAMERON, 2008AS31297) o ensino de LEC,
ou, mais especificamente, o ensino de LI no inicio da educacéo basica (EB)aetmeer
tantos outros fatores, uma formacao profissional adequada a respeito da natureza da crianca
como aprendiz, um sélido conhecimento sobre o processo de aquisi¢do e aprendizagem da
linguagem, além de suficiente e adequada proficiéncia (SCARAMUCCI, 2000) na lingua-
alvo por parte do profissional envolvido (CAMERON, 2001; MOON, 2005)

Da mesma forma, Cameron (2001) é incisiva ao pontuar que embora o ensino de
linguas para criancas deva ser motivador e, assim, deva respeitar as caracteristicas do
aprendiz e sua fase de desenvolvimento, revelando-se divertido e envolvendo,
consequentemente, brincadeiras (LUZ, 2003; SZUNID®2,TAMBOSI, 2006), histérias
(SCAFFARO, 2006,TONELLI, 2007) e cancdes, o potencial de aprendizagem dos alunos
nao pode ser menosprezado. Segundo a autora, corroborada por Moon (2005), Silva (1997),
entre outros, € essencial que as propostas em sala de aula problematizem questdes relevantes
a crianca, respeitando-se 0s contextos em que esta se encontra inserida, promovendo
interacdes propositadas e significativa8BRICIO, 1999).Ao vislumbrar um processo
educativo efetivo, significativo e voltado a construcéo da cidadania critica e protagonista
nas séries iniciais da EB, ecoamos Hall et al. (2006) e nos juntamos a Rocha (2007, 2008), ao
entender que o ensino e a aprendizagem de LI nesse contexto devam constituir-se por
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praticas (de uso da linguagem) socioculturalmente situadas e discursiva, dialdgica e
plurilinguisticamente orientadas.

As premissas até aqui discutidas trazem implicag6es importantes para os LDs
propostos para a area, uma vez que, para mediarem o processo educacional de forma
efetiva, devem apresentar caracteristicas e fundamentos compativeis com aquelas
entendidas como apropriadas para orientaAexla no que concerne a consideracdes
importantes frente ao ensino de LEC, Brewster et al. (2002), chamam nossa atencéo para o
fato de que, no inicio do ensino regulas alunos apresentam-se ainda em processo de
desenvolvimento de letramentos: lingua materna (LM), o que demanda especial aten¢do
se atrelado a aprendizagem concomitante de um outro idloesae respeito, Bialystok
(2001) prossegue salientando que a relacdo de interdependéncia entre a LE e a LM néo
deve necessariamente ser vista como um fator restritivo ou impeditivo da aprendizagem
efetiva em ambas as linguas, ja que ndo ha evidéncias empiricas que sustentem que o
processo de aprendizagem de uma lingua interfira negativamente em outras.

Cameron (2001) corrobora essa acepg¢éo, na medida em que considera a inicial confuséo
entre as duas linguas como um fato normal e passaf@sremissas parecem encontrar
eco enVygotsky (1998, p. 266), que enfatiza ser “a relativa maturidade da lingua materna”
um importante fator para o desenvolvimento da lingua estrangeira. Enfatizando as
especificidades de ambas, também afirma o autor que a LE pode, posteriormente, colaborar
para o desenvolvimento da LM, mantendo com esta uma relagédo continua de constituicao
e ruptura. Nas palavras dggotsky (1998, p. 267):

[...] a lingua estrangeira pode, na medida em que se desenvolve, exercer influéncia inversa
sobre ela (lingua materna) por ndo se repetir em seu desenvolvimento o caminho do

desenvolvimento da lingua materna e por serem diferentes a forgca e a fraqueza das linguas
materna e estrangeira.

Ainda a este respeito, convergindo com Cameron (2001) e McKay (2006), reiteramos
o fato de a criancga, no inicio do ensino formal, encontrar-se desenvolvendo sua capacidade
de engajar-se em intera¢gdes mais complexas em LM, que demandam maior esfor¢o cognitivo
e linguistico, tais como as capacidades daraentarexpressar opiniao e dar instrucées.
Dessa forma, entendemos que esses conhecimentos servirdo de embasamento para a
aprendizagem de capacidades similares na LI. Em outras palavras, a construcdo de letramentos
em ambas as linguas deve ocorrer em forma analoga a relagéo entre a LM e a LI/LE, explicitada
porVygotsky (1998), devendo os LDs, a nossg faaerem uso da LM como um recurso
mediador e potencializador da aprendizagem de LI e da promocao de letramentos nessa
lingua, conforme bem pontiiarra (2004).

De volta as particularidades entre o aprendiz adulto e a crianca e a relacdo desses
fatores ao LD, pode-se facilmente observar que, conforme salienta Brown €20Q@)to
a crianca demonstra seu interesse e atencdo de modo esponténeo e periférico, o adulto
consegue, conscientemente, lidar com abstrac@es, concentrando-se nas formas da lingua,
por exemplo. Dessa formadiferenca primaria entre ambos recai em seu foco de atencao.

! De modo bastante sucinto e geral, concebemos aqui o conceito de letramentos como praticas
sociais que, direta ou indiretamente, relacionam-se a palavra escrita (Rojo, 2009).
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Além disso, o adulto apresenta maior capacidade de reter informacdes, utilizar processos
dedutivos e submetase a regras. Cabe salientantretanto, que tais caracteristicas
atribuidas ao adulto reforcam uma visao racionalista de ensino e aprendizagem de linguas,
a qual, ressaltamos, tem prevalecido nas tradicdes sucessivas de formacédo e praticas
docentes.

Varios autores, entre eles, Brown (2001) e Moon (2005), chamam nossa atencao para
o fato de que o contexto formal de instru¢cdo em sala de aula pode impor algumas dificuldades
para a crianca, no que se refere a aprendizagem de uma nova lingua. O mesmo nao acontece,
necessariamente, com o adulto, que possui uma capacidade maior de concentracédo,
apresenta melhor adaptacéo a atividades descontextualizadas e, geralmente, demonstra
menor necessidade de variacdo de atividades para que a aprendizagem ocorra de forma bem
sucedida.

Em contrapartida, segundo Cameron (2001, p. xii-xiii), as criancas, além de curiosas,
apresentam “um imenso potencial de aprendizagem”, podendo interessar-se por tépicos
complicados, dificeis e também abstratos, desde que se sintam confortaveis, ou seja, livres
de pressao e motivadésesse respeito, reiteramos também o pensamento de Moon (2005),
ao enfatizarmos que o instinto natural da crianga, em qualquer situacao, € o de buscar
construir sentidos e compreender o que esta vivenciando, fazendo uso de seu conhecimento
de mundo para tal. E também uma caracteristica do comportamento infantil a urgéncia por
explorar o ambiente e aprender por meio de suas experiéncias.

Nessa perspectiva, apontamos para alguns outros fatores importantes no processo
de ensino e aprendizagem de LI para crian¢as em contextos formais ou informais de ensino,
gue devem ser necessariamente considerados pelos LDs, visando a resultados mais
significativos e efetivos na aprendizagem das criancas. Primeiramente, para que a
aprendizagem seja bem sucedida, ela deyeesesua base, conforme ja evidenciamos,
significativa (WILLIAMS e BURDEN, 1997)Além disso, 0 processo dever mossar
propicio ndo apenas ao desenvolvimento linguistico, mas também cognitivo, afetivo e
social do aluno, o que incide na aprendizagem por meio da a¢éo propositada e conjunta, ou
seja, na construcdo colaborativa (FIGUEIREDO, 2006) de sentidos na lingua-alvo, em
detrimento do foco em seus aspectos formais, de modo abstrato e descontextAalizado.
condi¢cdes descritas, por sua vez, mostram-se também essenciais para sustentar e promover
os desenvolvimentos metacognitivo e analitico do aluno (MOON, 2005).

Reiteramos, neste momento, outra premissa basilar para que se atinjam resultados
positivos no processo de ensino e aprendizagem de LI nas séries iniciai€dofeFfme
ja brevemente abordado, considerando-se a natureza multisemiotica da sociedade
contemporénea, parece vital que a educacao de linguas articule, sob perspectivas criticas,
protagonistas e éticas (MGATLOPES e ROJO, 2004), o mundo da crian¢a e as praticas
tipicas da esfera escolar (ROJO, 2009), visando a promog¢éao de conhecimentos e capacidades
na lingua-alvo. Em outras palavras, conforme defende Rojo (2009) em relacdo ao ensino de
LM, mostra-se essencial para a educacéo de linguas contemporanea em ambito do Ensino
Fundamental | (EF I) a busca pela articulacdo entre os letramentos locais ou cotidianos
(COMBER e NIXON, 2005; COMBER, 2006; WS, 2005) e os letramentos
institucionalizados, que incluem os escolares, com vistas a (re)construcao de letramentos
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em LI considerados importantes para o aluno nesse ambito e também a (re)construcao de
valores, percepcdes e identidades.

Por fim, faz-se aqui ainda necessario mencionar que, embora as criangas apresentem
caracteristicas comuns no que se refere ao seu perfil como aprendizes de uma nova lingua,
elas ndo possuem uma maneira uniforme de aprendé-las. Sabemos que as criancas reagen
as atividades propostas em sala de aula de maneiras diferentes umas das outras, dependend
de sua personalidade e da natureza de suas vivéncias. Desse modo, ressaltamos que
resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem de linguas dependem da
preocupacéo, por parte de todos os profissionais envolvidos, incluindo-se autores de
editores de LDs, em buscar compreender e respeitar a individualidade da crianga, seus
diferentes valores, visdes e experiéncias de vida, devendo os LDs da area mostrarem-se
abertos a diversidade e a novas possibilidades.

2 ALINGUAGEMEMUMA PERSPECTIVA SISTEMICO-FUNCIONAL E DIALOGICA:
NOSSOS OBJETIVOS E CONSIDERACOES FRENTEAO LD DE LI

Dentro do contexto e das premissas expressos, este artigo tem como objetivo central
apresentar uma proposta tedrica que sustente a andlise de cole¢fes didaticas de LI voltadas
a contextos de ensino formal nas séries iniciais da EB brasileira, sob perspectivas de uso
situado da linguagem. Nosso foco recai em oferecer categorias voltadas ao engajamento
sociodiscursivo do aluno na sociedade em que vive, que nos permitam analisar como 0s
LDs se propdem a mediar a construcao dos objetos de ensino (SCHNE®L,. 2005) e
se o fazem sob uma vertente discursivamente orientada.

Para tanto, entendemos que devamos considerar as dimensdes ideacional, interpessoal
e textual da linguagem (HALLIDAe HASAN, 1989), atrelando tais conceitos a perspectiva
discursiva e dialégica bakhtiniana (BAKHTIN, 2004 [1929]; 1988 [1934-35]). Em nossa
acepcao, as categorias propostas com base nas premissas supramenciondas tém condicde
de sustentar uma analise frente & maneira como a linguagem é tratada pelos materiais em
foco, ou seja, de identificar as perspectivas predominantes nesses LDs, se estruturalistas
ou se sociodiscursivas.

Entendendo a linguagem como central na vida social, uma vez que “a lingua penetra
navida através dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 2000 [1979], p. 282]), este trabalho
adota uma teoria social de discursAIFECLOUGH, 1992), que dialoga com a natureza
dialégica da linguagem defendida por Bakhtin (1988 [1934-35]). Para melhor embasamento
da andlise, atrelamos a esta visdo uma teoria de linguagem de base sistémico-funcional
(HALLIDA'Y e HASAN, 1989) que privilegia ndo apenas a materialidade linguistica da
linguagem, mas também seus contextos de producéo e circulafREI(OUGH, 1992).

De forma mais precisa, indicamos que as categorias aqui adotadas sdo provenientes das
trés metafungdes hallidianas, abaixo explicitadas, sendo tais categorias articuladas com
fundamentos bakhtinianos, a fim de viabilizar a analise dos LDs que nos propusemos a
fazer
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Dentro de uma perspectiva sistémico-funcional, a linguagem é entendida como
articuladora de trés dimensdes (que Halliday e Hasan chanmeatafan¢égsa dimenséo
textual, a dimenséao interpessoal e a dimensao ideaddimguagem constrdi e representa
nossas experiéncias no mundo e nossa realidade; por isso, tem uma dimenséao ideacional.
linguagem esta também presente em nossas interagdes e denuncia nossos posicionamentos,
por isso possui também uma dimenséo interpessoal. “Os falantes, as vezes, tomam um
partido claro no que dizem. Eles assumem um posicionamento ou defendem uma proposi¢éo
e estdo preparados para defendé-la em uma discussdo” (BUTT et al., 1995, p. 78). Mais do
gue falar e ouvjias pessoas interagem via linguagem, produzindo significados interpessoais
ao longo da intera¢&A.linguagem atua, portanto, nas relacdes sociais e na construcéo de
identidades sociaié\ linguagem possui ainda uma dimenséo textual, pois é usada para
“organizar nossos significados experienciais, 16gicos e interpessoais em um todo coerente
e (...)linear” (BUTTet al., 1995, p. 14A0 organizar esses significados, a metafuncéo textual
pode, por exemplo, mostrar o modo como o texto naturaliza o poderT{IMARO0O),
tentando atribuir aos leitores determinados posicionamentos.

Tal aparato tedrico foi utilizado por Halliday para entender e descrever a gramatica da
lingua inglesa (HALIDA, 1985, 1994; HALLIDA e MATHIENSSEN, 2004) e, por apoiar
se em uma teorizagdo condizente com o socioconstrucionismo dis¢MGIMA LOPES,
2003),acreditamos que suas reflexdes sejam de importante contribuicao para a andlise que
nos propomos a fazer

Segundo pressupostos enunciativos, as relagdes sociais, em todos os dominios,
ocorrem entre sujeitos cultural e historicamente constituidos, por meio da linguagem. Esta,
sob a perspectiva de Bakhtin (2004 [1929], p. 32), materializa-se na comunicacé&o dialdgica
daqueles que a usam, situados em um espaco e tempo determinados e imersos em um
“universo de signos”, ideologicamente marcado.

Por sua vez, o enunciado, segundo o enfoque bakhtiniano, define-se, grosso modo,
como a unidade minima e concreta de sentido da comunicacéo verbal (ou, como podemos
considerar na contemporaneidade, da comunicacdo multisemiética). E, pois, um todo, “um
conjunto de sentidos”, que se apresenta como historicanreditedual, Gnico e
irreproduzivelBakhtin, 2003 [1979], p. 329). Sa&essas caracteristicas que residem seu
sentido, sendo essas, portanto, as fronteiras que, por principio, delimitam-no.

Concretos na medida em que comportam relacdo imediata realidade e com o
sujeito histérico em sua acéo dentro de determinadas esferas e campos comunicativos,
impregnando-se de suas visdes de mundo e juizos de valor especificos, 0os enunciados
impdem suas marcas distintivas em contraposicdo a uma palavra, frase ou ora¢éo, no
sentido restrito dos termos, tornando também explicitas as criticas bakhtinianas frente a
vertentes estruturalistas de linguagem.

Para Bakhtin (2004 [1929], p. 32), “onde se encontra o signo, encontra-se também o
ideolégico”. “Sem acento apreciativo”, enfatiza o autor (2004 [1929], p. 32), “ndo ha palavra”.
Para o Circulo bakhtiniano, ndo se pode, portanto, desvincular a dimenséo ideol6gica da
significacdo da palavra viva.

Bakhtin (2003 [1979]) reforca o carater socioideoldgico, dialégico e dialético de
desenvolvimento da linguagem e constituicao do sujeito ao teorizar sobre o enunciado e
suas especificidades. Segundo o pensamento linglistico-filoséfico de Bakhtin (2003 [1979],
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p. 274), o enunciado, conforme ja asseverado, € a “real unidade da comunicacao discursiva”,
sendo cada um deles pleno de ecos e ressonancias de outros e, assim, um elo na cadeié
discursiva. Para o autogssa relacao de reflexao e refratagdo mitua € determinante da
constituicdo e do carater de todo enunciado, o que nos leva a compreendé-lo, conforme
também ja especificado, primariamente como uma resposta (no sentido mais amplo do
termo) aos enunciados precedentes de um determinado campo, como ja explicitado.

E também uma importante premissa bakhtiniana a idéia de apropriacdo da palavra
alheia. Bakhtin (1988 [1934-35]) entende que néo ha crescimento, sem conflito. E, pois, no
entrecruzamento das vozes sociais, no embate entre o@uitogue discursos entram
em contato dialdgico, sendo que muitos acabam por tornar-se internamente persuasivos.
Assim sendo, a palavra internamente persuasiva € uma palavra que nasce em meio ao
(des)encontro de vozes socioculturalmente marcadas, a partir do que muitas outras vozes
passam também a existir

Nesse contexto, destaca-se a no¢ao de heteroglossia, ou seja, de plurivocalidade, na
medida em que o confronto dialdgico de vozes, segundo teoriza¢des bakhtinianas, revela-
se a condicao basica para as relagdes humanas em sociedade. Enunciados somente adquirer
significacdo quando imersos nesse processo dinamico e conflituoso de dialogo entre
vozes sociaigAssim, a linguagem, distante de ser transparente, € impregnada por valores,
ideias e intenc¢des, muitas vezes conflitantes (polifénicas), mas sempre axiologicamente
marcados.

As premissas bakhtinianas estabelecem, ainda, que todo e qualquer enunciado ocupa
sempre uma posi¢ao definida quando materializado em uma dada esfera de comunicacgéo.
Constata-se nesses principios a base de sustentacéo do conceito de géneros discursivos
que sucintamente podem ser compreendidos como “modelos tipolégicos de construcao da
totalidade discursiva” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 334).

Conforme bem explica Rojo (2007, p. 1766), o referido conceito cristaliza-se na definicéo
apresentada pelo autor em seu “texto fundante” datado de 1952-53. Nesse texto, Bakhtin
(2003 [1979], p. 262) caracteriza os géneros do discurso “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, concretos e Unicos, que circulam em esferas especificas de utilizacdo da
lingua, delimitando como seus elementos constitutiviesng aforma composiciona o
estilo

Para Bakhtin (2004 [1929], p. 45), podemos entender como tema “a realidade que da
lugar a formacao do signo”. Desse modo, para o,datta e qualquer manifestacéo verbal,
no que se incluem os géneros discursivos, possui seu tema. Por sua vez, cada tema, por
natureza interindividual, possui um indice de valor social, 0 que nos leva a compreender o
conteddo temético como o dominio de sentidos de que se ocupa o0 género.

Denominam-se formas composicionais 0s modos de organiza¢do ou estruturacao de
textos pertencentes a um mesmo género. Em outras palavras, a forma composicional pode
ser compreendida como o conjunto de elementos que marcam as possibilidades de
compreensao de um determinado género em contextos especificos. Segundo teorizacdes
bakhtinianas, “o tema e a forma do signo ideoldgico estao indissoluvelmente ligados”
(BAKHTIN, 2004 [1929], p.45), j& que as forcas que tornam um elemento pertinente no
horizonte social sdo as mesmas que criam as formas da comunicacao ideoldgica e que
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determinam as formas da expressao semiética. Nesse ambito, os temas e as formas constituem
duas facetas de uma mesmo todo.

No que tange ao estilo, pode-se defini-lo, grosso modo, “como a sele¢éo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 261). Se abordado
sob o enfoque da estilistica romanesca, no entanto, o conceito ultrapassa a andlise
linglistica, na medida em que passa a abarcar a relacdo entre a palavra na vida e na arte,
podendo ser sucintamente definido, nesse ambito, como “a unidade de procedimentos de
enformacéo e acabamento da personagem e de seu mundo e dos procedimentos, por estes
determinados, de elaboracéo e adaptacdo (superacdo imanente) do material” (BAKHTIN,
2003 [1979], p. 186). Nesse contexto, o estilo representa, portanto, uma forma intensamente
significativa e reveladora de se abranger os modos de funcionamento e materializacéo dos
discursos préprios e alheios nos vastos campos englobadoApetas Literatura.

No que tange a perspectiva de linguagem por nds adotada neste trabalho, € importante
salientar que entendemos ser possivel travar um dialogo (no sentido bakhtiniano do termo)
entre as ideias bakhtinianas e hallidianas, em muitos aspectos. Nas duas vertentes
encontramos a atividade humana concebida como pratica social situada, ou seja, percebemos
a primazia da situcionalidade sobre a linguagem entendida de forma autbnoma, idealizada e
abstrata. Nesse contexto, embasamo-nos nas categorias indicadas por Halliday (1985) para
o estudo da gramética da lingua e articulamos suas idéias a natureza discursiva e dialdgica
atribuida pelo Circulo frente a linguagem e as relagdes sociais para analisar as perspectivas
adjacentes aos LDs de LE aqui selecionados, o que fazemos a seguir

3.AS DIMENSOES DALINGUAGEM NO LD DE LI

A dimensao ideacional da linguagem esta refletida na forma como ela representa e
constréi experiéncias e a realidade sodal.experiéncias e a realidade trazidas pela
linguagem, que podem ser mais inclusivas ou exclusivas para os interlocutores, estabelecem
relacdes de podena medida em que podem permitir ou negar acesso a determinados
conhecimentos. E importante atentar para a construcdo de desigualdade através do exercicio
do poder: quem pode dizer algo, como, quando e onde. E preciso entender quem s&o o0s
participantes do discurso, identificando quem atua, que tipo de acbes produzem e se
sujeitam, e sobre o qué ou quem agem (NMIAR 2000). Presentes em qualquer discurso,
relacBes de poder entre participantes sdo também estabelecidas no discurso do livro didatico,
e 0s contextos e experiéncias representados no livro podem influenciar no processo de
aprendizagem do aluno, uma vez que o mundo do aluno pode estar ou ndo nele representado.

Nossa vida cotidiana é vivida em situagdes que fazem parte de nosso contexto de cultura e,
em grande parte, essas situacdes sdo familiares, motivo parcial pelo qual reconhecemos e
entendemos os significados de outras pessoas — porque compartilhamos o mesmo
conhecimento cultural (BUTT et al., 1995, p. 22).

A dimens&o supramencionada relacionamos o conceito de tema bakhtiniano, por
entendermos que este abarca os sentidos atrelados ao uso da linguagem em situacdes e
contextos especificos, em um determinado momento sociohistérico. No que diz respeito ao
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LD, essa categoria abrange o modo como os contelidos trazidos sao situados (ou nao) no
mundo. Em outras palavras, entendemos que frente as perspectivas de linguagem aqui
adotadas, os conteddos nao podem ser tratados como abstracdes, em um vacuo social
(WERTSCH, 1991).

A linguagem possui também uma dimenséo interpessoal, que esta refletida na forma
como o texto representa relacdes sociais e de.pgdeoutras palavras, a linguagem
posiciona seus interlocutores ao colocar relagfes sociais e de poder em pratica. No entanto,
€ preciso salientar que representar o poder ndo € necessariamente algo ruifN(MAR
2000). Relacdes de poder estdo sempre presentes em qualquer nivel de interacédo social, e
reconhecer a existéncia da dimensao interpessoal da linguagem significa reconhecer tais
relacbes de poder na linguageieém disso, esta pode naturalizar mais de uma posi¢éo
para os leitores, pois pode carregar diferentes vozes TMMR000).

Da mesma forma, para Bakhtin (1988 [1934-35]), todo enunciado € carregado de juizos
de valor ou seja, € marcado axiologicamente, sustentando relagbes heterogléssicas e
polifénicas. No caso deste trabalho, € fundamental reconhecer e revelar as vozes presentes
no LD e como os contetdos e as atividades propostas permitem (ou nao) que diferentes
vozes circulemAinda nesse contexto € importante colocar que vinculamos a dimenséo
interpessoal a nogdo de forma composicional bakhtiniana. Recontextualizada para o campo
de andlise de LDs, a forma composicional abarca a selecdo de atividades que compde o
material.

Finalmente, a linguagem possui, ainda, uma dimenséo textual, ou seja, a forma como
ela é organizada linglistica e formalmente, 0 modo como o autor estrutura a linguagem.
Dentro desta dimenséo, Halliday atenta para a maneira como a informacgéo é materializada
no texto, ressaltando que aquilo que se encontra no inicio do texto estabelece o ponto de
partida que o produtor do discurso escolheu para expressar aquilo que tem em mente. E a
informacdo que se encontra em primeiro lugar em um texto que indica a organizacgéo textual
e sinaliza como o autor desenvolvera suas ideias no BXDI(et al., 1995). Halliday
(1985) chama esse elemento frontal / inicialdma, e o que a ele se segue no texto de
RemaO estudo dosemas texto liga-se ao aspecto dgoizacdo da informacado fazer
escolhas déema e Rema, o autor escolhe a forma como gahizar seu discurso, ou seja,
tenta manipular o efeito que seu discurso tera sobre os interlocutores.

A escolha por qual informag&o colocar como [T]ema (...) é significativa. Contém significados.
De maneira especifica, a informacédo tematica tem uma fungéo orientadora na(siggao
Através da cuidadosa escolha da informagdo tematica, os [produtores do discurso] podem
manipular a ateng¢é@o dos [seus interlocutores] (FRIES, 1995, p. 65).

Orientados pelo pensamento de Bakhtin e seu Circulo, entendemos que essa ideia, no
que tange ao LD, possa ser ligada ao estilo, na medida em que este indica as escolhas do
autor frente a sua obra, no sentido amplo (ordem das atividades, ilustracées, entre outros),
por entendermos que isso também colabora para refletir as condicdes especificas e as
finalidades da obra. No entanto, neste trabalho, no que diz respeito a analise da dimenséo
em foco, essas escolhas abrangem estritamente a ordem em que séo colocadas as atividade
no LD, justamente para fazer um paralelo com o modelo de organizacéo da informacéo em
Tema e Rema, proposto por Halliday (1985).
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Teorias de linguagem mais tradicionalistas tendem a considerar apenas a dimensao
textual da linguagem — a materialidade linguistica — ignorando as dimensges ideacional e
interpessoalA opcgao por uma teoria de linguagem sistémico-funcional se da, portanto, por
esta se tratar de uma teoria multifuncional, que contempla a andlise textual e que estabelece
uma relagéo entre o texto e o contexto social (MINR2000).Alinhada com uma visao
socioconstrucionista de discurso (MAITOPES, 2003), a teoria sistémico-funcional
promove um dialogo tedrico na relacéo entre semidtica e mudanca social, pois sua teoria de
linguagem condiz com a perspectiva de uma ciéncia social critica ao acreditar que “a
constituicao semidtica do social e pelo social estd sempre em questdo ao se analisar
linguagem” (CHOULIARAKI e AIRCLOUGH, 1999, p. 140).

A teoria sistémico-funcional (...) vé a linguagem de maneira dialética, tanto estruturada
quanto estruturadordextos enquanto instancia¢des, por um lado, utilizam e instanciam o
sistema, mas por outro lado, estdo situados em formas de vida especificas e potencialmente
novas; dessa forma, teoricamente, toda instanciacdo abre o sistema para novas possibilidades
de seu mundo social (Chouliaraki & Fairclough, 1999, p. 141).

Ao possibilitar que sejam trabalhadas questfes de poder e ideologia em analises
linglisticas multimodais em contextos reais de uso da linguagemTMARD00), a saber
o LD, a teoria sistémico-funcional entende que a linguagem relaciona significados e sua
materialidade linguistica, oral ou escritanto significados quanto materialidade linguistica
interagem com o extra-linglistico: significados estao em constante interacdo com a vida
social, enquanto a materialidade linglistica, ou seja, a forma de expresséao, interage
diretamente com instancia¢cdes multimodais (CHOULIARAKAEKRELOUGH, 1999).

Uma teoria sistémico-funcional considera, portanto, a linguagem em uso, pois a ela
sdo inerentes um numero infinito de funcdeslo texto é, portanto, funcional, ou seja,
desempenha uma ou uma série de funcdes (HALYIBAASAN, 1989). Um texto realiza
um conjunto de significados apropriados a um determinado contexto (BUTT et al., 1995).

Um texto é constituido simultaneamente como uma produgdo semiética (metafungéo textual)
que constréi o mundo (metafuncdo ideacional) enquanto estabelece relagdes sociais entre
seus produtores e outras pessoa no mundo (metafungéo interpessoal) (CHOULIARAKI,
FAIRCLOUGH, 1999, 1999, p. 140).

4. DIMENSOES DALINGUAGEME AANALISE DE LDS DE LE/LI: ALGUNS EXEMPLOS
E CONSIDERACOES

Para ilustrar uma anélise de LDs segundo a proposta descrita seréa utilizada a série
Hello!, amplamente adotada e o carro-chefe da editora no segmentgder&Bua Ultima
edicdo, de 2008, a colecdo é composta por doze volumes, sendo trés para a Educacédo
Infantil (Pre-book 1 a 3), cinco para o EF | (Stage 1 a 5) e quatro para o EF Il (Stage 6 a 9).

2 Segundo informacdes da prépria editora e dos distribuidores.
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Dado o escopo deste trabalho, faremos considera¢gfes apenas sobre 0s cinco volumes que
dao conta do EF | (Stage 1 a 5).

A colegcdo tem como objetivo geral “propiciar ao aluno a formagéo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades, visando ao aprimoramento, através das relacdes
com o conhecimento, com o outro e com o muhdddra isso, propde que as unidades
sejam introduzidas a partir de temas “relacionados ao universo de interesse do aluno”
(Manual do Professpp. 4). Se considerarmos apenas o discurso do manual do professor
pode parecer que a colecdo apresenta uma grande preocupacao com a dimensao ideaciona
da linguagem, preocupando-se em contextualizar e situar o aluno no mundo em que vive,
conforme mostra o Quadro 1.

Quadro 1: Conteudos tematicos indicados pelas autoras

Conteudo tematico e gramatical

Para cumprir os objetivos propostos, todos os temas selecionados para introduzir as unidades estéo
relacionados ao universo de interesses do aluno, como mostra o quadro a seguir:

Temas (titulos das unidades)

== 2 Sfage plei ot Stageg"? = .|-Stage 3 5 Y,S,‘c’age 4 S v-_'§t_ag.ev 5 e
Uit~ [ (12 ano do Ensino -~ | (2% ano do Ensing | {3% ano do Ensino -~ [ {42 ano do Ensitie =1 (5% ano do Ensino
| Furidamental) Fundamental) Fundamental) | Fundamental) Fundamental)
1 |The Family Toys My Family | A Beautiful Garden | A Guessing Game
The House
The Living Room
2 | The Kitchen Family New Friends At Home Riding a Bike
The Bathroom :
The Bedroom
The School
The Classroom
3 Art Class School At School What's for...? Mom Says...
Break Time
Science Class |
The City
The Street
4 The Park The City Nature & Time _il'_iﬁewre%an ek The e-Generation
The Mall
The Supermarket
Holidays
5 The Beach Beach and Country | A Nice Breakfast It's Time to Go A Birthday Party
The Country
6 Animals Places to Go Talking about Jobs | The Picnic
F Breakfast The Zoo i:?:zaered A Big Trick
8 Human Body Keep Safe A Trip \;?aun;an belp the

3 Palavras retiradas da pagina 3 do Manual do Professor, que se encontra ao final de cada um dos
livros da série.
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No entanto, uma andlise mais cuidadosa daquilo que as autoras chamam de contetido
tematico revela que este em nada se parece com o conceito de tema bakhtiniano, uma vez
gue 0s supostos temas que as autoras alegam abordar ndo abarcam os sentidos atrelados
ao uso da linguagem em situagfes e contextos especificos, em um determinado momento
sociohistorico. Em outras palavras, na colegdo em questdo, os contetdos trazidos ndo sédo
situados no mundo; eles sao tratados como abstragées, em um vacuo social.

Note-se que as proprias autoras igualam o suposto tema ao titulo da unidade, conforme
mostra o Quadro 1. Na verdade, o titulo da unidade néo é seu tema; é apenas um enquadre
que se pretende dar aos contetdos nela abordados. Se tais contetdos nédo forem
contextualizados, ndo se constituem em temas. Peguemos como exemplo o suposto tema
“familia”, trabalhado em trés dos cinco livros da colecéo (Stage 1, unidade 1; Stage 2,
unidade 2; Stage 3, unidade 2), ou “escola”, também trabalhado em trés dos livros (Stage 1,
unidade 3; &age 2, unidade 3;t&e 3, unidade 3\ familia e a escola apresentadas em
todas as ocasifes ndo séo reais, contextualizadas: séo instituicdes naturalizadas, como se
toda familia ou escola fosse igual. Na verdade, nos LDs em questéo, tratam-se apenas de
oportunidades para se abordar contelidos lexicais referentes a estes campos semanticos.

Um outro exemplo € a licdo sobre animais em extir€Adgngered Animalsinidade
7, Sage 4)A julgar pelo titulo da unidade, a licao parece demonstrar preocupagao com a
dimenséo ideacional da linguagem, na medida em que parece trazer para o aluno, através do
LD, um problema de natureza social. Contudo, o livro ndo problematiza a questéo: o assunto
serve apenas de enquadre para os contetdos lexicogramaticais que as autoras pretendem
trabalhar Destacamos, na Figura 1, a atividade de leitura apresentada nesta unidade.
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Figura 1Atividade de leitura (Unidade 7i&g)e 4)

The Ponda Bears

i o Puncls bears are cuwle pnvmals
T They live in the forests of Central China
@ Panclas eat about 20 kg of bambos every day
But they have a problem: men ane dessroving ithe bamboo borests
and only about 180 pandas live in 2004
These animals are & symbol af endingered species

a5 Ty gl = el
. They oat sbout & Wic a da
} I.'.l 1 -.'.";.' 2l
. 3 ) L e 1l
P et i (LR = b # T
namboo OesTrowrg
ard bread & ba
I\_ iy | T J

Embora o texto trate de um animal em extingdo, nem o texto nem as atividades se
preocupam com a dimensao ideacional da linguagem. Reconhecemos, no exemplo acima,
apenas uma preocupacdo com a dimensao textual, ou seja, com a parte estrutural da
linguagem. O urso panda é apenas um animal escolhido parailustrar fatos sobre um animal:
onde vive, o que come etc. Qualquer outro animal poderia servir ao mesmo prépasito.
verdadeira problemética acerca da sua extingdo ndo € trabalhada, nem no texto nem nas
atividades que o seguem, e o0 aluno néo é levado a se engajar sociodiscursivamente no
mundo através desse tema.
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Ao analisarmos a atividade que esta sendo proposta acima, estamos adentrando
outra dimensé&o da linguagem: a dimensé&o interpessoal, que reflete como a linguagem,
marcada axiologicamente e carregada de juizos de pakiciona seus interlocutores ao
carregar diferentes vozes e representar relagdes sociais e deTpisleelacdes
heterogléssicas e polifénicas se manifestam no LD através dos contetdos e das atividades
por ele propostas, que permitem (ou ndo) que diferentes vozes circulem.

Como demonstrado anteriormente, a auséncia de uma dimenséo ideacional nega voz
ao aluno, uma vez que ndo se pode agir no vacuo social. Sem temas, nao ha motivo para
manifestacdo. Retomando os exemplos supra-mencionados, os tratamentos dados a familia
e a escola ndo dao voz ao aluno para que ele expresse o que entende por familia e por
escola. Sabemos que uma grande parte das familias contemporaneas nao segue mais o
modelo tradicional: pai, mée, filho, filha. Nossa sociedade estd permeada por casais
separados, homossexuais, filhos adotivos etc., que ndo sao retratados pelos LDs. O mesmo
pode ser dito em relacao a escola: da mesma forma que néo existe uma familia-padrao, ndo
ha também uma escola-padrAgadronizacdo e homogeneizacao das instituicdes € uma
forma de negar voz ao aluno, tentando tornar a sociedade monofénica.

A dimens&o interpessoal vinculamos a nog&o de forma composicional bakhtiniana,
entendendo que o rol de atividades que compdem o material também é responsavel pelas
oportunidades de voz a serem dadas ou negadas aos alunos. O Quadro 2 lista as atividades
apresentadas ao longo da colecéo.

Contudo, da mesma forma que salientamos anteriormente a auséncia de uma relacao
necessaria entre tema e titulo das unidades, ndo ha também uma correspondéncia univoca
em relacéo aos titulos das secdes e a as atividades efetivamente propostas. A excecéo do
Warm up que abre cada unidade com umapeta e pode, efetivamente, dar voz ao aluno,
as demais atividades do livro séo de natureza estruturalista, pedindo ao aluno apenas que
ele leia, escute, repita, cole, complete, marque com um Xtétmesmo as pguntas de
compreensdao escrita, conforme mostrado na Figura 1, sao do tipo “retire a informacao do
texto”, ndo requerendo manifestacdo de voz por parte do aluno.

Quadro 2: Sequéncia de atividades nas unidades

Estrutura das licoes e unidades

As lighes (Stage 1) e unidades (Stages 2 - 5) sfio estrofuradas conforme o quadro abaixo

Stage 1 Stage 2 Stage 3 -5

Warm up Warm up Warm up

Comic Strip Seene & Vocabulary Dialog

Story Telling Listening and Oral Finding out

Scene & Vocabulary Practice Vocabulary

Game Written Practice Language Points

Achvities Play and Learn Listening and Cral

Son Let's Sing! Practice

Cooperative Project Written Practice

Play and Leam
Let's Sing!
Cooperative Project
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A Ultima atividade de cada unidad&operative ProjectStages 2 a 5), poderia ser
uma oportunidade ndo apenas de um trabalho que promova a polifonia, mas também de
aprendizagem colaborativa, manifestando, além da dimens&o interpessoal, a dimensao
ideacional da linguagem. Segundo o Manual do Professor (p. 13),

Esta sec¢do, que encerra todas as unidades, baseia-se nos princqmopedative learning

Nela é explorada a aprendizagem do ponto de vista sociointeracional: aprender é estar num
mundo social, com alguém, em um contexto histérico e cultural. O aprendizado agora se da
na interac@o entre alunos enquanto executam projetos. Nesses momentos surgem dificuldades
e sucessos na compreensdo e na discussdo de diferentes opinides e idéias, e é entdo que o
conhecimento se estabelece e é compartilhado. Os alunos aprendem a fazer juntos.

No entanto, o que é dito teoricamente ndo se verifica na pratica. Para isso, faz-se
necessario aqui analisar a ultima dimensao da linguagem mencionada, a dimenséo textual,
gue, para muitos, dentro de uma viséo estruturalista, é a Unica levada em consideracao.
Nesta dimenséo, a preocupagédo é com as escolhas linguisticas feitas pelos autores para a
materializacdo do texte em outras palavras, quais sdo as implicaturas de tais escolhas.
Como, no caso deste trabalho, nossos textos séo LDs, nosso foco de organizacéo textual
serd a organizagdo das atividades ao longo das licdes, ou seja, a sua ordem. O fluxo da
informacao na organizacéo textual sinaliza como o autor desenvolvera suas ideias no texto
(Butt et al., 1995)Acreditamos que, ao escolher a informacéo inicial na formaydaiaar
o discurso, o0 autor tenta manipular o efeito que seu discurso tera sobre os interlocutores.

No caso da atividadeooperative Projeci simples fato desta vir ao final da unidade
ja descaracteriza o carater sociointeracional proposto pelas autoras. Como a atividade é a
Ultima da unidade, ela se resume a uma aplicacéo de contelidos estruturais lexicogramaticais
jatrabalhados nalicdo. Para que a atividade tivesse um carater realmente sociointeracional,
dando voz aos alunos e contribuindo para a construcéo conjunta do conhecimento através
da negociacéo de significados, ela teria que vir no inicio da unidade, servindo de ponto de
partida para o desenvolvimento desta.

Tomemos como exemplo o0 projeto proposto na unidade Gagde 2. O titulo da
unidade é\nimals ApGs trabalhar o vocabulario referente aos nomes de diversos animais
ao longo de doze paginas, na décima-terceira pagina, a Gltima da unidade, as autoras trazem
o0 projeto: “Faca um poster com figuras de seus animais favoritos”. Tudo o que se espera do
aluno é que ele colete e cole em uma cartolina figuras de animais. O livro do professor
sugere, entdo, que o professor escreva na lousa os nomes dos animais para que 0s aluno:
possam copia-los nos cartazestividade dita cooperativa ndo é sequer uma aplicacdo de
conhecimentos estruturais previamente adquiridos, pois o préprio livro do professor sugere
que o professor forneca os nomes dos animais em inglés para que os alunos apenas 0s
copiem, ou seja, ignora-se totalmente a aprendizagem do aluno. Se, contudo, como ja
dissemos antes, a atividade fosse a primeira da unidade, o ponto de partida para a
aprendizagem sobre animais, poder-se-ia, neste caso, considerar as vozes dos alunos, 0
que poderia vir a influenciar no desenvolvimento da unidade.

A sérieHello! apresenta uma estrutura bastante rigida em relacao a ordenacao das
atividades, tendo todas as suas unidades a mesma estrutura, conforme mostra o Quadro 2.
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N&o se espera, portanto, que a aprendizagem se desenrole a partir das vozes dos alunos, em
oportunidades que teriam que ser dadas logo no comeco de cada odamsrario, a

colecdo parece querer uniformizar a aprendizagem, propondo uma sequéncia engessada de
atividades a serem seguidas pelo profeskmforma que todos os professores deem “a
mesma aula” — como se todos os alunos, em todos 0s contextos, aprendessem da mesma
forma.

No gue tange especificamente ao uso da LM como recurso mediador da LI/LE, observa-
se que a série de LDs analisada ndo compartilha essa premissa, uma vez que 0 uso do
portugués é inexistente no material destinado ao akasom sendo, podemos considerar
gue o uso exclusivo da LE/LI apresentado na colecdo corrobora vises mais tradicionais e
autoritarias no que concerne a linguagem e ao processo de ensino e aprendizagem de
linguas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As categorias aqui apresentadas para uma possivel andlise de LDs de LE/LI, com
vistas ao ensino socioculturalmente orientado e voltado a formagédo cidada, critica e
protagonista, permitem-nos observar o distanciamento do material focalizado e as premissas
que aqui defendemos. Isto porque, conforme ilustramos, o conjunto de principios
privilegiados para a conducdo da avaliacdo da obra parece apresentar-se adequado para
uma avaliacéo sob uma perspectiva dialdgica da linguagem, que, paralelamente, encontra-
se articulada com uma proposta de ensino e aprendizagem de LI nas séries iniciais da EB
gue vise a construcdo de multiletramentos, de forma critica.

Os parametros de avaliacdo aqui propostos possibilitam-nos caracterizar a abordagem
da colecdo didatica em foco como prioritariamente estruturalista e a-critica, uma vez que se
volta ao ensino de funcdes linguisticas e itens lexicais, sem considerar a natureza discursiva
e socioculturalmente marcada da linguagem. Constata-se um distanciamento de articulacao
de temas (no sentido bakhtiniano do termo), bem como de tarefas colaborativas que reiteram
a hoje reconhecida capacidade de pensamento critico e ativo da criakigs (2005).

As categorias de andlise propostas também nos levam a perceber que a vertente
comunicacional, monocultural e monoldgica da obra mostra-se contraproducente, por
distanciar-se do trabalho com textos que transcendam a esfera escolar e por inviabilizar
praticas que levem ao uso significativo da LI em &mbitos diversos, ao confronto de visdes
e a compreensdao de como as linguagens funcionam na sociedade contenfparéiisa.
indica, portanto, que ndo ha, no material analisado, indicios de um trabalho direcionado ao
desenvolvimento sociocultural, cognitivo e lingtistico do aluno como um todo e, tampouco,

a formacéo cidada.

Em suma, este trabalho nos leva a reiterar a necessidade de mais estudos na area que
se voltem ao papel do LD na educacdo de linguas no EF |, bem como as visGes que
sustentam o processo, materializado pelas propostas do material. Ecoando Rojo et al. (no
prelo), entendemos que entre inmeros outros fatores, faz-se também urgente que os LDs
de inglés para o EF | sofram transformacdes, a fim de que efetivamente viabilizem o processo
de ensino e aprendizagem sob um enfoque contemporéneo, uma vez que:
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0 que estd em jogo ndo é aprender uma LE para adquirir um pacote da cultura da LE (aquela
que existe na lojinha de um aeroporto), mas para se dar conta do mundo multicultural em que

se vive, atentando-se para os embates culturais e para a diferenca que nos constitui e tornando
claro um projeto ético na sala de aula (M®IIOPES, 2005, p. 66)
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