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RESUMO

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa anterior, cujo objeto de investigacio foi uma
intervencio colaborativa efetuada em um 6° ano de uma escola publica da periferia de
Londrina. O objetivo geral da pesquisa pautou-se na validacao diddtica da metodologia de
ensino de linguas proposta por pesquisadores filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) em contexto especifico da escolarizacdo publica brasileira, a partir de trés focos: a)
os objetos/instrumentos de ensino; b) os alunos e o desenvolvimento de suas capacidades
linguageiras; c) o professor no seu agir didatico. A pesquisa investigou todo o processo
de implementagdo de um projeto de escrita baseado na transposigdo didatica do género
“carta de reclamacdo”, orientado pela ferramenta sequéncia diditica (SD). Neste artigo,
abordamos a teoria dos gestos didaticos — expandida por pesquisadores brasileiros filiados
ao ISD — adaptada, por pesquisadores de Genebra, do conceito de gestos profissionais da
Clinica da Atividade. O objetivo é apresentar resultados relativos ao agir do professor na
mobilizagio da ferramenta SD, tomando como foco o gesto didatico fundador relativo a
mobilizacdo da memoria didética (ou memoria das aprendizagens). Esse gesto se mostrou de
suma importincia no desenvolvimento da SD, pois foi responsével pela articulacio entre os
demais gestos didaticos fundadores, configurando-se, assim, em uma ferramenta integradora
do projeto de escrita da “carta de reclamagao”, objeto unificador da SD desenvolvida.
Palavras-chave: sequéncia didatica; gestos didaticos; memoria das aprendizagens.

ABSTRACT

This paper is part of a larger study, whose investigation aim was a collaborative intervention
involving a 6th grade teacher and students group of a public school located in the suburbs
of Londrina, Brazil. The general objective of the research was the didactic validation of the
language teaching methodology proposed by researchers who worked under the theoretical
perspectives of the Sociodiscursive Interactionism (SDI) within specific Brazilian public
school contexts. The study focused on three different aspects: a) the teaching objects/
instruments; b) the students and the development of their discursive capacities; c) the
teacher in his/her didactic action. This study involved the analysis of the implementation
of a writing project, which was based on the didactic transposition of the genre “letter of
complaint” and oriented by the idea of the “didactic sequence” (DS) as an instrument. This
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paper is based on the theory of the didactic gestures, which was expanded by Brazilian
researchers affiliated with SDI and adapted by researchers from Genebra, from the concept
of professional gestures of the Clinic of Activity. The objective of this research is to present
results related to the teacher’s action as far as the mobilizations of the DS is concerned. In
order to do so, focus was kept on the founding didactic gestures regarding the mobilization
of the didactic memory (or learning memory). This gesture has proven to be of great
importance when it comes to the development of the DS, because it was responsible for the
articulation between the other founding didactic gestures and can, therefore, be considered
as an integrative tool within the “letter of complaint” writing project and as a unifying object

of the developed DS.

Keywords: didactic sequence; didactic gestures; didactic memory.

INTRODUCAO

Os resultados apresentados neste artigo sdo provenientes de andlises de
dados gerados por uma intervengao colaborativa efetuada em um contexto escolar
publico, que teve, como colaborador, uma professora em inicio de carreira e, como
locus de intervencio, um 6° ano de uma escola da periferia de Londrina/PR. Tal
intervencao teve como objetivo desenvolver um trabalho de apropriacao de uma
préatica linguageira configurada em um género de texto — a carta de reclamacao
—, tendo como suporte tedrico-metodoldgico o instrumental diddtico proposto
pelo Grupo de Genebra (pesquisadores filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo
— 1SD), a fim de que ele fosse alvo de validacdo em contexto especifico da escola
publica brasileira.

A metodologia didatica do Grupo de Genebra é guiada, sobretudo,
por duas ferramentas que “operacionalizam” o processo da transposicio diddtica
(CHEVALLARD, 1989) de géneros: a modelizacio do género — descricio/estudo
a priori do género e posterior depreensiao das suas dimensdes ensindveis — e o
procedimento sequéncia diddtica (SD) — sequéncia de atividades modulares projetadas
para a apropriacdo de um género de texto.

A validagdo diddtica a que nos propusemos teve por finalidade investigar todo
o processo da implementacao do projeto didéatico relativo a transposicio diddtica
da carta de reclamacéo, articulando trés elementos essenciais desse processo: os
objetos/instrumentos de ensino; o desenvolvimento das capacidades linguageiras
dos alunos; e o agir diddtico do professor. A partir desses trés focos, a validacao
teve por objetivo nio apenas “legitimar” o instrumental didatico a partir da
“comprovacao” do desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos, mas
também: apontar problemas, dificuldades, sugestdes de mudancas ou adaptagoes
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de conceitos, métodos; explicitar novas teorias, métodos que pudessem aflorar no
percurso; verificar a interagdo do professor com essa ferramenta sob o ponto de
vista dos gestos diddticos.

E sobre esse dltimo enfoque — os gestos diddticos — que este trabalho se debruga,
mais especificamente, tomando como foco um dos gestos didaticos fundadores
propostos pelos pesquisadores do Grupo de Genebra: a mobilizacdo da meméria das
aprendizagens (ou meméria diddtica). O nosso objetivo é mostrar a mobilizacio desse
gesto no desenvolvimento da ferramenta sequéncia diddtica e a sua importancia como
gesto integrador do projeto de ensino da lingua concretizado por esse procedimento.

Para tanto, estruturamos este artigo em seis partes: a) sintese da metodologia
das sequéncias didaticas; b) agir profissional dos docentes: o conceito de gestos
didaticos nos estudos do Grupo de Genebra; ¢) a sequéncia did4tica da carta de
reclamacio desenvolvida durante a pesquisa; d) a mobilizacio da meméria das
aprendizagens; e) andlises e discussdes da mobilizacdo da meméria das aprendizagens
na SD da carta de reclamacao e) consideragdes finais.

1. A SEQUENCIA DIDATICA: FERRAMENTA DO LETRAMENTO ESCOLAR

Assim como Dolz (2009), acreditamos que escrever se aprende escrevendo
em situagdes “reais” — ou aproximadas desse “real” —, e isso exige tempo e projetos
que tenham certo félego. O ISD, na sua vertente didética, visualiza o ensino da
lingua por meio da articulacio de praticas linguageiras a um projeto de ensino de um
género textual, concretizado no desenvolvimento do procedimento sequéncia diddtica
(SD). Na SD, uma turma de alunos deve trabalhar sistematicamente, por meio de
oficinas/mddulos, para “resolver um problema de comunicacio” (de preferéncia
real, ou ficcionalizado pela acdo didética'). Resolugdo essa que é materializada pela
producdo de um género de texto.

A SD € "uma seqiiéncia de mddulos de ensino, organizados conjuntamente
para melhorar uma determinada prética de linguagem”, e tem como objetivo buscar
“confrontar os alunos com préticas de linguagem historicamente construidas,
0s géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se
apropriarem” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 51). As SD sio “os dispositivos de

organizagdo dos conteddos a serem ‘didatizados’ sobre uma pratica de referéncia”

1 No caso do nosso projeto, o professor criou uma situagio na qual os alunos perceberam a impor-
tancia de se sensibilizar com os problemas da comunidade e de assumir o papel de cidadao para
reclamar e solicitar a resolucio desses problemas, por meio de uma ferramenta desconhecida pela
maioria dos alunos: a “carta de reclamacio”.
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(NASCIMENTO, 2009a, p.69). Ela € a finalidade primeira da modelizacio didatica

dos géneros textuais.

A partir desses modelos, constroem-se as chamadas sequéncias diddticas, unidades de
trabalho escolar constituidas por um conjunto de atividades que apresentam um
namero limitado e preciso de objetivos, organizados no quadro de projeto de apropriagdo
das dimensdes constitutivas de um género que tem, como objetivo, estruturar as
atividades particulares em uma atividade articulada em torno de um objeto [...], cujas
propriedades sdo definidas pelo contexto sociocultural (NASCIMENTO, 2009b, p.

182).

Acreditamos que no trabalho com atividades isoladas o aluno tem mais

dificuldade para conseguir integrar novas aprendizagens em relacio a escrita de um

género de texto. Portanto, o trabalho com as SD visa evitar a dispersao e sugere um

trabalho intensivo, concentrado em um periodo limitado — que serd determinado

pelas condicoes pedagdgicas de cada contexto de ensino particular, tendo como

perspectiva sempre a apropriagdo de uma pratica linguageira, o que torna inviavel

um trabalho aligeirado, como sugere a maioria dos livros didaticos.

A SD, conforme proposta do Grupo de Genebra, tem quatro fases: 1)
apresentagdo da situacdo; 2) producio inicial; 3) médulos/oficinas; 4) producao
final. A seguir, esquematizamos o procedimento SD, a partir de adaptagio da
proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 99-108):

Apresentagao da situagio: sensibilizacdo ao género e delimitagao de um
contexto de producio (equilibrio entre o género como objeto social e
como objeto de ensino)

Producio inicial: avaliacdo
diagndstica

Oficinas: desenvolvi- Oficinas: desenvol-
mento de capacida- vimento de capaci-
des de acio dades discursivas

Oficinas: desenvolvi-
mento de capacidades
linguistico-discursivas

Producio final: trabalho de
revisoes e reescritas

Fechamento da interagdo: os

textos chegam a seus desti-
natérios

Figura 1. Esquema do procedimento sequéncia didatica
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Como vemos, na metodologia de ensino das SD nao basta apenas apresentar
ao aluno um exemplar do género juntamente com algumas questoes de interpretacio
como pretexto para a produgdo textual, como se verifica em muitos livros didaticos
(cf. BARROS; NASCIMENTO, 2007), é necessario todo um trabalho sistematizado
para que o aluno possa realmente apropriar-se de uma determinada prética de
linguagem e ndo apenas tornar-se um “ledor” de textos ou um “preenchedor de
linhas textuais”. O trabalho com as oficinas pressupoe atividades direcionadas para
o desenvolvimento de capacidades de linguagem que levem o aluno a melhorar o
seu agir em relacao a mobilizacao da prética linguageira em foco.

Por isso uma SD deve sempre propor atividades que promovam o
desenvolvimento dos trés tipos de capacidades de linguagem envolvidas na producio
de um texto: capacidades de agdo, discursivas e linguistico-discursivas. Para tanto
é necessdrio integrar essas atividades durante a realizacio dos médulos para que
a SD tenha o carater de “projeto de ensino”, com objetivos que se articulam, se
complementam. O aluno precisa perceber essa unidade, a integracio entre as
oficinas, os seus objetos, as atividades que a compdem.

Durante a realizacdio da nossa pesquisa colaborativa, observamos uma
ferramenta importante para esse efeito integrador da SD: a mobilizagao da meméria
das aprendizagens — um gesto diddtico fundador no 4mbito do ensino, segundo proposta
de pesquisadores do Grupo de Genebra. Entretanto, para que a nossa exposicao
tedrica tenha coeréncia, aprofundamos, no tépico seguinte, a nocio de gestos diddticos
utilizada pela nossa pesquisa.

2. AGIR PROFISSIONAL DOS DOCENTES: OS GESTOS DIDATICOS

O agir profissional do docente pode ser considerado, no campo dos estudos
do ensino como trabalho, um instrumento mediador da atividade de ensino-
aprendizagem. Para tratar desse instrumental diddtico, nos apoiamos na nocao
de gestos profissionais, ou gestos diddticos> no caso especifico do trabalho do professor
(cf. AEBY-DAGHE, DOLZ, 2008; NASCIMENTO, 2011). Os gestos diddticos sdo
movimentos discursivos e pragmdticos (NASCIMENTQO, 2011) — ou seja, verbais e ndo
verbais —, observéveis no trabalho do professor que visam sempre a aprendizagem
do aluno.

2 Nesta pesquisa, estamos considerando os gestos diddticos do professor como um subconjunto dos gestos
profissionais, uma vez que consideramos a atividade do professor dentro do dmbito profissional —
como trabalho.
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Portadores de significados, esses gestos sdo integrantes do complexo sistema social
da atividade de ensino regida por regras e codigos convencionais, estabilizados por
praticas seculares constitutivas da cultura escolar.’ (AEBY-DAGHE; DOLZ, 2008,
p. 83).

Nesse sentido, podemos falar em duas categorias de gestos diddticos (cf. AEBY-
-DAGHE, DOLZ, 2008, NASCIMENTO, 2011): a) os gestos fundadores, relaciona-
dos as préticas estabilizadas convencionalmente pela instituicdo escolar; € b) os ges-
tos especificos, relacionados as necessidades singulares impostas pela transposicdo diddtica
interna de um objeto de ensino.

Sendo assim, na perspectiva adotada pela nossa pesquisa, os gestos diddticos es-
pecificos estio sempre a servigo da construgao dos objetos de ensino, no processo da
transposicdo diddtica. Ou seja, eles moldam-se as necessidades da didatizagao dos ob-
jetos escolares, assim como esses objetos vao sendo internalizados a medida que os
gestos diddticos do professor vao se incorporando a atividade de ensino-aprendizagem.
E nesse sentido que, na nossa pesquisa de doutoramento, fonte deste trabalho, bus-
camos a articulagdo entre a observacido dos dgestos diddticos especificos da professora
e a construcao diddtica do género “carta de reclamacao” — objeto do mundo social,
transposto para o ambiente didatico e moldado as necessidades de um contexto de
ensino-aprendizagem particular.

Acreditamos, dessa forma, assim como Aeby-Daghé e Dolz (2008), que a di-
namica das transformacoes dos objetos a ensinar é controlada pelos gestos diddticos: “é
pelos gestos didaticos que o professor delimita o objeto, que ele 0 mostra, que ele o
decompoe, que ele o ajusta as necessidades dos alunos, isto €, que ele o transforma
em vista da aprendizagem*” (p. 84).

Quanto aos gestos diddticos fundadores, Aeby-Daghé e Dolz (2008, p. 85-86),
com base em suas pesquisas no contexto suico, propdem a seguinte modelizagio:

1) a presentificagdo’: tem por finalidade apresentar aos alunos um objeto social de referéncia, no
suporte adequado, que passara por um processo de didatizacio;

2) o apontamento/ clementarizacao® (para este gesto, usamos o termo “delimitacio” adotado por
Nascimento, 2011) focaliza uma (ou mais) dimensdo ensinavel do objeto de ensino-
aprendizagem — desconstrucio e colocacao em evidéncia dessa dimensao;

3 Texto original, em francés : «Porteurs de significations, ces gestes s’integrent dans le systeme social
complexe de I'activité enseignante qui est rege par des regles et des codes conventionnels, stabilises
par des pratiques séculares constitutives de la culture scolare».

4 Texto original em francés: «c’est par les gestes didactiques que 'enseignant délimite I'objet, qu'’il le
montre, qu’il le décompose, qu’il 'ajuste aux besoins des éleves, c’est-a-dire qu’il le transforme en
vue de I'apprentissage. »

5 Termo usado em francés: “présentification”.

6 Termos usados em francés: “pointage/élémentarisation”.
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3) a formulacio de tarefas: cuja porta de entrada sao os dispositivos diddticos; seu estudo envolve a
utilizacdo de comandos;

4) a criagdo de dispositivos diddticos: os meios para enquadrar uma atividade escolar — pressupoe
a mobilizacdo de suportes (textos, esquemas, objetos reais, etc.);

5) a utilizagdo da memdria das aprendizagens: implica colocar na temporalidade o objeto de ensino
e convocar as memorias das aprendizagens, para permitir utiliza-las mais tarde.
a regulacdo inclui dois fendmenos intrinsecamente relacionados: as regulacdes internas e as
regulacdes locais. As regulagdes internas, centradas nas estratégias para obter as informacoes
sobre o estado dos conhecimentos dos alunos (processo diagndstico), podem estar
no inicio, durante ou no fim de uma atividade didética (na SD, a avaliacio da primeira
producio do aluno é um ato de regulacao didética interna). As regulacdes locais operam
durante as atividades didaticas, em uma discussio com os alunos ou no decorrer de uma
tarefa. A avaliagdo é considerada um gesto didatico especifico de regulagéo.

7) a institucionalizacdo: “constituida pelos gestos direcionados para a fixacio do saber
(externo) que deve ser utilizado pelos aprendizes nas circunstincias novas (internas)
em que serdo exigidos” (NASCIMENTO, 2011, p.427). Ela se apresenta sob a forma de
uma generalizacio envolvendo a apresentagdo de informacdes sobre o objeto de ensino
e especialmente colocando em evidéncia os novos aspectos desse objeto que os alunos

6

g

devem aprender.

Segundo Nascimento (2011, p. 434), os gestos didaticos fundadores

presentificam e topicalizam um contetido em sala de aula, fazendo emergir um sistema
de gestos diddticos no interior do sistema didatico, tais como: 1) a forma como o professor
inicia a topicalizagdo de um objeto novo; 2) a maneira como formula e regula as tarefas
em sala de aula; 3) a mediacdo por instrumentos para regular as atividades em sala; 4)
a maneira como institucionaliza o contetdo.

Acreditamos que o desenvolvimento da capacidade de agir do professor se
processa em uma zona de desenvolvimento potencial (cf. NASCIMENTO, 2011)
em uma dialética constante entre os saberes cientificos, disciplinares e didaticos da
sua drea. Saberes esses acumulados no processo das formagoes inicial e continuada,
fornecidos pelo coletivo de trabalho (na forma de meméria coletiva ou de textos
institucionais, de cunho prescritivo) e internalizados durante a sua atividade
profissional, nas execucdes de tarefas exigidas pelos mecanismos da transposicdo
diddtica dos objetos de ensino.
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3. A SEQUENCIA DIDATICA DA CARTA DE RECLAMACAO

O quadro abaixo mostra uma sinopse da SD da carta de reclamacao
desenvolvida durante a nossa pesquisa de campo, privilegiando os objetivos tragados
para cada mdédulo.

Quadro 1. Sinopse da SD da carta de reclamacdo

Médulos Objetivos (para o professor)
Reclamagdo: um ato de | ® Motivar os alunos para a agdo
cidadania discursiva de reclamar

01
e Conscientizar sobre as diversas
formas discursivas da reclamacio
e Conscientizar sobre a ferramenta
cidada “carta de reclamacio”
e Apresentar o Projeto Cidadania
02 Um olhar sobre os e Refletir sobre os problemas da
problemas da comu- comunidade — tema das cartas
nidade
03 A primeira produ- e Diagnosticar os problemas de
¢30: um ensaio escrita em relacdo a carta de
reclamacio
04 Uma pausa no Proje- | ® Mostrar a importancia de se esta-
to Cidadania: a ne- belecer regras para convivéncia
gociagdo das regras em sala de aula
de sala de aula
e Fazer com que os préprios alunos
negociem e estipulem as regras
para a sala de aula
05 Aprendendo a dife- | e Trabalhar, sistematicamente, dife-
renciar modalidades rencas e semelhangas estruturais,
diferentes de cartas discursivas e contextuais entre as
cartas: de reclamacio, comercial,
do leitor, pessoal e aberta
06 Reconhecendo a e Trabalhar o plano geral global da
estrutura da carta de carta de reclamagao
reclamacio
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07

Relatar ou descrever
o problema da recla-
macao?

o Trabalhar a textualidade linguisti-
co-discursiva do relato e da des-
cricdo (uma das partes da carta —
fase da sequéncia argumentativa
responsavel pela “constatacio de
partida”)

08

Comegando a rees-
crever a carta

e Conduzir a reescrita da carta de
reclamacio até a parte do relato/
descricdo do problema

09

Aprendendo a argu-
mentar para deixar a
carta de reclamagéo

mais eficaz: opinides
e argumentos

o Trabalhar a planificacdo da se-
quéncia argumentativa: fase da
premissa (explicitacio da opi-
nido) e apresentacao dos argu-
mentos (com as sustentagdes)

Discutindo sobre os
temas das cartas

e Fazer com que os alunos se apro-
fundem no problema que vao
reclamar para terem “argumen-
tos” para textualizar a carta

Aprendendo a usar
os elementos articu-
ladores do texto

e Desenvolver capacidades linguis-
tico-discursivas nos alunos em
relagao ao uso e funcionamento
dos elementos articuladores do
texto

Reescrevendo o
restante da carta

e Conduzir o processo de reescrita
do restante da carta de reclama-
cao

Vamos aprimorar a
escrita da carta?

e Conduzir processo de revisio do
texto, individual e em pares

e Conduzir o processo de reescrita
textual

Finalizando o proje-
to de escrita da carta
de reclamagao

e Orientar o processo de digitacio
das cartas (na sala de informatica)

e Ensinar a fazer o enderecamento
postal

e Elaborar 0 encerramento do pro-
jeto e envio simbdlico das cartas

Essa SD € o resultado final de um processo que passou por vdrias reconcepeoes

ao longo do percurso.
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4. A MOBILIZACAO DA MEMORIA DAS APRENDIZAGENS

A meméria das aprendizagens (ou meméria diddtica) é um gesto didatico fundador
importante no ensino-aprendizagem nio somente da lingua, mas também de outros
objetos disciplinares. Dessa forma, ele faz parte do métier do professor, consciente ou
inconscientemente, e por conta disso deve ser alvo de pesquisas do agir profissional
em todas as areas de ensino.

No caso do ensino da lingua, a memoria das aprendizagens nao é privilégio
apenas da metodologia das SD. Pelo contrério, esse gesto pode ser mobilizado
em qualquer procedimento didatico, uma vez que, como apontam o0s autores
genebrinos, esse é um gesto “fundador” do trabalho docente. Ele é passado de
geragdo em geragdo, de um coletivo de trabalho docente a outro, geralmente
pelo processo cognitivo inicial da imitagio (VIGOTSKI, 2008): imitagio de ex-
professores da educacio bésica ou da graduacio, de professores observados durante
os estdgios académicos, de professores colegas de profissao. Essa imitagio, com o
passar do tempo, deixa de ser mecénica e passa a incorporar o métier do professor, e
a tomar aspectos particulares, proprios do estilo pessoal do docente.

Embora considerando tal gesto didatico como “fundador” no dmbito do agir
docente, acreditamos que ele deve ser alvo de pesquisas, a fim de que possa ser
objeto de discussdo nos cursos de formagio docente — tantos os iniciais como os de
cardter continuado.

H4 vérias maneiras de mobilizar a memoria das aprendizagens no ensino da
lingua. Da mesma forma, vérias sdo as ferramentas que proporcionam a articulagao
deste gesto didatico. O interesse principal deste trabalho é mostrar como esse gesto
pode ser fundamental no funcionamento do procedimento SD que, por ser uma
metodologia pautada no ensino-aprendizagem de um género, de forma modular,
necessita de ferramentas integradoras. A memodria diddtica, como constatado no
processo de desenvolvimento das oficinas da SD, possibilita a integragdo dos
objetos de cada médulo com o propésito geral da SD, ou seja, a apropriacio de uma
prética linguageira configurada em um género de texto. Ele possibilita a “costura”, a
articulacdo entre as “partes” do projeto de ensino materializado na SD.

A figura a seguir tenta ilustrar a metéfora da “costura” que criamos para
explicar o papel do gesto de mobilizagdio da meméria didatica na integracio dos
modulos de uma SD.
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Moédulo 1
Memoria ~Memoria
didatica didatica
\
Modulo 5 Modulo 2
Sequéncia
Memoria didatica L
didatica Memoéria
d/ datica
Modulo 4
~Membria Vet
didatica

Figura 2. Metafora da “costura”: a memoria didatica unificando a SD

5. A MOBILIZACAO DA MEMORIA DAS APRENDIZAGENS NA SD DA CARTA DE
RECLAMACAO

No desenvolvimento de uma SD, é de fundamental importancia “capitalizar
as aquisicoes” em relagdo ao género de referéncia, alcancadas durante os médulos.
Nesse sentido, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apontam a importancia
de registrar o aprendizado sobre o género ao longo da SD: vocabulério técnico, regras,
constatagdes sobre a linguagem que se realiza no género, sobre o planejamento
textual, etc. Na SD, esse registro configura-se como um instrumento mediador
do gesto diddtico fundador “mobilizar a memoria das aprendizagens”, uma vez que ele
possibilita ao professor retomar as aquisicoes anteriores que foram registradas para
avaliar o processo de aprendizado dos alunos e articuld-las aos novos objetos de
ensino da SD, assim como ao objeto unificador da SD: o género textual a partir do
qual a SD se estrutura.
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Para os autores, esse registro pode ser em forma lista de constatacdes, lembrete ou
glossdrio; pode ser construido ao longo do trabalho nos médulos ou em um momento
de sintese, antes da producio final; e pode ser feito de forma individual ou coletiva
pelos alunos — com mediacdo do professor — ou proposto diretamente pelo
docente. Tudo vai depender de cada contexto especifico, do género abordado, da
dindmica prépria da classe ou do professor. O importante € criar esse momento de
capitalizagdo das aquisicoes a fim de: sintetizar, explicitar e consolidar o aprendizado;
ter um material de apoio para as retomadas das aprendizagens e para o trabalho com
as reescritas textuais, possibilitando o gesto da mobilizacdo da meméria didatica.

A lista de constatagdes €, logicamente, apenas um dos instrumentos mediadores
na mobilizacio da memoria didética. O professor, a partir da sua experiéncia
profissional, levando em conta o seu contexto especifico de ensino, pode criar
as suas proprias ferramentas. Alguns professores/pesquisadores trabalham com
a construgdo progressiva das listas de constatacoes durante a aplicagiao da SD. E, na
etapa de avaliacio da producdo final, fazem uma adaptagido dessa ferramenta,
transformando-a em uma ficha de avaliagdo em pares ou ficha de autoavaliagdo, a partir de
questionamentos que levem o aluno a fazer a revisio e posterior reescrita do texto
(questionamentos elaborados com base nos pontos levantados na lista de constatacéo).

Na nossa SD da carta de reclamagao foi justamente esse o procedimento
adotado. Durante a realizagdo dos médulos, os alunos, com a ajuda da professora,
foram fazendo registros das aprendizagens no caderno. No decorrer da SD, a
professora, em colaboragio com a pesquisadora, elaborou alguns dispositivos
didaticos cujo propdsito era justamente servir de registro visual das aprendizagens,
uma vez que eram afixados na parede da sala e no caderno dos alunos. J4 na etapa
da revisao/reescrita textual os registros foram transformados, pela professora/
pesquisadora, em fichas de avaliacio em pares e autoavaliacio.

O registro das aprendizagens feito pelos alunos (que denominamos “relatd-
rio das aprendizagens”) pode ser considerado, a0 mesmo tempo, um gesto diddtico de
regulacdo, ativacdo da meméria diddtica e institucionalizacdo dos objetos de ensino (gestos funda-
dores propostos por AEBY-DAGHE; DOLZ, 2008). Regulagdo, pois possibilita ao
professor avaliar, localmente, a apreensiao dos objetos didaticos trabalhados. Ativa-
¢do da memdria, j& que opera com o resgate das aprendizagens consolidadas e como
instrumento que possibilita a ativagao da meméria diddtica em momentos posteriores
da SD, por ser um “registro” escrito dessas aprendizagens. Institucionalizacdo dos objetos
de ensino, uma vez que, ao resgatar as apreensoes anteriores, o professor estd também
ativando um processo de “fixacao” dos saberes subjacentes a esses objetos — saberes
sociais (externos) e didatizados (internos).
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Vejamos, a titulo de exemplo, trechos de relatérios das aprendizagens do
primeiro médulo da SD “Reclamacio: um ato de cidadania”’, feitos por trés alunos.

A1 — "Aprendi que quando vocé tem uma reclamagdo, vocé tem que agir, ndo ficar
calado(a) e ndo fazer nada. Vocé pode escrever uma carta ou conversar que tudo vai
se resolver.”

A2 — "Hoje eu aprendi, através do quadro pulpito, altas horas, que a gente nao deve
ficar calado, temos que agir, reclamar, conversar e até fazer um abaixo assinado.”

A3 — "Hoje aprendi um pouco do pulpito. Os meus colegas eles protestaram, pois
eles fiseram uma reclamacio do que eles acham que ¢ errado. Esse foi um geito que
eu entendi.”

Esses registros das primeiras impressdes dos alunos auxiliaram a professora
no direcionamento das atividades posteriores da SD. Eles funcionaram como um
instrumento para a ativacao da memoria didatica. Observe a fala da professora em
um mdédulo posterior, como ela usa o registro dos alunos para refocalizar o objeto
de ensino da aula anterior:

Episodiot:
P — Alguém colocou no relatério que a carta VAI RESOLVER TUDO. Nao é bem
assim, ela PODE RESOLVER (..)

Ja os dispositivos didaticos elaborados para serem afixados nas paredes da
sala e no caderno dos alunos funcionam, exclusivamente, como instrumentos me-
diadores da memdria didatica. As aprendizagens mobilizadas por eles podem ser
retomadas a qualquer momento pelo professor, assim como individualmente pelo
préprio aluno. Sao dispositivos didaticos que ndo mobilizam nenhuma tarefa para o
aluno ou professor, além da colagem do material no caderno e nas paredes da sala.
O objetivo € sintetizar o contetdo trabalhado e deixd-lo disponivel para consultas.

Como exemplo desse tipo de dispositivo, trazemos o quadro 2, afixado nas
paredes da sala e no caderno dos alunos apds o desenvolvimento do médulo 6 —
“Reconhecendo a estrutura da carta de reclamagao” — como material de consulta
para as atividades seguintes da SD, sobretudo, para a atividade principal da escrita
da carta. Ele contém um “esqueleto” da estrutura prototipica da carta de reclama-
gao.

7 As transcricdes estdo de acordo com a grafia apresentada.
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Quadro 2. Dispositivo didatico mediador da meméria das aprendizagens

ESTRUTURA GERAL DA CARTA DE RECLAMACAO
(*Para ser afixado no caderno do aluno e na parede da sala, depois da atividade do plano
textual da carta de reclamacéo)

| CABECALHO: LOCAL E DATA

| ASSUNTO DA CARTA: PROBLEMA DA RECLAMACAO |

| SAUDACAO INICIAL: VOCATIVO +CUMPRIMENTOS |

[ DESCRICAO OU RELATO DO PROBLEMA |

| OPINIAO / IDEIA DEFENDIDA |

| ARGUMENTOS PARA DEFENDER A OPINIAO |

[ SOLICITACAO DA RESOLUCAO DO PROBLEMA |

[ SAUDACAO FINAL: DESPEDIDA |

ASSINATURA

[ IDENTIFICACAO DO EMISSOR |

A elaboragao desse dispositivo foi relevante para o desenvolvimento da SD,
uma vez que o objeto “plano textual global” (estrutura da carta de reclamagio) teria
que ser retomado nos mdédulos seguintes. Assim como pontuam Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p. 111), “certas atividades apresentam uma base para a reali-
zacdo de outras”. E 0 que acontece com o plano global do texto, ele necessita ser
trabalhado logo no inicio da SD, uma vez que d4 uma visao de conjunto ao género
e possibilita, posteriormente, uma articulagao com os seus outros objetos de ensino
da SD?. Acreditamos que a apropriacao de um género textual mobiliza redes cognitivas
de saber, articulando, de forma nio linear, “recortes de aprendizagens” relativos a
seus esquemas de utilizagao’. Isto €, pode ser que uma dimensao ensinével do género nao

8 O género ¢ o objeto unificador e seus esquemas de utilizagio sao os objetos menores. Por exemplo, a
sequéncia argumentativa é um dos objetos da SD da carta de reclamacao.

9 No que se refere a génese instrumental (RABARDEL, 1995) representada pela apropriagio dos géneros
de texto (instrumentos linguageiros), os esquemas de utilizagdo podem ser vistos, segundo Schneuwly
(2004), sob dois aspectos distintos. O primeiro é “aquele que articula o género a base de orientacao
da agdo discursiva” (p. 27) e o segundo é aquele que se encarrega das operagoes linguistico-
discursivas necessarias para a produgdo de um texto.

120 Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(52.1): 107-126, jan./jun. 2013



Meméria das aprendizagens

seja internalizada em sua totalidade no momento especifico da intervencio didéti-
ca. Porém, quando o professor explora outro objeto desse género e relaciona-o ao
anterior por meio da mobilizagdo da memdria diddtica, o aluno pode fazer articula-
coes com o que ja foi ensinado, ativar conbecimentos de mundo, antes “adormecidos”, e
construir uma rede cogniliva de saber que proporciona a internalizaciao daquele objeto
anteriormente visto.

A utilizacdo desse dispositivo foi muito positiva, pois auxiliou bastante no
processo de internalizagdo do género e no progresso da escrita do aluno. Isso foi
possivel verificar pelas indmeras vezes em que os alunos retornaram ao dispositivo
para responder a algumas perguntas da professora, para resolver questdes propostas
nos outros moédulos e, principalmente, na hora da escrita/reescrita da sua carta. A
sua importancia para os alunos foi verificada também, pois, em alguns momentos, os
préprios alunos sentiram a falta desse dispositivo na parede, sinal de que ele era um
instrumento de consulta relevante para o aprendizado do género.

No inicio, discutimos bastante, pesquisadora e professora-colaboradora, se
esse dispositivo nao reforgaria, em excesso, apenas a “estrutura” do género, despre-
zando as suas outras particularidades, de cunho contextual, funcional e linguistico-
-discursivo. Por fim, chegamos a conclusio de que o contexto em que estdvamos
atuando necessitava desse “modelo”, pois nossos alunos, além de serem iniciantes na
escrita do género, estavam inseridos em poucos eventos significantes de letramen-
to, o que dificultava, por exemplo, a mobilizacio de conbecimentos textuais (KOCH,;
ELIAS, 2009) provenientes de géneros semelhantes que pudessem inserir na leitura
e escrita da carta de reclamacio — foco do ensino da SD. Vimos também, no decor-
rer das atividades seguintes, que essa visdo textual global do género é fundamental para
a institucionalizagdo e internalizagdo dos demais esquemas de utilizagio do género. O epi-
sédio a seguir, ponto de articulagdo entre o médulo 06 e 07, demonstra bem como
a visdo global da estrutura da carta de reclamagéo auxilia a professora a presentificar
o préximo objeto — o relato ou descricio do problema — assim como iniciar a sua
institucionalizagdo diddtica.

Episodio 2:
P — ((Pega o dispositivo do plano textual global da carta da parede e vai ao quadro e
desenha a estrutura da carta de reclamacio, discriminando as suas partes)) Pessoal,
por que eu fiz isso aqui?
P — Hoje tem uma parte da carta que a gente vai estar explicando para vocés para
vocés fazerem a carta / hoje nds vamos ver esse ponto aqui ((Vai até o quadro e grifa
a parte do relato ou descriciao do problema))
P — O que nés vamos ver hoje?
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As — O relato ou a descri¢do do problema
P — A gente vai estudar sobre a diferenca entre o relato e a descrigdo, porque vocés

vao ter que relatar ou descrever o problema que escolheram para a carta de vocés

Nesse episédio, podemos perceber que a professora situa o esquema de
utilizagdo do género que vai comegar a explorar na configuracio geral do plano textual
global do género — objeto ja explorado em médulo anterior, mobilizando, assim, um
gesto didético referente & meméria das aprendizagens. A partir desse gesto, a professora
consegue estabelecer uma unidade ao projeto de escrita da carta de reclamagao:
um novo objeto (relato/descrigdo) tem relacio direta com o visto anteriormente
(plano textual global da carta de reclamagdo). Os alunos passam a perceber que as
atividades, mesmo ndo trabalhando diretamente com a carta de reclamacdo (como
sao as atividades do médulo sobre relato/descricao), estdo desenvolvendo capacidades
para a escrita desse género.

Na finalizacio do médulo 6 e inicio do 7, a professora também faz uma
articulacao direta com a escrita da carta do aluno, dando, como ja dito anteriormente,
uma unidade ao projeto de ensino da escrita. Quando, por exemplo, a professora 1é
a parte da “descrigdo ou relato do problema” no dispositivo da estrutura da carta
(quadro 2), ela pergunta aos alunos:

Episodio 3:
P —no caso da carta de reclamagao que vdo escrever é um relato ou descrigdo de que
problema?

As — ((Cada um fala o seu problema da carta, ao mesmo tempo))
Quando 1€ a parte da “assinatura e identificagao do emissor”:

Episddio 4:
P — Quem ¢ o emissor da carta de vocés?
As —Nobs/ eu
P — A identificacdo do emissor é sé 0 RG? ((Em uma das cartas trabalhadas no mo-
dulo 6, o emissor se identifica com o RG))
As —NAO
A1 — Pode colocar o endereco ((Em duas das cartas trabalhadas no médulo 6, o
emissor se identifica com o endereco))
P — Quem ¢ o emissor?
A2 — Quem escreve
P — Por exemplo, na carta que o Gabriel vai escrever ele pode colocar aluno da quinta
série da escola (...)? ((Diz o nome da escola))
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As —PODE
(.

P — O assunto / explicitar o assunto nao é obrigatério / mas no corpo da carta tem
que aparecer

Nesses episddios é possivel perceber como a professora aciona a meméria das
aprendizagens em relacio ao contexto de producgao do género, fazendo uma articu-
lagdo com o objeto do médulo — plano textual global da carta de reclamagdo — e o
préprio texto do aluno. Esse gesto especifico de articulacdo entre o objeto de ensino em foco e a
producdo textual do aluno, a partir da mobilizagdo da meméria diddtica, faz com que o aluno
perceba a diferenca de ter de escrever uma mera “redacao” escolar, desprovida de
género, de caracteristicas proprias, de coercdes contextuais ligadas ao seu uso so-
cial, e produzir um texto, de um género especifico, fruto de um trabalho sistemético
de aprendizado. Dessa forma, é possivel perceber como a mobilizacio da memoria
didatica é essencial para a unicidade do projeto de ensino da SD e, consequente-
mente, para o seu sucesso como metodologia de ensino da lingua, baseada em um
evento de letramento especifico.

Enfim, o gesto fundador de ativagdo da meméria das aprendizagens propor-
ciona, no desenvolvimento da SD, uma “articulacdo” necesséria a completude do
projeto de ensino. Essa articulacdo se da em varios niveis, entre o objeto de um
modulo e outro, entre o objeto de um mddulo e a produgio textual do aluno, etc.
O quadro 3 traz uma sintese desses gestos didaticos especificos que sio ancorados
no gesto fundador da mobilizacdo da meméria didatica.

Quadro 3. Gestos didaticos articuladores da SD e a mobilizacdo da memédria didatica

Gesto de articular | ¢ E um dos gestos didaticos especificos

as trés capacidades mais relevantes no desenvolvimento de
de linguagem uma SD. Faz com que o aluno perceba
no processo de a unidade do projeto de escrita.
desenvolvimento

de uma SD

Gesto de e Eum gesto que ajuda a proporcionar
articulagdo entre o sucesso da SD, pois faz a integracdo
um modulo e outro do projeto da escrita. Foi muito comum

a professora, para iniciar um modulo,
articula-lo ao anterior para dar coerén-
cia ao projeto.

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(52.1): 107-126, jan./jun. 2013 123



Barros

Gesto de e  No nosso caso, a professora faz uma
articulagdo entre articulagdo entre o objeto “relato/des-
o objeto de ensino crigdo do problema” com a escrita da
em foco no médulo carta de um aluno, sem que isso tenha
¢ a producao sido alvo de planificagdo do seu traba-
textual do aluno lho docente.

e  Esse gesto auxilia o aluno a refletir
sobre a sua escrita ¢ a perceber que 0s
conteudos trabalhados tém um proposi-
to: ajuda-lo na escrita do seu texto.

Gesto de partir e  Esse ¢ um gesto didatico que deve ser
do plano textual mobilizado constantemente no desen-
global para fazer a volvimento de qualquer SD. O plano
institucionaliza¢ao geral do género ¢ um esquema de uti-
dos outros lizagdo que deve ser mobilizado nos
esquemas de primeiros modulos, pois d4d uma visao
utilizagdo do de conjunto ao género. Sendo assim, ele
género pode ser a espinha dorsal dos esquemas

de utilizagdo do género tomados como
objetos de ensino posteriormente.

Gesto de e  Esse gesto ¢ fundamental para o desen-
articulagdo entre o volvimento de qualquer SD.

objeto delimitado

no modulo e o e  Faz com que o aluno perceba o trabalho
género focado pelo sisteméatico de aprendizado que € preci-
projeto da escrita so para se chegar a escrita de um texto

(ndo de uma redagdo escolar).

CONSIDERACOES FINAIS

A mobilizagdo da meméria das aprendizagens se revelou um gesto fundador essencial na
articulagao geral da SD, uma vez que, por meio dele foi possivel fixar contetdos ja
trabalhados (institucionalizacdo), efetuar a regulacio do aprendizado, articular objetos
de ensino ja institucionalizados com objetos em processo de delimitacdo, retomar a
presentificagio do objeto social em foco, auxiliar o encaminhamento das atividades e
tarefas. Esse € um gesto que, com certeza, deveria ser foco de reflexdo nos cursos
de formacao docente. Entendemos que os gestos didéticos precisam ser objeto
de ensino nos cursos de formacio inicial e continuada, mas nio com o objetivo de
“engessa-los” a formas “certas” ou “erradas”, mas de colocd-los em evidéncia como
foco de debates, como elementos essenciais do trabalbo docente.
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Apéndice

Lista dos codigos da transcricao das aulas

CODIGO OCORRENCIA
A1, A2, A3 Alunos
As Virios alunos
P Professora colaboradora
Pq Pesquisadora
< Leitura de trechos escritos
Pausa longa
, Pausa curta
(..) Recorte de trechos
[l Simultaneidade de vozes
(incompreensivel) Incompreensio de palavras ou segmentos
) Comentarios da pesquisadora
MAIUSCULA Entonacao enfatica
/ Truncamento de palavras ou desvio sintatico
. SI-LA-BA-CAO
. Citacoes de falas de terceiros
pJ Entonagao correspondente a pergunta
!

Entonagdo exclamatéria
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