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RESUMO

Com propésito de comprovar que estdgios supervisionados de diferentes licenciaturas
brasileiras, como Geografia e Histdria, no que tange ao uso da linguagem, sdo contextos
relevantes para a investigagdo cientifica na Linguistica Aplicada, apresentamos um estudo
de como professores em formacao inicial percebem a alienacio do trabalho do professor
do ensino bésico envolvendo a escrita, em relatdrios de estédgio supervisionado, utilizados
como atividade avaliativa final nas referidas disciplinas obrigatdrias das licenciaturas. Os
relatérios sdo tomados como dados a partir da abordagem qualitativa de pesquisa, orien-
tada pela concepcao de Linguistica Aplicada indisciplinar, caracterizada pela mobilizacao
de pressupostos tedrico-metodoldgicos originarios de diferentes dreas do conhecimento,
conforme objeto construido para investigacdo critica. Os resultados mostram que, normal-
mente, o professor ndo € visto institucionalmente como um profissional autbnomo, mas as
disciplinas de estdgio supervisionado das licenciaturas podem servir como um importante
contexto para desestabilizagdo da alienagao do trabalho docente ainda na formagao inicial
de professores, sendo a escrita académica reflexiva um importante instrumento para o em-
poderamento docente.
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ABSTRACT

With the purpose of proving that language uses at compulsory teacher training practices
of different Brazilian Teacher Education Courses, like Geography and History, are relevant
contexts to the scientific research in Applied Linguistics, we show a study about how pre-
-service teachers realize the alienation in school teacher’s work involving the writing ability
from their supervised training reports used as final assessment on the mentioned compul-
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sory subjects of undergraduate teaching courses. The written reports are the data examined
by the perspective of qualitative research as well as guided by the conception of indisci-
plinary Applied Linguistics that is characterized by the use of theoretical-methodological
assumptions from different areas of knowledge depending on the produced object to be
critically investigated. The result shows that the school teacher is not usually recognized
as an autonomous professional. Otherwise, the teacher training practice subjects at under-
graduate teaching courses must be seen as important contexts to destabilize the school
teachers’ work alienation still into their pre-service teacher training. The academic reflexive
writing can be used as an important instrument to the teacher’s empowerment.

Keywords: work alienation; academic writing; teacher education.

INTRODUCAO

Os estagios supervisionados obrigatérios das licenciaturas, que sao cursos su-
periores brasileiros de formacio inicial de professores, tém sido frequentemente ob-
jeto de investigagdo na Ciéncia da Educagdo'. Sao analisadas desde questdes episte-
moldgicas e politicas, relativas ao papel das disciplinas nas licenciaturas, até métodos
de ensino utilizados no trabalho pedagégico das disciplinas escolares para as quais os
graduandos sao, mais diretamente, preparados para atuarem no ensino bésico®.

As investigacdes cientificas a respeito da disciplina vém ganhando um olhar
diferenciado a partir de pesquisas realizadas na Linguistica Aplicada (doravan-
te LA), a exemplo dos trabalhos realizados por Brito (2014); Melo e Gongalves
(2014); Oliveira e Ferreira (2014), Kaneoya (2014); Sousa et al (2014) e Valsechi e
Kleiman, (2014). Essas sdo algumas das pesquisas integrantes do nimero temético
“Estagio Supervisionado nas Licenciaturas”, da Revista Raido (v. 8, n® 15), volume
destinado a LA, que retne 15 (quinze) artigos selecionados a partir de um quanti-
tativo de 47 submissoes (cf. GONCALVES e SILVA, 2014). A organizacio do pe-
riédico em cinco se¢des também evidencia a diversidade de enfoques investigativos
assumidos nas pesquisas em LA envolvendo o complexo contexto das disciplinas
de estagio obrigatério das licenciaturas. As secdes integrantes da organizacao do
periédico foram: letramento; pratica escolar de linguagem; politica de formacdo inicial; tecnologia
no ensino; e inclusio. Esse ntimero temaético fora produzido como uma das atividades

1 Este trabalho contribui para o projeto de pesquisa “Escrita reflexiva profissional nas licenciaturas: da
gramética ao discurso” (CNPq n° 407572/2013-9; PROPESQ/UFT n® AG#007/2014).

2 Um indicio da relevancia das investigacoes cientificas sobre os estédgios supervisionados das licencia-
turas para a Ciéncia da Educagdo é o Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino — ENDIPE,
evento cientifico bianual que estd na sua 17* edicdo. Retne significativo ndmero de profissionais
de diferentes disciplinas do conhecimento, em especial pedagogos, para discutirem questdes em
torno da didatica e da pratica de ensino de diferentes disciplinas, em diferentes contextos e niveis
de formacdo.
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do grupo de pesquisa Préticas de Linguagens em Estagios Supervisionados — PLES
(UFT/CNPq), no qual também esta inserido o estudo aqui apresentado®.

Diferentemente das pesquisas reunidas no referido periddico, este trabalho
se torna inovador por focalizar os estdgios supervisionados das Licenciaturas em
Geografia e Historia, revelando, assim como fizeram Diniz (2012), Tavares (2011),
Tavares e Silva (2014; 2012), Silva (2012b), Silva e Pereira (2013) e Pereira (2014),
todos no Ambito do PLES, que o trabalho com linguagens nas distintas licenciaturas
brasileiras também é escopo investigativo da LA, ndo se limitando aos cursos de
formacdo inicial de professores de linguas.

Neste artigo, focalizamos algumas formas de alienagdo do trabalho do pro-
fessor do ensino bésico, provocadas por usos sociais da escrita em interacdes nas
instituicdes em que atuam profissionalmente, onde sdo realizados os estagios super-
visionados obrigatdrios das licenciaturas. Nesse sentido, investigamos ainda algu-
mas formas de alienagao do trabalho docente, provocadas pela submissao do referi-
do professor a documentos legais ou, até mesmo, pelo descredito incorrido por tais
escritos no espaco de atuacio profissional. A alienacio profissional é testemunhada
em relatérios escritos, produzidos nas disciplinas de estadgio por professores em
formacao inicial, sempre denominados de alunos-mestre em nossas pesquisas.

O letramento do professor é focalizado a partir da forma como o aluno-mestre
lida com situacoes de alienacio do trabalho docente, envolvendo préticas de leitura e
escrita no contexto do estdgio supervisionado das licenciaturas focalizadas. A titulo
de exemplo, ao considerarmos a leitura enquanto componente curricular que “apre-
senta maior dificuldade para o sucesso dos alunos” do ensino basico, ndo sé na escola,
mas também nos diversos dominios sociais, precisamos aceitar que o ensino da leitura
¢ uma tarefa para envolver os professores responsaveis por diferentes disciplinas esco-
lares (KLEIMAN e MORAES, 2003, p. 149). Todo professor precisa ser um profes-
sor de leitura, responsavel pelo ensino e valorizagao dessa pratica social. Todo profes-
sor precisa ser um agente de letramento, na condicao de que seja significativamente
letrado, evitando a alienagdo profissional do grupo a que pertence, ou seja, “a invasdo
cultural, domestificacdo, opressio, mecanicismo, etc.” (KIELING, 2008, p. 36)*

3 O PLES ¢ composto por membros pertencentes a quatro instituigdes ptblicas de ensino, conside-
rando a instituicao sede (IFTO, UFPA, UFT, UFU). Atualmente, hd quatro teses de doutorado,
duas dissertagdes de mestrado académico e trés dissertacoes de mestrado profissional em produgao
no grupo.

4 De acordo com Kleiman (2006, p. 86), o agente de letramento ¢ capaz de “mobilizar as capacida-
des dos membros do grupo, ao favorecer a participacdo de todos segundo suas capacidades”. Ele
préprio é “um ator social, cria as condigdes necessdrias para a emergéncia de diversos atores, com
diversos papéis, segundo as necessidades e potencialidades do grupo. A assimetria institucional que
aprisiona professor e alunos em papéis imutéveis pode ser desfeita”.
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Situamos este trabalho na LA por assumirmos a linguagem como objeto de
estudo critico, atravessada por conflitos originarios de relagdes assimétricas instau-
radas no complexo contexto dos estagios das licenciaturas. Esse fato diferencia este
trabalho das pesquisas a respeito dos estagios das licenciaturas, realizadas na Cién-
cia da Educacdo. Tal diferenciacdo nao nos impossibilita de dialogar diretamente
com estudos produzidos na referida disciplina. De forma mais pontual, inserimos
este estudo no campo das pesquisas do letramento do professor, responsavel pela
investigacao do envolvimento da escrita em praticas sociais, realizadas por grupos
de pessoas, em torno do trabalho docente.

Este artigo esta organizado em trés principais secoes, além desta Introducdo,
das Consideragdes finais e das Referéncias bibliogrdficas. Em Percurso investigativo construido,
sintetizamos os tipos de pesquisa realizados no PLES, na mesma proporcio em
que também mostramos a relevancia do uso da escrita reflexiva profissional para o
empoderamento do letramento do aluno-mestre em diferentes licenciaturas. Em
Linguistica Aplicada e formagdo do professor, caracterizamos a perspectiva critica e indis-
ciplinar de LA assumida e algumas contribuicoes dos estudos nela desenvolvidos
para a formacao inicial do professor. Finalmente, em Letramento do aluno-mestre, anali-
samos as representacdes de alienacao do trabalho do professor do ensino bésico,
nos testemunhos dos alunos-mestre em relatérios de estagio das Licenciaturas em
Geografia e Histéria, procurando evidenciar o posicionamento critico assumido
por eles nas situagdes relatadas.

1. PERCURSO INVESTIGATIVO CONSTRUIDO

Indmeros sdo os objetos de pesquisa passiveis de construgdo na LA a partir
do encontro inevitavel entre a universidade e as escolas de ensino bésico, propor-
cionado pelos estdgios das licenciaturas. Esse encontro fortalece ainda mais “a im-
portancia politica da producdo de conhecimento em LA através da pesquisa sobre
formacao nos contextos académicos onde ela é desenvolvida”, conforme ressaltado
por Miller (2013, p. 101).

Com o interesse em elucidar a formagdo dos alunos-mestre nos estégios
obrigatérios, a trajetdria das pesquisas do PLES foi iniciada com a investigacido da
construcdo de objetos de ensino em aulas ministradas nas escolas onde os estagios
sdo realizados. Foram pesquisados como os saberes académicos, mais precisamente,
os conhecimentos tedricos sobre ensino de lingua materna e adicional, produzidos
na academia, sao recontextualizados nas atividades praticas realizadas pelos alunos-
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-mestre em escolas de ensino basico (cf. GUERRA, 2012; MELO, 2012; SILVA,
2008; SILVA, 2012a; SILVA e MELO, 2010, SILVA e REGO, 2013; SILVA et al,
2014; TAVARES e SILVA, 2012). Essas atividades correspondem ao planejamento
e as aulas ministradas sob a orientacao do professor formador, o qual é responsével
pelo estdgio supervisionado na universidade. Na escola de ensino basico, a atencdo
maior sobre os alunos-mestre recai sobre o professor colaborador da instituigéo,
responsavel pela disciplina observada ou assumida temporariamente pelos licen-
ciandos.

O encontro entre as instituicdes de ensino aqui focalizadas ocorre, normal-
mente, num momento bastante tardio na concepgao de indmeros alunos-mestre”’.
Os professores formadores, responsaveis pelas demais disciplinas integrantes das
matrizes curriculares das licenciaturas, veem-se, comumente, desobrigados a ar-
ticular as teorias de referéncia com as demandas do ensino no local de trabalho,
durante suas préticas pedagdgicas (cf. GONCALVES e FERRAZ, 2012, SOUSA
etal 2014).

Nos estudos do letramento do professor, as palavras de Kleiman (2008, p.
507) sao esclarecedoras ao salientar a importancia “da dimensao social e agentiva,
voltada para a agdo, pela linguagem, na pratica social”, durante a formacio do pro-
fessor. O conhecimento de uma teoria linguistica ou literaria, assimilado pelo aluno-
-mestre numa licenciatura, ndo garante o saber docente necessério para a constru-
cdo de préticas escolares de linguagem nas disciplinas curriculares ou objetos de
ensino em aulas de lingua. A titulo de ilustracio, retomamos as palavras da autora
ao afirmar que

saber quando e em que condicdes se produz um texto de determinado género, ou
como se estrutura um texto do género artigo de opinido, por exemplo, ou quais sdo
alguns de seus aspectos estilisticos, ndo implica, de modo algum, saber como ensinar
esse género (nem, alids, saber escrever textos do género). (KLEIMAN, 2008, p. 507)

Os relatérios produzidos como trabalhos escritos finais nos estdgios super-
visionados sao os objetos de pesquisa sobre os quais os membros do PLES vém se
debrugando mais recentemente. Esse género se materializa num registro académico
denominado de escrita reflexiva, utilizado como um instrumento para desencadear
a formacdo profissional critica do aluno-mestre. Neste momento, desviamos o enfo-

5 Normalmente, os estdgios sdo iniciados no meio do curso, a partir do 5° periodo. Talvez, essas
disciplinas ou atividades semelhantes pudessem ser realizadas desde o primeiro periodo da licencia-
tura, possibilitando a imersao dos alunos-mestre no futuro contexto profissional ao ingressarem na
graduagdo, assim como acontece nos cursos na drea da satde.
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que dos objetos de ensino e detemo-nos a interacao entre as instituicoes de ensino
envolvidas no estdgio, instaurada pela escrita académica reflexiva.

Dentre inimeras demandas da formacao inicial do professor, espera-se que a
escrita reflexiva profissional, por proporcionar ao aluno-mestre um retorno critico
para a prépria pratica pedagdgica, no contexto instrucional experienciado, configu-
re-se num evento de letramento proporcionador de recontextualizacdes mais pro-
dutivas de saberes académicos para futuras situagoes de ensino no local de trabalho
docente. A escrita reflexiva também se configura como uma escrita autobiogréfica
em que ha um espaco mais significativo para a manifestagdo da voz do aluno-mes-
tre, quando comparado ao registro académico convencional®. Nos termos de Silva
(20123, p. 41):

A atividade de escrita dos relatdrios de estdgio supervisionado pode contribuir para
modelar o fazer pedagdgico caracteristico dos agentes de letramento, desde que, en-
tre outras necessidades, os alunos-mestre sejam preparados para analisar criticamente,
por meio dessa atividade, as experiéncias do estdgio supervisionado a luz das teorias
académicas de referéncia, contribuindo para o aprimoramento da prépria pratica pro-
fissional. Ou seja, o relatério ndo pode resultar num produto de uma atividade buro-
crética, cuja finalidade se reduz a atribuicio de notas ou conceitos, quando o texto
escrito produzido ndo encontra leitores interessados no contetddo nele tematizado.
Reduzido a instrumento de avaliagio gerador de notas ou conceitos, o relatério se
configura como um dos atores responsaveis pelo livre transito dos alunos-mestre pela
licenciatura.

Do ponto de vista dos estudos do letramento, a escrita reflexiva remonta
algumas contribuicdes originarias do que é denominado de cultura do testemunho para a
aprendizagem das pessoas’. De acordo com Hamilton (2012, p. 65), “é um pequeno
passo ver um testemunho pessoal como uma ferramenta empoderadora para grupos
oprimidos e marginalizados — mudar experiéncia em evidéncia e verdade visivel e

6 Ao focalizar algumas demandas por pesquisas a respeito da formagao de professores de linguas na
LA, Miller (2013, p. 113) salienta a necessidade de ouvir as vozes de alguns “marginalizados” na
area de formacdo de professores. A autora afirma que “a semelhanga do que percebo na maioria das
pesquisas sobre ensino-aprendizagem, nas quais considero que alunos sio pouco ouvidos, acredito
que as vozes dos licenciandos ou dos professores em formacio continuada estavam silenciadas antes
de comecarmos a pesquisar os processos de formacio dentro da perspectiva da LA. Os préprios
formadores de professores entraram nas pesquisas tardiamente”.

7 De acordo com Hamilton (2012, p. 65), a “cultura do testemunho tem suas raizes e é utilizada nos
mundos religioso e legal de testemunho e depoimento. Os usos mais antigos do depoimento sio
da religido Crista — o testemunho publico para a forca da conversao que desenvolveu um conjunto
de praticas e uma retérica de todos os seus préprios e que é amplamente familiar nas sociedades
ocidentais (...). Isto foi secularizado no dominio do direito, que tomou um depoimento de uma
pessoa no “jure” para ser o mais proximo da verdade e, assim, tomado com apropriada seriedade”
(tradugdo nossa).
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desenvolver linguagens para descrever experiéncias submergidas no dominio cole-
tivo ou publico” (tradugdo nossa). O exercicio da escrita reflexiva ou a narrativizagdo
da vida esta implicado no autodesenvolvimento das pessoas.

Ainda nas palavras de Hamilton (2012, p. 65), “falar sobre nés mesmos e
nossos problemas e experiéncias pode de alguma forma ser til e guiar para acoes
positivas para mudangas pessoais e sociais” (tradugdo nossa). Nessa perspectiva,
investigamos como a representagdo pela escrita reflexiva da aliena¢do do trabalho
docente, instaurada em torno de usos burocriticos do letramento, ou, em outros
termos, como o testemunho da alienagio nos escritos dos alunos-mestre pode con-
tribuir para o empoderamento da formagao de professores nas licenciaturas diver-
sas, seja das proprias testemunhas diretamente, durante a prépria pratica de refle-
xdo pela escrita demandada, ou, indiretamente, a partir da observacio ou pesquisa
cientifica que se debruca sobre a escrita académica reflexiva dos alunos-mestre. O
empoderamento é compreendido numa perspectiva freireana

ndo no sentido de dar poder a alguém, em que o sujeito “recebe” de outro algum
recurso (com merecimento dele ou sem), dentro de uma perspectiva individualis-
ta, mas no sentido de ativar a potencialidade criativa de alguém, como também de
desenvolver e potencializar a capacidade das pessoas. (...) ndo é apenas um ato psi-
coldgico, individual, mas um ato social e politico, pois o ser humano, para Freire, é
intrinsecamente social e politico, é pessoa=relacdo. (...) empoderamento € o eixo que

une consciéncia e liberdade (GUARESCHI, 2008, p. 165).

Ainda no tocante as investigacdes das interacdes instauradas pela escrita dos
relatérios de estdgio, destacamos os estudos realizados no PLES sobre representa-
¢oes de diferentes atores sociais vinculados ao complexo contexto dos estégios su-
pervisionados, como professores da escola basica e os proprios alunos-mestre (PE-
REIRA, 2014; SILVA, 2014a; 2014b). O estudo dessas representagdes evidencia a
relevancia da escrita reflexiva profissional para o letramento do aluno-mestre, pois
elas possibilitam a produgdo de algum diagndstico a respeito da formagao docente
proporcionada pela licenciatura. Inimeros objetos de investigacao podem ser cons-
truidos na LA, considerando os relatérios focalizados como registros de pesquisa,
principalmente quando sio realizados relatos detalhados das vivéncias nos estagios
supervisionados, envolvendo exemplificagoes de atividades didaticas ou situacoes
de ensino, bem como [tentativas de] articulagdes entre saberes tedricos e praticos.

Nessa perspectiva, destacamos que, quando o enfoque de pesquisa em LA
recai sobre o contexto educacional, a aula de lingua ndo corresponde ao tnico es-
copo de andlise. Conforme afirmado por Celani (1992, p. 21), “por estarem direta-
mente empenhados na solucio de problemas humanos que derivam dos vérios usos
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da linguagem, os linguistas aplicados estdo envolvidos em trabalho que tem uma di-
mensdo essencialmente dindmica” (itdlico do original). O trabalho com a linguagem
nos estagios supervisionados obrigatérios das diferentes licenciaturas se configura
como um nicho promissor para a agenda investigativa da LA.

2. LINGUISTICA APLICADA E FORMACAO DO PROFESSOR

Nossa visao ¢ bastante positiva quanto a tomada do contexto complexo dos
estdgios supervisionados das licenciaturas como objeto de investigacao da LA, ain-
da que, por outra perspectiva, esse cendrio possa ser visto com alguma descon-
fianca. Vimos assumindo a nocao de contexto complexo do estagio pelo fato da
disciplina curricular se realizar entre duas instituigdes de ensino, envolvendo a par-
ticipacio de diferentes atores sociais, resultando numa rede dindmica de (retro)
acoes (cf. MORIN, 2008). Ao tematizar a parceria entre universidade e escola nos
estdgios a partir da LA, Miller (2010) caracteriza as relacoes interpessoais a partir da
referida disciplina como complexas, especialmente quando da realizacao da “prética
exploratdria”, compreendida como uma estratégia sustentdvel de desencadeamento
da interagdao mais estreita entre professores, alunos-mestre e demais atores sociais
envolvidos nas atividades de estdgio no ensino basico. Nas palavras da autora, “na
escola, ao apresentar a proposta inovadora de aulas pedagdgico-investigativas, o
estagidrio ‘exploratdrio’ complexifica ainda mais a sua situagao identitdria, que ja é
inerentemente complexa” (MILLER, 2010, p. 112).

Conforme defendido por Silva (2012a; 2011), os estdgios demandam um
enfoque investigativo minimamente interdisciplinar, haja vista a complexidade das
interacoes instauradas no encontro das instituicoes envolvidas. Considerando o in-
teresse pela linguagem a partir do enfoque de objelos de ensino construidos ou interagdes
escritas instauradas, aspectos linguisticos, pedagégicos e sociais, caracteristicos dos
objetos de pesquisa, sdo focalizados no campo indisciplinar da LA. Esta abordagem
vem resultando no didlogo entre diferentes disciplinas do conhecimento em funcio
do empoderamento dos atores sociais envolvidos, especialmente professores da es-
cola basica e alunos-mestre, cujas vozes, historicamente, foram desprestigiadas na
universidade.

No tocante a visao negativa mencionada, ha, nas licenciaturas, uma tendéncia
de desvalorizacao dessas disciplinas, pois sdo concebidas como o0 momento da pra-
tica na formacio inicial do professor, desprovidas do valor simbdlico impregnado
nas demais disciplinas, identificadas como tedricas. Situar a pratica num plano se-
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cundério da formacao docente configura-se como uma atitude bastante contraditd-
ria, pois essa dimensao das licenciaturas € tio importante para o empoderamento do
letramento do professor quanto a tedrica. Essa tltima dimensao também compde os
estagios supervisionados, onde a propria pratica docente se configura como nicho
da producdo tedrica, num transito ininterrupto, nas duas direcoes, entre as dimen-
soes mencionadas.

Essa visao negativa pode ser justificada pelo fato da LA carregar um fardo
muito semelhante ao dos estdgios supervisionados, o que é uma heranga da men-
talidade académica positivista. O risco estaria no enfraquecimento do campo de
pesquisa e das disciplinas académicas focalizadas pela auséncia de prestigio que lhes
constitui. A esse respeito, as palavras de Celani (1992, p. 17), proferidas na década
de noventa do século passado, continuam validas:

infelizmente, no mundo real as ciéncias aplicadas e, particularmente, o ensino sio
sempre vistos como de menor valor, em relacio a ciéncia pura. Esse fato tem criado
dificuldades que persistem até hoje, com intensidade decrescente, talvez, mas assim
mesmo ainda criando obsticulos para o estabelecimento da LA como édrea de direito
proprio.

Em meio aos conflitos ainda existentes a respeito da identidade da LA, es-
pecialmente no cendrio brasileiro, é inegavel as contribuicoes sociais origindrias das
pesquisas em LA para a formagdo de professores. De acordo com Miller (2013), as
investigagdes cientificas na drea de formagdo docente, seja a inicial ou em servigo,
desenvolvidas pelos linguistas aplicados se justificam por quatro razdes que repro-
duzimos adiante:

Como 4rea de investigacio, ela traz, em primeira instincia, fortalecimento académico
para as praticas de formagéo de professores, ja que ajuda a aprofundar o entendimento
dos processos de formagdo, tanto inicial quanto continuada. A segunda contribuigao
tem se manifestado no campo metodoldgico, a partir do momento em que as inves-
tigagdes na drea tém desenvolvido inovagdes alinhadas com a pesquisa qualitativa e
interpretativista nas ciéncias sociais. A terceira contribui¢io da pesquisa é de ordem
politica dentro da academia, ja que ela tem alavancado o status institucional dos for-
madores de professores, tanto no Brasil quanto no exterior. A quarta contribuicao da
area, e talvez a mais significativa dentro da LA contemporanea, é a que se relaciona
a questdes de transformacio social, de ética e de identidade dos diversos agentes
envolvidos em processos de formacio de professores (MILLER, 2013, p. 100; itdlico
do original).

A intensidade das dificuldades para o estabelecimento da LA parece nio ter

decrescido significativamente como previsto na possibilidade enunciada por Celani
(1992). No cendrio internacional, praticamente uma década apds a publicagio do
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trabalho da autora, Pennycook (2001, p. 03) afirma que LA nio é meramente a apli-
cagao de conhecimento linguistico em ambientes profissionais, como tradugdo, pa-
tologia da fala, letramento e educacao linguistica. Outro indicio da existéncia da di-
ficuldade de estabelecimento da LA pode ser constatado no trabalho de Hall, Smith
e Wicaksono (2011, p. 15). Inicialmente, os autores utilizam o termo “‘linguistica
aplicada autbnoma’ para contrastar com a conceituacio de linguistica aplicada como
disciplina irma da linguistica geral”. A necessidade de distanciamento da Linguistica
evidencia uma LA ainda nao estabelecida como “drea de direito proprio”.

Nos trés utltimos trabalhos referidos, os quais tematizam o fazer cientifico
na LA, as préticas de linguagem nos estdgios das licenciaturas sao desconsideradas
como objeto de investigacao, diferentemente dos trabalhos brasileiros desenvolvi-
dos por Miller (2013; 2010), que tematizam a formagdo inicial de professores de
lingua nos estagios obrigatérios como objeto de pesquisa na LA. Do ponto de vista
da educacdo linguistica, a énfase dos primeiros trabalhos mencionados recai, sobre-
tudo, no ensino de linguas adicionais, envolvendo especialmente contextos multi-
lingues onde relacdes de poder se instauram em torno de usos da lingua. Porém, as
concepgoes de LA assumidas pelos autores sdo aplicdveis ao contexto investigativo
deste artigo. Para Hall, Smith e Wicaksono (2011, p. 17),

Linguistica Aplicada é, sobretudo, uma disciplina de resolucio de problemas. En-
quanto qualquer projeto em Linguistica Aplicada pode comecar com uma descrigao ou
investigagdao empirica a respeito do papel da linguagem em um problema do mundo
real, ele deve objetivar terminar com o planejamento, teste e avalicao de uma solugéo
potencial. [sto, nds acreditamos, deve ser conduzido numa colaboragao préxima com
as pessoas que estao experienciando o problema ou cujas necessidades precisam ser
satisfeitas. (itdlico do original)

Esses autores caracterizam a LA como uma disciplina que focaliza problemas
envolvendo a linguagem em 4reas como “comunicacio, identidade social, educacao,
satde, economia, politica e justica” (HALL, SMITH e WICAKSONO, 2011, p. 15).
Complementando essa abordagem, menciono adiante a concepgao de Linguistica
Aplicada Critica — LAC —, conforme denominacio assumida por Pennycook
(2001). A LAC ¢é caracterizada como uma prdxis mével, uma atitude assumida pelo
linguista aplicado. O autor se distancia da nocio de disciplina, campo ou dominio
do conhecimento.

Eu vejo linguistica aplicada critica mais como uma abordagem constantemente mu-
tavel e dindmica para questdes de linguagem e educagdo, do que um método, um
conjunto de técnicas ou um corpo fixo de conhecimento. E mais que visualizar lin-
guistica aplicada critica como uma nova forma de conhecimento interdisciplinar, eu
prefiro visualiza-la como uma forma de conhecimento antidisciplinar, como uma forma
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de pensar e fazer que é sempre passivel de questionamento, sempre buscando novos
esquemas de politizagdo. (PENNYCOOK, 2001, p. 172; italico do original)

Nesta pesquisa, assumimos uma abordagem de LA indisciplinar, configurada
num campo dindmico de investigacao, informado por teorias originarias de diferentes
areas do conhecimento, as quais sao mobilizadas de acordo com a complexidade
visualizada no objeto de investigagdo. De acordo com a teoria da complexidade
(MORIN, 2008), originalmente qualquer objeto de pesquisa a ser construido possui
uma natureza complexa, constitui-se por uma rede dindmica de atores em constante
interagdo, porém, o enfoque lancado pelo pesquisador reconfigura o objeto. A com-
plexidade desse objeto estd condicionada a diversas perspectivas analiticas passiveis
de realizagao conforme o referencial te6rico mobilizado.

Complementando a abordagem aqui proposta, compartilhamos quatro crité-
rios basicos de pesquisa, elencados por Pennycook (2001), a serem considerados na
prética investigativa da LAC:

(1) um modo de funcionamento que se opde a categorias essencialistas e esforca-se
para se engajar seriamente com desigualdades; (2) a inclusdo de interesses, desejos e
condutas dos participantes; (3) um enfoque nas dindmicas de poder; (4) uma orien-
tagao em direcdo a objetivos transformadores (PENNYCOOK, 2001, p. 161).

Este estudo da escrita reflexiva produzida a partir do encontro entre univer-
sidade e escolas de ensino basico abrange, diretamente, problemas de comunicacao,
identidade e educagdao. Mais uma vez, tomamos emprestadas as palavras de Miller
(2013) a respeito da relevancia da pratica reflexiva do professor, assunto que tam-
bém recebeu atencao na Ciéncia da Educagio (FEIMAN-NEMSER e BEASLEY,
2007, PERRENOUD, 2002; SCHON, 1983; ZEICHNER, 2008) €, até mesmo,
em pesquisa sobre professores em servico na LA (LIBERALI, 2004; MAGALHAES
e CALANI, 2005):

Em sintonia com a crescente preocupacdo com a transformacdo social na educagio
e com a urgéncia de encontrar novas formas de produzir conhecimento, busca-se no
século XXI, formar um professor critico-reflexivo e ético, bem como investigar sua
formacdo. O formador se insere na pesquisa, buscando atuar e entender sua prépria
postura critica, reflexiva e ética. Tornam-se vitais questdes como o cuidado, o respei-
to, a inclusdo, a responsabilidade e a metarreflexdo constante sobre as experiéncias de
formacio inicial e continuada (MILLER, 2013, p. 103).

Finalmente, conforme pesquisas realizadas previamente no PLES (MELO,
2012; SILVA, 2014a; 2014b,; 2013; 2012c¢), o relatdrio de estagio poderia ser utiliza-
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do como um instrumento de mediacdao em funcao de uma interacio mais produtiva
entre as instituicdes de ensino envolvidas nos estdgios das licenciaturas, evitando,
por exemplo: (a) a escrita burocrdtica com apontamentos superficiais a respeito
das experiéncias vivenciadas, restrita a uma provavel leitura pelo professor supervi-
sor; (b) areproducio de esteredtipos sobre materiais didéticos, professores, demais
educadores da escola basica e suas préticas profissionais; (c) a reproducao ou a
aceitacio da alienacdo do trabalho do professor a partir das relagdes assimétricas
estabelecidas no espaco de atuacao profissional, seja pela imposicio de um agir ex-
terior ou pelo abandono de atos legais que garantiriam o trabalho docente desejado;
e (d) a ratificagdo de constructos tedricos como elementos curriculares quase que
exclusivos da licenciatura, em detrimento do impacto imponderavel da transforma-
cdo desse curso, caso o seu curriculo também fosse, significativamente, informado
por prdticas sociais, conforme visto na segdo anterior deste artigo.

3. LETRAMENTO DO ALUNO-MESTRE

Desde a década de 70, a competéncia linguistico-enunciativo-discursiva do
professor vem sendo questionada pela midia, universidades e secretarias de edu-
cagao, conforme destacado por Kleiman (2008, p. 290). Nesse sentido, o que se
questiona nao é a capacidade do professor ensinar a ler, escrever ou analisar um
texto, mas de produzi-lo. Ora, é possivel ensinar o que ainda ndo se sabe fazer?
Infelizmente, uma resposta afirmativa (e incoerente) para esta pergunta retdrica
tem sido dada no contexto educacional brasileiro. Muitos professores entram no
mercado de trabalho enquanto ainda se questiona a capacidade dos mesmos em
fazer aquilo para que foram habilitados a ensinar. Talvez isso ocorra porque, como
ja afirmou Kleiman (2008, p. 290), nio é a formacao do professor o alvo de critica,
mas a sua propria condigdo de letrado.

Refletir sobre formagdo de professores é indispensdvel para que possamos
compreender a sua condigdo de letrados. A partir da perspectiva critica da LA, es-
tamos conscientes de que sdo multiplos os letramentos e diversificados os saberes
necessarios para usar a escrita. Porém, consideramos que a questao a ser explorada,
quando discutimos a formacio inicial de professores, seja os saberes linguisticos
relevantes para sua atuagao no local de trabalho.

Tradicionalmente, os linguistas aplicados brasileiros tém investigado o letra-
mento de professores responséveis pela disciplina Lingua Portuguesa. Essa tendén-
cia pode ser atribuida a questdes culturais. Em geral, presume-se que o desenvol-
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vimento de préticas de linguagem na escola bésica seja assunto do professor de
lingua materna, conforme evidente no Excerto 01 da Licenciatura em Geografia,
reproduzido adiante. A forma adjetival diferenciada, utilizada para descrever a aula,
sugere que préticas relacionadas ao uso da linguagem, como as atividades de leitura,
s6 sao legitimadas na escola quando na presenca da professora de Lingua Portugue-
sa®. Questionamos, portanto, de modo mais amplo, o letramento do professor de
Geografia.

Excerto 01. Licenciatura em Geografia

No dia 12 de novembro em plena sexta-feira foi as 3 (tres) ultimas aulas onde era o dia
“D" da leitura e a escola colocou para nés abordar o dia da consciéncia Negra. Esta aula
foi diferenciada com a participagio de todos os alunos e a professora de portugués onde

estava presente junto com nds onde abordemos o assunto, muito haver com cidadania e
democracia. (Secio Procedimentos Metodolégicos do Relatério de Estédgio V. 2010/02)

A prética escolar representada no Excerto 1, relatada na segdo Procedi-
mentos Metodolégicos do relatorio de estdgio, ndao se configura como uma atividade
interdisciplinar rotineira, onde encontramos professores responséaveis por diferen-
tes disciplinas trabalhando cooperativamente. O aluno-mestre parece ser pego de
surpresa pela atividade de leitura solicitada (colocou), interrompendo o planejamento
das atividades didaticas em curso, situacdo semelhante as enfrentadas pelos pro-
prios professores em servico. Assim como perceptivel ao longo do relatério de
estagio, no excerto focalizado, o aluno-mestre nio se apropria de forma significa-
tiva da reflexdo pela escrita, esperada no tipo de relatério elaborado. Essa auséncia
demanda um maior investimento no trabalho com o género por parte do professor
formador da licenciatura, evitando a observacio ingénua por parte do aluno-mestre
e, consequentemente, a reproducio da alienagao do trabalho docente.

8 Todos os excertos exemplificados neste artigo foram transcritos conforme os originais em relatérios
de estdgio supervisionado. Nio realizamos adequacdes linguisticas nos textos, pois acreditamos que
a escrita original seja relevante quando focalizamos o letramento do aluno-mestre. Os relatérios
investigados da Licenciatura em Geografia, assim como dos cursos de Letras, Quimica, Fisica e Ma-
temética, estdo disponiveis para pesquisa no Centro Interdisciplinar de Memoéria dos Estédgios Su-
pervisionados das Licenciaturas (CIMES), ao passo que os documentos da Licenciatura em Histéria
estdo arquivados no Centro de Documentagao Histérica (CDH). Esses centros estdo localizados
no Cimpus Universitario de Araguaina, Universidade Federal do Tocantins (UFT). Os excertos
exemplificados foram inicialmente analisados na dissertagdo de mestrado da segunda autora deste
artigo (DINIZ, 2012), quando foram investigadas praticas de leitura desenvolvidas em aulas de
Geografia, Histéria e Matemética a partir dos relatérios de estdgios supervisionados obrigatérios
das licenciaturas correspondentes as disciplinas escolares mencionadas.
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Na perspectiva do letramento, o ensino de lingua materna objetiva propor-
cionar aos alunos situagdes em que possam vivenciar novas experiéncias com a lin-
guagem enquanto pratica social ou, ainda, aprofundar as que ja lhes sio familiares.
O papel do professor de lingua materna é propiciar as condi¢des para que os alunos
descubram e compreendam como o texto, objeto em torno do qual o ensino deve
ser organizado, é construido. Em outras palavras, o objetivo dessa disciplina é en-
sinar aos alunos a articular a leitura do texto ao contexto social a que pertence, nio
escapando, assim, ao trabalho com géneros. Mas, ajudar os alunos a entender o tex-
to, apreciar e valorizar a leitura desse artefato cultural deve ser trabalho de todos os
professores da escola. A mera préatica social de leitura do texto de forma contextu-
alizada atenderia minimamente as exigéncias curriculares nas disciplinas escolares.
Deixar a responsabilidade do ensino da leitura ao professor de Lingua Portuguesa
equivale a “negar o valor social da leitura” (KLEIMAN e MORAES, 2003, p. 127).

Partimos, portanto, da premissa de que “cada grupo socioprofissional de-
senvolve suas proprias praticas sociais de uso da escrita” (KLEIMAN e MORALIS,
2003, p. 98). A leitura enquanto atividade social compete a todos os professores
porque cada professor pertence a um grupo profissional que desenvolve (conforme
as identidades de cada grupo — educadores artisticos, fildsofos, fisicos, quimicos,
matemdticos e outros) diferentes “modos socialmente sancionados” de utilizagao
da escrita (KLEIMAN e MORAES, 2003, p. 99). Segundo Bourdieu (2011), os
individuos sdo condicionados socialmente, reproduzindo préticas ou gostos especi-
ficos do grupo a que pertencem. O habitus, principio gerador destas praticas sociais,
¢ o mecanismo pelo qual as pessoas conseguem se distinguir no espaco social. Tal
distingao pode ser determinada pelo capital (econémico ou cultural/simbélico) her-
dado, transferido ou adquirido pelos individuos.

Consideramos a leitura um capital simbdlico nao sé porque possibilita ao in-
dividuo acessar o acervo cultural produzido pela humanidade, mas também porque
estabelece uma relacio entre os mais variados campos do saber (desde que o leitor
aprenda a transitar pelas especificidades de cada drea). Nesse sentido, o professor
de Geografia, Histdria ou qualquer outra disciplina escolar passa a ser um modelo
de leitor do grupo socioprofissional que representa. Ele “pratica a leitura da maneira
como ele gostaria que o aluno lesse” (KLEIMAN e MORAES, 2003, p. 99), ou seja,
estabelecendo as conexdes que sio relevantes para desenvolver a competéncia no
uso da linguagem ou expressar uma interpretacio que contribua para a compreen-
sao da Geografia, Histéria e demais disciplinas. Em outras palavras,

aprender a ler como um historiador 1é e a valorizar os documentos e fontes primarias
que o historiador valoriza é competéncia do professor de Histéria: as macrorrelagoes
que o professor estabelece entre periodos histdricos, a anélise causal de fen6menos
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contemporaneos que ele constréi com base em grandes cadeias inferenciais sdo mo-
dos de ler que o professor de histéria ja aprendeu; dai ele poder modela-los e mediar,
através de perguntas e comentérios, os textos de sua area. Ja a exatiddo e a precisao
de uma conclusio na leitura do matemético, por outro lado, que ndo permite inferén-
cias pragmaticas da logica natural da linguagem, sio melhor modeladas pelo professor
cuja socializagao profissional se deu através de leituras desse tipo. A especificidade
de alguns tipos de textos — como os mapas, as tabelas estatisticas, os documentos e
fontes primérias — necessita da leitura do especialista que aprendeu, através da pratica
social — as formas legitimadas pela instituicio de tratar esses textos (KLEIMAN e

MORAES, 2003, p. 100).

Na perspectiva dos estudos do letramento, questionamos a formagao dos
alunos-mestre em diferentes licenciaturas. Investigamos relatérios de estédgio super-
visionado porque os consideramos instrumentos que podem, por meio da escrita
reflexiva, contribuir significativamente para o letramento do professor em formacao
inicial. Concordamos com Green (2001, p.10), quando afirma que “o modo mais
efetivo de desenvolver leitores criticos € através da escrita”. Consideramos a escrita
reflexiva académica, contextualizada e orientada por leituras diversas, um instru-
mento empoderador na formacio do aluno-mestre, pois permite subverter e resistir
a ordem dominante ou a alienagdo imposta.

Questionar a formagao inicial do aluno-mestre, assim como as demandas do
futuro local de trabalho antes de questionar o letramento do professor €, em nossa
visdo, imprescindivel, num contexto educacional que ha muito ja se rendeu ao sis-
tema capitalista de producio. Afirmamos isso porque, de modo geral, o trabalho do
professor € alienante. Ele ndo se reconhece no produto do seu trabalho e “serve a
funcdes que pouco tem a ver com seus proprios objetivos e intengdes” (KLEIMAN
e MORAES, 2003, p. 36). Sobrecarregado pela burocracia, pelo nimero excessivo
de aulas, quase sempre, nao lhe sobra tempo para planejar, discutir projetos com os
colegas de trabalho ou mesmo estudar. Além disso, o desprestigio da profissio e a
mé-remuneracio fazem com que o professor “produza algo cujo sentido lhe escapa”
(KLEIMAN e MORAES, 2003, p. 36).

A alienagao imposta ao professor pode ser exemplificada a partir da pesquisa
realizada por Bronckart e Machado (2004), ao proporem alguns procedimentos de
anélise de textos sobre o trabalho educacional. Os autores analisaram a carta de
apresentagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, assinada pelo entdo
Ministro da Educacao e do Desporto, e direcionada ao professor do ensino bési-
co. Segundo os autores, na carta sio atribuidas capacidades positivas apenas aos
professores que participaram da producio dos documentos. Aos professores do
ensino basico, destinatdrios da mensagem, “ndo sao atribuidas nem intengdes, nem
capacidades proprias, sendo mostrados apenas como participantes futuros de uma
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série de atividades previstas pelo agir prescrito” no documento (BRONCKART e
MACHADO, 2004, p. 156).

A andlise de relatdrios de estdgio supervisionado nos revelou que questoes
relacionadas ao processo de alienacio do profissional docente estio presentes de
tal modo no ambiente escolar que sdo percebidas muito cedo pelos alunos-mestre,
ja nos primeiros periodos de estdgio, momento em que sdo feitas observacoes na
escola. A alienagdo ocorre pela submissio do professor a documentos legais ou,
até mesmo, pelo descredito incorrido por escritos desse tipo no espago de atuagao
profissional, conforme revela o Excerto 02 da Licenciatura em Geografia.

Excerto 02. Licenciatura em Geografia

Observa-se que os planos curriculares nio sio obras feitas a parti do pensamento do
professor e, sim pelos seus superiores, onde sio elaborados a parti de uma concepcao
politica partidaria e ndo baseada numa politica educacional ampla que atenda de fato a
necessidade de conhecimento da populacio que mais necessita. Entdo é necessario que as
familias tenham um maior envolvimento no processo de educacgdo de seus filhos. (Segao
Contribuicdo do Estdgio do Relatério de Estagio 11, 2010/01)

Portanto é necessério que haja uma mudanga significativa, principalmente no que se refere
as politicas educacionais. Onde em conversa com professores relataram que ndo concor-
dam com a aprovacio em massa que existe no estado do Tocantins, onde o que importa é
a quantidade e nao a qualidade. Que cumprido o que rege a constituicio e o Plano Politico
Pedagdgico da escola (PPP), que dizem que a escola é autdénoma, que autonomia € essa
que ndo pode tomar decisdes no que se refere a qualidade do [ensino] e consequentemen-
te a melhoria na qualidade de vida da comunidade na qual atende.(Segdo Consideragdes
Finais do Relatério de Estégio II, 2010/01)

O Excerto 02 mostra que o processo de alienacio percorre forcosamente to-
das as etapas do trabalho docente, desde a elaboragdo do curriculo escolar (os planos
curriculares ndo sio obras feitas a parti do pensamento do professor) até a avaliagdo discente (ndo
concordam com a aprovacdo em massa), sendo todas as atividades marcadas pela linearida-
de e usurpagdo da autonomia da escola e do professor. Bronckart e Machado (2004)
consideram que a prépria elaboragdo de uma base curricular para todas as escolas
do pafs, iniciada em meados de 1994, a partir de pesquisas no campo das Ciéncias
da Educagéo e que, posteriormente, resultaram documentos norteadores do ensino
(pardmetros curriculares nacionais e orientagbes complementares), configuram “o
gesto fundador do controle pelo Estado da qualidade de ensino desejada” (BRON-
CKART e MACHADO, 2004, p. 143).

O Excerto 02 mostra que a escrita reflexiva é produzida a partir da percepcao
do contexto do estigio obrigatério pelo aluno-mestre (observa). Além de descrever a
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situacao de vulnerabilidade descrita no trabalho docente, o aluno-mestre contrapde
(e ndo) tal situacdo a politica educacional desejada conforme saberes aprendidos na
universidade (baseada numa politica educacional ampla que atenda de fato a necessidade de conbeci-
mento da populagdo que mais necessita). O aluno-mestre ainda demanda o envolvimento da
familia como uma resposta ao tipo de embate a ser assumido junto aos professores
diante das praticas cerceadoras da politica educacional local (é necessario que as
familias tenham um maior envolvimento no processo de educacio de seus filhos).

Nas consideragdes finais do relatério, o aluno-mestre ratifica a necessidade
de mudancas na politica educacional. A voz dos professores também € trazida para
a elaboracéo da escrita do relatério (em conversa com professores relataram), caracterizando
0 estdgio como o momento da troca de saberes entre alunos-mestre e professores
colaboradores, e a escrita reflexiva como um valioso instrumento de mediagao na
construcdo da conscientizagio critica do professor em formacio inicial.

Outro exemplo de alienacdo do trabalho do professor em funcao das politicas
educacionais locais foi encontrado num questionério elaborado por alunas-mestre
do primeiro estdgio supervisionado por elas cursado na Licenciatura em Historia.
O questionério foi respondido pela professora da escola-campo observada, servin-
do apenas como um tipo de atividade de geracao de informagdes, uma vez que os
questiondrios nao foram alvo de andlises criticas. No Excerto 03, reproduzimos uma
questdo que revela a prética de escolha do livro didatico, a qual reproduz a falta
de credibilidade no trabalho docente, além das relagdes assimétricas existentes no
sistema escolar.

Excerto 03. Licenciatura em Histéria

Pergunta 18 do Questiondrio: Quais os requisitos usados para a escolha do livro didético?

Resposta: Da iiltima vez (3 anos atras) tivemos uma tinica tarde para fazer essa escolha. (Anexo
do Relatério [, 2010/01)

Além de escamotear a pergunta, a professora revela na resposta o contexto
ao qual foi submetida por ocasido da escolha do livro. O escamoteamento, prova-
velmente, justifica-se pelo fato de a professora colaboradora nao conseguir definir
exatamente quais critérios utilizara ou considerara relevantes para a escolha do livro
didatico. As expressoes que utiliza (da dltima vez; uma iinica tarde) geram um efeito de
sentido de insatisfagdo, sentimento que a professora desejava expressar em relacao
ao processo de escolha do livro didatico. Ela enfatiza que foi ha trés anos e que o
tempo empregado para a escolha certamente nao tenha sido suficiente para uma
andlise criteriosa.
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No Excerto 04, a Pergunta 19 demonstra mais claramente que a autonomia,
principio tao ditado nos documentos oficiais que devem orientar o ensino basico,
ndo ¢ garantido no trabalho docente.

Excerto 04. Licenciatura em Histéria

Pergunta 19 do Questiondrio: Vocé participa dessa escolha?

Resposta: Sim, mas nem sempre o livro escolbido é o que ¢ enviado as escolas. (Anexo do Relatério
1,2010/01)

A resposta apresentada para a pergunta do Excerto 04 é um forte indicio de
que o livro adotado pela escola ndo foi o mesmo da escolha realizada pela professora.
Esse fato pode ter gerado o descontentamento da docente, e, por conseguinte, uma
auséncia de compromisso com a proposta didatica do livro. Conforme demonstrou
a pesquisa realizada por Diniz (2012), o registro no relatério de estdgio revelou
que a professora rejeita algumas atividades e textos propostos no livro didatico,
substituindo-os por questiondrios que pouco contribuem para o letramento
critico do aluno. Embora a professora consiga subverter a ordem quando se nega
a trabalhar as atividades ji previamente determinadas pelo livro didéatico, continua
num processo de alienacdo e auséncia de voz porque as atividades que propde ao
fazer o que chama de “transposicao didatica”, espelham os métodos tradicionais de
trabalho com a leitura na escola.

Finalmente, sob o ponto de vista da Andlise do Discurso, Santos (2010,
p. 152), ao interpretar algumas projecoes sobre o professor tocantinense em
documentos oficiais, considera que o referido professor, “ora ¢ instigado a ser
agente, ora € instigado a se assujeitar as orientacdes determinadas por superiores
sem questionar”. Segundo a autora, algumas vezes, o professor é projetado no
discurso “como um profissional ainda muito aquém do minimo desejado; em outras,
como alguém obrigado a fazer malabarismos para dar conta das exigéncias sobre ele
lancadas, independente das condi¢oes de produgio e de realizagio de seu trabalho”.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado nos mostrou que as pesquisas realizadas por linguistas
aplicados podem contribuir significativamente para o trabalho com a linguagem na
formagao dos alunos-mestre em licenciaturas diversas, ndo estando o escopo da LA
restrito aos cursos superiores de formacio inicial de professores de linguas. Para
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tanto, o percurso indisciplinar, caracterizado pela “abordagem constantemente mu-
tavel e dindmica” (PENNYCOOK, 2001, p. 172), envolvendo diferentes areas do
conhecimento, faz-se necessario diante dos vastos recortes investigativos a nossa
espera. Por outro lado, trazer o contexto dos estdgios obrigatdrios de diferentes
licenciaturas para a agenda dos linguistas aplicados também contribui para fortale-
cimento da LA no campo das politicas ptblicas de pesquisa educacional nacional.

No tocante as formas de alienacio do trabalho docente, testemunhadas
nos relatérios de estdgio e envolvidas em usos da tecnologia da escrita, somos
levados a acreditar que o professor, muitas vezes, ndo € visto como um profissional
autdbnomo, capaz de pensar e fazer escolhas. O direito de escolha é concedido
desde que cerceado de alguma maneira. Nas licenciaturas, validar essa hipGtese seria
o mesmo que reconhecer o fracasso das universidades em formar os professores
enquanto agentes de letramento. O papel dos estdgios obrigatdrios das diferentes
licenciaturas e, inclusive, do exercicio da escrita académica reflexiva na formagéao
inicial, é essencial para a desestabilizacio de préticas institucionais danosas que
atravessam o trabalho docente.

Finalmente, salientamos que confluéncias de fatores culturais e
socioecondmicos, configuradores do mundo do trabalho docente, constituem,
muitas vezes, um circulo vicioso que prende os professores em posigdes sociais
subalternas (cf. KLEIMAN e MARTINS, 2007). Ser considerado letrado e mais,
assumir o papel de agente de letramento é uma acao de tamanha envergadura que
o professor, independente da drea em que atue, precisa ter familiaridade com as
praticas de letramento de diversas instituicdes ou dominios sociais, particularmente
aqueles legitimadas pelos grupos dominantes. Mesmo sabendo ler e escrever
e estando diariamente exposto a eventos de letramento, o fato de estar alheio a
praticas sociais diferentes daquelas especificas ao ambiente académico e escolar,
conduziria a um efeito de desempoderamento, efeito contrario ao que se espera das
praticas de letramento — o de instrumentar o ator social para a intervencao critica
na sociedade.
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