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RESUMO

Debates atrelados a teorias académicas vém se intensificando no cenério politico brasileiro
a partir de enunciados compartilhados incisivamente por autoridades governamentais.
Assim, evidenciam-se esforcos para depreciagio do legado deixado por Paulo Freire e das
contribuigdes da abordagem do letramento para o processo de alfabetizacao. Contrapondo-
me as ideais compartilhadas pelas autoridades, apresento algumas contribuicoes de Paulo
Freire para demandas atuais do fortalecimento (1) da educagao cientifica nas escolas e
(2) da formacao critica de professoras. Tais contribui¢des sio apropriadas por pesquisas
contemporaneas nos estudos do letramento, produzidos no contexto académico
brasileiro e internacional. Como encaminhamento, destaco a relevincia da formagao
docente mediada por praticas investigativas, conforme j& propunha Paulo Freire, podendo
garantir as professoras a autonomia necessaria para construcoes metodoldgicas préprias e
enfrentamentos profissionais.
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ABSTRACT

Debates linked to academic theories have been intensifying in the Brazilian political scene
from statements shared sharply by governmental authorities. Thus, there is evidence
of efforts to depreciate the legacy left by Paulo Freire and the contributions of the
literacy approach to the writing acquisition process. Contrasting with the ideals shared
by the authorities, | present some contributions by Paulo Freire to current demands for
empowering (1) scientific education in schools and (2) critical training of female teachers.
These contributions are appropriated by contemporary research in literacy studies,
produced in the Brazilian and international academic context. As forwarding, | emphasize
the relevance of teacher education mediated by investigative practices, as already proposed
by the mentioned educator. It can guarantee to the female teachers the autonomy necessary
for their own methodological constructions and professional confrontations.
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A escolha do enunciado proferido pelo Presidente da Republica Federativa do
Brasil, Jair Messias Bolsonaro, como epigrafe deste texto revela o destino desejado
para o Educador Paulo Freire por pessoas que compartilham ideias semelhantes as
do referido representante do povo brasileiro. Diferentemente do uso padrio de
epigrafes em escritos académicos, eu discordo do contetddo enunciado no excerto
compartilhado. Mas a escolha se justifica por meu interesse em expor como contra-
argumento um dos legados do educador: a pesquisa como atividade constitutiva
da pedagogia critica, necessdria ao fortalecimento das professoras em funcio dos
distintos enfrentamentos caracteristicos do exercicio da docéncia®.

Também discordo enfaticamente que o pensamento deixado pelo educador
possa “estar ultrapassado”, conforme afirmado pelo Professor ftalo Curcio, em
contraposicdo a fala do presidente brasileiro, em matéria da Revista Veja, publicada
ap0s segundo turno das Eleicdes 2018 no Brasil: “Paulo Freire surgiu nos anos 1950,
em uma realidade completamente diferente da atual. Pode estar ultrapassado, mas
nem por isso precisa ser banido” (Veja, Edicao 2608, p. 78). O atual momento
brasileiro guarda semelhancas com a época vivida por Paulo Freire, marcada pela
ameaca do enfraquecimento da democracia €, consequentemente, do autoritarismo
sobre as minorias — pessoas que se encontram “fora da esfera de dominagéo politica
e econdmica” (FREIRE, 1990, p. 73)°. Nesse sentido, as palavras do presidente
revelam um esforco para a concretizacio do que denomino segundo exilio do
educador, ou seja, do reconhecido legado freiriano herdado pela humanidade.

A necessidade de cumprir essa e outras promessas presidenciais igualmente
questiondveis justificaram as escolhas de pessoal para compor a equipe responsavel
pela gestao do Ministério da Educacio (MEC). Foi criada a Secretaria de
Alfabetizacao, que poderia renovar a esperanca de muitos brasileiros inquietos com
os resultados indesejados em torno da alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos.
A escolha do responsavel por essa secretaria, Carlos Francisco de Paula Nadalim,
porém, trouxe bastante apreensio a especialistas no assunto, pois o secretdrio é
conhecido por exposicoes aguerridas em videos no YouTube com propostas de

2. Contradizendo a gramética normativa do portugués, optei pelo uso das formas femininas
professora(s) e alfabetizadora(s). Assim, proponho-me a contribuir para visibilizar o trabalho das
mulheres, que representam a maioria das pessoas no exercicio do magistério e, em especial, no
ciclo da alfabetizagao. Nos termos de Freire (2008, p. 24), “isto, que parece ser uma questao de
gramética, obviamente nio o é. E ideologia e a mim me levou muito tempo para compreender”.

3. As semelhancas histéricas podem ser constatadas, por exemplo, a partir da leitura do livro “Educacio
como pratica da liberdade” (FREIRE, 2017a).
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alfabetizacdo orientadas pelo método fonico, repudiando a abordagem do letramento e,
inclusive, o pensamento de Paulo Freire*.

Diante das representagdes negativas construidas sobre Paulo Freire, pontuo
brevemente quem foi o educador, sendo sua caracterizagio complementada ao
longo deste texto. Conforme Carvalho (2005, p. 43), “é o educador brasileiro mais
conhecido internacionalmente pela sua contribuicao a teoria e a pratica da educacao
de jovens e adultos”. Os esforcos do autor se concentraram na proposicio de
diretrizes pedagdgicas responsaveis pelo fortalecimento dos aprendizes, envolvendo
especialmente adultos excluidos por carregarem sobre seus ombros o rétulo de
analfabetos. As diretrizes propostas alcancaram diversos niveis de escolarizacio e
campos do conhecimento influenciados pela educagao. Nesse sentido, Paulo Freire
¢ “reconhecido como um dos mais importantes filésofos da libertagdo, pioneiro da
alfabetizacao e da pedagogia criticas” (CARVALHO, 2005, p. 45). Transcorridos
quinze anos do seu falecimento, foi condecorado como Patrono da Educacao
Brasileira, conforme Lei 12.612, de 13 de abril de 2012°.

Este ensaio estd situado no campo indisciplinar da Linguistica Aplicada,
desdobrando-se numa abordagem investigativa comprometida com o
empoderamento das professoras alfabetizadoras. Para tanto, desenvolvo uma
revisio bibliogrdfica em funcao do compartilhamento do meu posicionamento
critico diante de polémicos anunciados em torno da alfabetizacio, proferidos
pelos agentes publicos mencionados nesta introducao. No primeiro momento,
apresento alguns argumentos mostrando a inviabilidade da assuncio do método
fobnico como tUnica estratégia de ensino da escrita. Em resposta a autonomia
necesséaria as alfabetizadoras para construir percursos metodoldgicos préprios,
saliento a relevancia da formagdo profissional mediada pela pesquisa. No segundo
momento, mostro algumas influéncias da pedagogia critica freiriana em estudos
contemporaneos sobre as abordagens da alfabetizagdo e do letramento. Realgo
ainda alguns desdobramentos dos referidos estudos para a abordagem da educacao
cientifica, produzida como alternativa a préticas reprodutivas da tradicao escolar.

4. A titulo de exemplificagdo do material disponibilizado, reproduzo o link do video “Letramento,
o0 VILAO da Alfabetizacio no Brasil”, em que sio realizadas simplificacoes dos estudos de Paulo
Freire e de Magda Soares, outra profissional brasileira reconhecida pela atuagio como pesquisadora
e, inclusive, como alfabetizadora. As dimensdes deste ensaio me impedem de apresentar uma anélise
detalhada do material. Segue o link: <https://www.youtube.com/watch?v=_9JEhWtIRKg>
Acesso em 22 fev. 2019.

5.Fonte:<http://portal.mec.gov.br/index.php2option=com

docman&view=download&alias=10562-16-04-12-link-leipaulofreire&category slug=abril-2012-

pdf&ltemid=30192>. Acesso em 22 fev. 2019.

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(58.1): 219-240, jan./abr. 2019 221



Artigos Silva

1. POR UMA AUTONOMIA DAS ALFABETIZADORAS

Retomo uma discussao familiar aos educadores brasileiros sobre métodos de
alfabetizacao, pois ainda pairam muitas ddvidas no tocante ao assunto, especialmente
em contextos escolares e de formagdo de alfabetizadoras. As universidades sao
responsaveis por diferentes encaminhamentos em torno dos métodos, ancorados
em teorias assumidas por diferentes grupos de pesquisadores. Essas instituicoes
sdo reconhecidas como locais privilegiados para a producio cientifica, logo, a
existéncia da diversidade metodol6gica para a alfabetizacio se torna inevitdvel,
pois, comumente, é produto das ciéncias, caracterizadas pelo dinamismo em funcao
das demandas sociais por inovacio. E importante reconhecer que a disputa em
torno dos métodos de alfabetizacio também se confunde com a concorréncia entre
teorias ou dreas do conhecimento.

Posiciono-me favoravel a legitimagdo de diferentes encaminhamentos
tedricos, pois se configuram como relevantes fontes de conhecimento, a partir das
quais as alfabetizadoras podem construir estratégias pedagdgicas diferenciadas por
assumirem posturas criticas sobre a prépria pratica profissional. Infelizmente ha
quem prefira deslegitimar a diversidade de saberes e arvore-se em defender alguma
metodologia como tUnica resposta para o desempenho insatisfatério dos alunos em
leitura e escrita®, a exemplo do psicélogo Fernando C. Capovilla, citado em video
pelo secretario mencionado na introducgdo deste ensaio:

A consciéncia fonolégica e o conhecimento das correspondéncias entre grafemas e fonemas
estdo para a alfabetizacdo assim como as vitaminas e sais minerais estdo para a satde (SEABRA;

CAPOVILLA, 2010, p. 17)

a SEF-MEC deixe de envenenar as criangas com o arremedo metodoldgico construtivista e
passe a administrar o remédio que o mundo coloca ao seu alcance e que cura: 0 método fonico

(SEABRA; CAPOVILLA, 2010, p. 20)

é preciso investir melhor, em métodos e materiais comprovadamente eficazes. E para
alfabetizacio no Brasil, até o presente s6 hi um método e um material com eficicia
cientificamente comprovada: o Método fonico (SEABRA; CAPOVILLA, 2010, p. 39; itélico do
original).

Concluindo, o problema do fracasso escolar brasileiro s6 serd resolvido quando for tratado
como problema educacional de método de ensino. Quando a crianca fracassa em aprender a
ler é porque o alfabetizador fracassou em ensinar. Um educador jamais deve ceder a tentagao
comodista e covarde de eximir-se do préprio fracasso (SEABRA; CAPOVILLA, 2010, p. 40)

6. Sobre esse autoritarismo ancorado numa exclusividade teérica ou de método de ensino, concordo
com Demo (2010a, p. 55) ao afirmar que “transformar uma verdade particular em universal s6 pode
ser trambique de poder, puro argumento de autoridade, artimanha colonizadora”.
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Os excertos reproduzidos compdem a apresentacgao da quarta edicdo do livro
“Alfabetizagido: Método fonico”, de Seabra e Capovilla (2010), cuja primeira edicio
foi publicada em 2002. Nao ha dividas da preferéncia metodoldgica dos autores,
haja vista que o método fénico é apresentado como “vitaminas e sais minerais”,
“remédio”, “cura” e, ainda, como tnico método que goza de “eficicia cientificamente
comprovada”. Os desafios da alfabetizacdo no contexto brasileiro sdo reduzidos ao
“problema educacional de método de ensino” e, pior ainda, as alfabetizadoras sio
mencionadas como responséveis pelo fracasso dos alunos, sendo descritas como
“comodista” e “covarde” caso se neguem a aceitar a responsabilizacdo atribuida.
Posicionamentos desse tipo podem contribuir para distorcer as representagdes
construidas sobre as professoras, fragilizando ainda mais as referidas profissionais.

Uma resposta para o posicionamento assumido pelo secretdrio do MEC e
pelos autores supracitados se encontra em Demo (2010a, p. 47), ao afirmar que
“qualquer Secretério de Educagao nio pode adotar teoria oficial, pela simples razao
de que teoria oficial implica alinhamento conservador: com o tempo, aadesao crédula
se impoe ao espirito de pesquisa e formacao da autonomia”. Resta aos gestores
o desafio da construcgao de curriculos flexiveis, receptivos ao didlogo com outros
agentes da educacao, mesmo que, nas diretrizes elaboradas, sejam assumidas — mais
ou menos — algumas teorias. Ainda nos termos de Demo (2010a, p. 47), a crianga
precisa ser adotada e sua aprendizagem, garantida, “usando para tanto os aportes
pertinentes, deixando para cada professor a preferéncia por teorias especificas”.

Caracterizo a responsabilizacio das alfabetizadoras pelo fracasso escolar
como um despautério. Isso é fruto de uma leitura simplificada do emaranhado
de atores integrantes do sistema de ensino’. Até mesmo uma leitura critica das
politicas subjacentes a producio e distribuicio de materiais didéticos traria algum
esclarecimento a respeito do tipo de forca incidente sobre o trabalho docente. Parte
dessa politica é esclarecida pelo linguista Luiz Carlos Cagliari (2007, p. 59), ao
tematizar o que denomina de “duelo dos métodos”:

Essa situacdo confusa e destrutiva comegou quando tiraram a competéncia do professor.
Apostaram tudo na eficicia dos livros didaticos e dos métodos. A educagio passou a ndo dar
certo mesmo. Dai para a frente, a educagdo foi de mal a pior porque o agente da educagao
na sala de aula, que € o professor, tornou-se uma figura posta de lado. Em suma, o ‘duelo dos
métodos’ surgiu quando a acdo de ensinar dos professores passou para os programas dos
métodos. As cartilhas eram frutos de experiéncias individuais bem-sucedidas. Supunha-se que
seu método, fruto daquelas experiéncias, servia para todo tipo de aluno, em todos os lugares
e em todas as situagdes de ensino e de aprendizagem. Ainda hoje as cartilhas despertam um
apelo forte.

7. Esse tipo de culpa atribuida as professoras, Morais (2012, p. 177) caracteriza como injusta, pois elas
“sequer tém na jornada de trabalho tempo para planejar e corrigir”.
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Além de evitar olhares criticos sobre a autossuficiéncia do método fénico,
limitando a responsabilidade por possiveis fracassos as alfabetizadoras, Seabra e
Capovilla (2010) se contrapéem as politicas oficiais de alfabetizacio informadas
pela abordagem tedrica do construtivismo. O repudio pelo viés construtivista na
educagdo fica evidente nas escolhas lexicais referentes a teoria, em apresentagdes
de diferentes edi¢des do livro dos autores. A titulo de ilustracdo, reproduzo algumas
das escolhas linguisticas dos autores: “falido modelo de alfabetizagdo construtivista”
(p. 14); “construtivismo tupiniquim” (p. 20); “establishment construtivista” (p. 21),
“febre construtivista” (p. 27); “cacoetes construtivistas” (p. 28); “patrulhamento
construtivista” (p. 30); “palavreado construtivista melifluo e vazio” (p. 32); “torpor
construtivista” (p. 32) e “metodologia pré-cientifica construtivista” (p. 34).

Aos responséveis pelas politicas oficiais de alfabetizagdo, ancoradas no
construtivismo, que nao concebo como um método de ensino, também sio
reservadas algumas expressdes nominais, dentre as quais destaco “enrustidos
construtivistas partidaristas” (SEABRA; CAPOVILLA, 2010, p. 25). Diante desse
cendrio, sobreveio-me o seguinte questionamento: Paulo Freire também seria
incluso nesse grupo? Afinal, o autor se autodenominou “pai do construtivismo”.
Aproveitando o questionamento, retomo a epigrafe deste ensaio e destaco que o
educador nio exime as professoras de exercerem a autoridade necessaria ao exercicio
do magistério, a qual, por sua vez, nao pode ser confundida com autoritarismo.

nao ha didvida nenhuma de que nio é possivel estudar o construtivismo, neste pafs, sem falar
de mim — e até fora deste pais... [...] eu aceito essa questdao do construtivismo, [...] quer dizer,
essa énfase que eu dou a circunstincia, ao saber ou a experiéncia do aluno. E um dos principios
fundamentais do construtivismo, e que tem em Piaget o seu grande lider (FREIRE, 2014, p.
208-209).

A defesa desarvorada do método exclusivo impede um didlogo produtivo
com os interlocutores desejados — alfabetizadoras, professoras em formacao,
responsaveis por alfabetizandos, dentre outros. A resposta esperada parece restrita
ao siléncio, ao antididlogo; a obediéncia se configura na aplicagdo cega da proposta.
Essa postura de alguns especialistas é denominada de “cientificismo” por Paulo
Freire (2014, p. 199) e caracteriza a atitude religiosa de cientistas diante da teoria.
A meu ver, isso se trata quase de um ato de fé®. A esse respeito, remeto-me ainda a
Demo (2010a, p. 42) ao afirmar que “as teorias sio feitas para serem questionadas,

8. Nas palavras de Freire (2014, p. 199), “uma das caracteristicas da modernidade, decorrente da
cientificidade que se alongou em cientificismo, foi a mistificacio da certeza. O pensamento
cientifico instaurou dogmaticamente a certeza demasiado certa na certeza. Como a religiosidade
antes havia dogmatizado sua certeza”.
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°. Ainda nessa diregdo, esse dltimo

nao preservadas como amuletos sagrados”
autor é bastante preciso a respeito dos usos de teorias para orientar a prética de

alfabetizacao:

espera-se que o alfabetizador cultive sua teoria prépria sempre aberta, em funcio da
alfabetizacio do aluno: a referéncia maior ndo € a teoria, mas o aluno. Se o aluno nio se
alfabetiza bem, ha que desconstruir a teoria. O aluno nao pode ser desconstruido, precisa ser
bem alfabetizado! Nao se enfia a teoria no aluno, como se fosse camisa de forga. Ao contrério,
ha que modular a teoria em funcio do aluno. Relativismo, ecleticismo?> Nao. Apenas senso
de abertura pela validade relativa das teorias e préticas, e senso de aprendizagem permanente

(DEMO, 20104, p. 51).

A necessidade da insercio dos alunos em praticas de escrita mais
diversificadas do que as caracteristicas dos diferentes métodos de alfabetizacao
demanda o exercicio da autonomia pelas alfabetizadoras (cf. ALBUQUERQUE;
MORAIS; FERREIRA, 2008, GALVAO, LEAL, 2005). Em outros termos, em
fungdo das transformacoes sociais, incluindo ai a emergéncias das tecnologias
digitais, bem como do desenvolvimento produzido por pesquisas cientificas, o
processo de alfabetizacio exige, minimamente, das alfabetizadoras a garimpagem
de propriedades de diferentes métodos para responder as demandas escolares.

A titulo de exemplo, posiciono-me diante da critica feita por Cagliari
(2007) ao espago ocupado por trabalhos de psicélogos, a partir do século XX, em
propostas para alfabetizacdo. Por um lado, concordo com a defesa apresentada
pelo autor da relevincia de conhecimentos linguisticos para orientar o processo de
alfabetizagao, uma vez que “os métodos baseados em ideias psicoldgicas, como o
construtivismo psicogenético e o método fonico das cartilhas, desconhecem, em
grande parte, como a linguagem € e como funciona” (CAGLIARI, 2007, p. 69). Por
outro lado, reconheco as contribuicoes do construtivismo psicogenético no que
concerne a construcao e des/reconstrucao de hipdteses pela crianga a respeito do
funcionamento do sistema de escrita alfabética (cf. MORAIS, 2012).

Concordo com Cagliari (2007), Freire (2014) e Morais (2012) ao
afirmarem que, para possibilitar a conscientizagdo dos alfabetizandos a respeito
do funcionamento da linguagem verbal, é necessério que as professoras mobilizem
diferentes conhecimentos, e nao apenas o fonoldgico. Mesmo enfatizando a

9. Sobre essa imposicio metodoldgica, Morais (2012, p. 115) afirma que parece “muito perigoso o
autoritarismo de certas didaticas de alfabetizagdo que querem que, a partir da adesio a um credo
tedrico, os professores ‘se convertam’ a proposta didatica X ou Y, seja ela ‘construtivista’ ou
‘fonica’, abrindo mao, radicalmente, de tudo o que faziam e pensavam antes, porque nao se ajusta
ao novo credo”.
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necessidade da garantia de uma sélida formacio linguistica para as alfabetizadoras'®,
Cagliari (2007, p. 65) afirma que “a verdade estd um pouco em cada um deles
[métodos], por isso mesmo as escolhas sao muito perigosas”. Com senso critico,
Cagliari (2007, p. 64) ainda enfatiza que “ndao é o método fénico nem a teoria
construtivista que é a salvacio para um bom trabalho de alfabetizagdao, mas a
competéncia técnico-linguistica do professor e as condicdes materiais de realizacao
de seu trabalho”.

Considerando a inapropriada referéncia realizada a Magda Soares pelo
secretdario do MEC, que, de alguma forma, responsabilizou-a pelos resultados
indesejados da alfabetizacdo no Brasil, registro o posicionamento convergente
da autora com Cagliari (2007), Demo (2010a), Freire (2014) e Morais (2012),
no tocante a escolha do método de alfabetizacio pelas professoras, pressupondo
o reconhecimento de contribui¢des do método fdnico, assim como de intimeras
outras proposicoes para o ensino:

nao ha um método para a aprendizagem inicial da lingua escrita, ha multiplos métodos, pois a
natureza de cada faceta determina certos procedimentos de ensino, além de as caracteristicas
de cada grupo de criancas, e até de cada crianca, exigir formas diferenciadas de agdo pedagégica
(SOARES, 2004, p. 15; itélico do original).

Continuo caracterizando o complexo processo de alfabetizacao a partir das
palavras de Paulo Freire, que, em diferentes obras, apresenta relevantes reflexoes
ndo apenas sobre lingua e linguagem, mas, também, sobre o ensino do portugués
(FREIRE, 2008; 2011; 2014; s6 para citar algumas). Como testemunho da assuncao
dos préprios postulados, o educador demonstrou constante inquietagdo para
conhecer mais sobre o processo de alfabetizacio e, por isso, abertura para se
apropriar de contribuicdes tedricas de origens diversas. Sem sombra de duvidas,
o educador serviu de testemunho do espirito investigativo para contagiar as
professoras concebidas como pesquisadoras:

Eu descubro, nas minhas inquietagdes para uma compreensio rigorosa da alfabetizagio e de
como se pode dar a alfabetizacio, que preciso de explicacoes cientificas, que sdo postas a nossa
disposicdo pelas pesquisas, inclusive as mais recentes, que nos trouxeram o sociolinguista e o
psicolinguista, e ndo s6 os educadores (FREIRE, 2014, p. 154).

10. Segundo Cagliari (2007, p. 69), “infelizmente, a formacio linguistica dos alfabetizadores é
pobre, nula ou equivocada”. No Brasil, a formagao das alfabetizadoras acontece na Licenciatura
em Pedagogia, onde o espaco curricular para a formacio linguistica das professoras tende a ser
restrito, podendo, inclusive, ser desenvolvida sob a responsabilidade de especialistas na Ciéncia da
Educagao e nao necessariamente nos estudos da linguagem. As redes ptblicas de ensino ou escolas
particulares poderiam reverter essa restrita formacdo linguistica, mas parece-me que a tendéncia é
ignorar a demanda existente.
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E bom observar o grande avango de que nds educadores dispomos hoje no campo da
alfabetizacio, grandes avancos que nos chegaram exatamente das pesquisas psicolinguisticas,
sociolinguisticas, dos psicélogos do conhecimento, dos etimologistas, gente que se preocupa
com o processo de conhecer, de construir o conhecimento, uma meia ddzia de nomes hoje
muito famosos, alguns mortos, sem cujo trabalho, sem cujo estudo, a gente fica meio no ar
para compreender essa questdo da alfabetizagiao (FREIRE, 2014, p. 155).

E preciso que a gente va se inteirando mais dos achados que esses pesquisadores vém fazendo
no campo da psicolinguistica, sociolinguistica, mas, a0 mesmo tempo, e ai vem a segunda
coisa que a gente percebe, é que a sociolinguistica, a psicolingufstica, as pesquisas que estdo
fazendo néo resolvem, ndo explicam a relagao alfabetizagdo e cidadania. Eu queria deixar isso
muito claro. O que eu quero dizer é que a contribuigao dos cientistas, dos pesquisadores no
campo da sécio e da psicolinguagem e linguistica, os seus achados, ndo sio suficientes, nao
tém a autonomia, no sentido epistemolégico da palavra, para explicar a relacdo entre cidadania
e alfabetizacdo. A explicagdo tltima é a da ciéncia politica (FREIRE, 2014, p. 156).

Os excertos reproduzidos mostram o reconhecimento de contribuigdes paraa
alfabetizacao produzidas nos estudos da linguagem. Alguns conhecimentos gerados
na sociolinguistica, por exemplo, contribuem para que as professoras identifiquem
algumas influéncias na escrita da variedade falada pela crianca, podendo resultar
em registros diferentes das convencdes ortogréficas ou gramaticais da lingua
portuguesa. Na ciéncia politica, Paulo Freire encontra respaldo para o enfoque
que lhe foi muito caro: “cidadania e alfabetizacio”. Hoje o referido enfoque pode
ser encontrado nos estudos do letramento, para os quais o educador contribuiu
diretamente, mesmo nao assumindo tal terminologia, em especial nos vieses
desenvolvidos mais recentemente na Linguistica Aplicada (cf. KLEIMAN, 1995;
KLEIMAN; SIGNORINI, 2000, SANTOS, 2008; s6 para citar alguns).

Diante desse imbrdglio metodoldgico descrito e informado por interesses
distintos, a exemplo do pedagbgico, politico e econdmico, reitero que as
professoras precisam exercer a autonomia profissional para se posicionarem diante
de escolhas a serem realizadas para a mediagdo do processo de alfabetizacao dos
alunos, considerando, sobretudo, os perfis com os quais elas trabalham em sala de
aula. Para tanto, apresento algumas contribuicoes da alfabetizacio ou do letramento
cientificos reconhecidos nas proposicdes tedricas de Paulo Freire, o que se soma
ao meu esforco para mostrar a perenidade de algumas diretrizes pedagdgicas do
educador.

2. POR UMA ATITUDE DOCENTE INVESTIGATIVA

No contexto escolar da alfabetizacao, foi mobilizado o conceito de letramento
com o propésito de melhorar o desempenho discente nas préticas de uso da escrita.

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(58.1): 219-240, jan./abr. 2019 227



Artigos Silva

Nao basta reconhecer o funcionamento das letras no sistema de escrita do portugués
para vozear e escrever silabas, palavras e frases. E necessrio exercer as praticas
de leitura e de escrita para transitar por diferentes dominios sociais. A primeira
habilidade, caracterizada pelo reconhecimento linguistico, vozeamento e escritura,
denomino alfabetizagao. A segunda habilidade, caracterizada pelo exercicio das
praticas mediadas pela escrita, denomino letramento.

Esses termos foram popularizados, complexificados e, consequentemente,
ganharam diferentes compreensdes em contextos escolares e universitarios. Nos
estudos do letramento, por exemplo, procura-se compreender como 0s usos
ou apropriacdes da tecnologia da escrita — ou até mesmo sua auséncia — afetam
o cotidiano das pessoas, inclusive para além do contexto escolar (cf. BARTON,;
HAMILTON, 1998; KALMAN; STREET, 2013; KLEIMAN; SIGNORINI, 2000;
SILVA, 2012a; 2012b; s6 para citar alguns).

A apropriacio dessas abordagens, subjacentes as denominacdes alfabetizacio
e letramento, gerou um propagado equivoco nas escolas, o que, talvez, tenha
motivado a também equivocada critica realizada pelo secretério do MEC a entrada
do conceito de letramento no contexto escolar. Por vezes, teorias sao acolhidas
como moda e nao foi diferente com a referida abordagem. Nos termos utilizados
por Soares (2004), a0 mesmo tempo em que houve uma invencdo do letramento, foi
provocada uma desinvengdo da alfabetizagdo. Conforme ilustrado no esquema a da
Figura 1, as abordagens foram vistas como dicotémicas e houve quem optasse
por uma das duas''. Como o letramento fora proposto em resposta as limitagdes
das praticas alfabetizadoras, num contexto também informado pela simplificacao
da teoria construtivista, propagou-se a compreensdo de que o letramento seria
autossuficiente para garantir o aprendizado da escrita pela crianca.

11. Parece-me que a dicotomizacio é uma tendéncia inicial a partir do acolhimento de teorias
académicas nas escolas, pois algo semelhante aconteceu com o ensino da gramatica nas aulas de
portugués como lingua materna a partir da proposicdo da abordagem da andlise linguistica. Para
muitos, isso significou o abandono do trabalho com o contetido gramatical na escola (cf. SILVA,
2011; SIGILIANO; SILVA, 2017).
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Figura 1. Compreensdes da alfabetizacdo e do letramento
Autoria propria

Os fendmenos da alfabetizacao e do letramento sao complexos. Podem
ganhar diferentes compreensoes a depender das apreensdes realizadas, resultando
na aproximagdo ou distanciamento dos conceitos. Os préprios processos de
alfabetizacao se configuram em préticas escolares de letramento, mas, por vezes,
é preferivel concebé-los separadamente para evitar sobreposicdes equivocadas em
contextos escolares. Essa tltima foi a perspectiva assumida por Soares (2004), ao
reconstruir a trama em torno das duas abordagens focalizadas e propor a reinvencio
da alfabetizagdo, por mim representada pelo esquema b da Figura 1. A autora propoe o
desenvolvimento do processo de alfabetizacao em contextos de préticas situadas de
leitura e escrita, o que, nos termos de Morais (2012, p. 118), compreende “ensinar
o sistema alfabético e letrar, a0 mesmo tempo, sempre”. Nas palavras de Soares
(2004, p. 15),

12. Como forma de registro da lucidez da Soares (2004, p. 16), reproduzo as seguintes proposigoes
da pesquisadora: “o que se propoe ¢, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento da
especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema
da escrita, alfabético e ortografico; em segundo lugar, e como decorréncia, a importancia de que a
alfabetizacdo se desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se refere a etapa
inicial da aprendizagem da escrita, como a participacio em eventos variados de leitura e de escrita,
e o consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas préticas sociais
que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas; em terceiro lugar,
o reconhecimento de que tanto a alfabetizagdo quanto o letramento tém diferentes dimensoes,
ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda uma metodologia diferente, de modo que a
aprendizagem inicial da lingua escrita exige multiplas metodologias, algumas caracterizadas por
ensino direto, explicito e sistemético — particularmente a alfabetizacdo, em suas diferentes facetas
— outras caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a possibilidades e motivagoes
das criangas; em quarto lugar, a necessidade de rever e reformular a formacdo dos professores das
séries iniciais do ensino fundamental, de modo a torna-los capazes de enfrentar o grave e reiterado
fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita nas escolas brasileiras”.
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embora designem processos interdependentes, indissocidveis e simultineos, sao processos
de natureza fundamentalmente diferentes, envolvendo conhecimentos, habilidades
e competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino.

Um exemplo de apropriacio dos termos alfabetizagio e letramento, fora
do contexto de aprendizado inicial da leitura e da escrita, corresponde aos usos
das concepgdes a eles atreladas em fungdo da garantia da educacio cientifica da
populacdo (cf. CHASSOT, 2014; 2016; DEMO, 2010a; 2010b). Essa apropriagao
pode resultar na formacio de leitores preparados para lidar com os usos e abusos
feitos das ciéncias no cotidiano, a exemplo dos argumentos expostos por Seabra
e Capovilla (2010) para sustentar a legitimidade do método fénico (“eficicia
cientificamente comprovada”) e a suposta ineficiéncia do construtivismo (“pré-
cientifica”). E nessa perspectiva que defendo a abordagem da alfabetizacao e do
letramento cientificos na formacdo das professoras, contribuindo para familiariza-
las com as préticas de escrita constitutivas das atividades de producao, consumo
e propagacio de saberes produzidos — gozando de maior prestigio os saberes
cientificos'®.

Alguns pesquisadores dedicados a investigacdes a respeito do ensino de
Ciéncias Naturais — Biologia, Fisica e Quimica —, no Brasil e exterior, apropriaram-
se das nogoes de alfabetizacio e de letramento para empreender alternativas
pedagdgicas ao trabalho escolar conteudista das respectivas disciplinas (cf. AKDUR,
2009; KNAIN, 2015; MARTINS, 2010, MORTIMER,; VIEIRA; ARAUJO, 2010,
SANTOS, 2007; SASSERON; CARVALHO, 2008). Em busca da funcionalidade
dos objetos de conhecimentos, as praticas de escrita ganharam relevincia nos
referidos componentes curriculares, assim as abordagens da alfabetizacdo cientifica
ou do letramento cientifico foram apropriadas. Sdo propostas praticas investigativas
nas aulas da Educacio Bésica, de forma a possibilitar que, minimamente, os
alunos compreendam (a) problemas ambientais atrelados a assuntos pertinentes
aos componentes curriculares, bem como (b) desdobramentos dos objetos de
conhecimentos focalizados na sociedade. Retomando a epigrafe deste ensaio,
essas abordagens, certamente, podem contribuir para as praticas pedagdgicas da
necessaria educacio sexual na escola, o que ndo carrega pretensio alguma de ensinar
“sexo”, conforme lamentavelmente enunciado. Nas palavras de Martins (2010, p.
365),

13. Sobre a diversidade de saberes orientadores das praticas sociais, remeto o leitor a Chassot (2016),
quando elenca alguns “mentefatos”, palavra criada para se referir as “construcoes mentais realizadas
(e operadas)”: senso comum; pensamento magico; mito; religidao; saberes primevos; ciéncia.
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Frequentemente, os objetivos e as agdes voltadas a promogao da alfabetizacdo cientifica sio
justificados em termos da necessidade de preparar cidadios para viver e lidar com as demandas
de uma sociedade que, de forma crescente, pauta-se pela presenca da ciéncia e da tecnologia
em situacdes cotidianas e com a preparagdo para o trabalho, tomada de decisao informada e
exercicio responsével da cidadania.

Os termos alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico se sobrepéem na
literatura de referéncia, o que também pode ser provocado pelo uso de uma tnica
palavra na literatura cientifica em lingua inglesa — literacy —, sem correspondéncia
direta para as palavras alfabetizacio e letramento no portugués brasileiro. Algumas
vezes, sao ignoradas as origens tedricas dos respectivos termos, atrelados a estudos
da cultura escrita. Particularmente utilizo ambos para caracterizar praticas distintas
e complementares. Eles estdo alinhados as concepcdes sintetizadas no inicio desta
secdo. Minha escolha se justifica pelos contextos focalizados nas pesquisas por mim
desenvolvidas e orientadas: ensino de lingua materna e formacao de professoras'*.
A alfabetizacdo cientifica se caracteriza pela apreensao de conhecimentos
procedimentais para o desenvolvimento de pesquisas que podem se desdobrar na
producio de saberes, ao passo que o letramento cientifico identifica praticas sociais
mediadas pela escrita e informadas por conhecimentos resultantes de pesquisas.

E bastante incipiente a presenca da abordagem da educacéo linguistica através
da ciéncia" nos estudos linguisticos aplicados, o que, certamente, justifica-se pelo
lugar periférico atribuido as ciéncias humanas e sociais na cultura cientifica (cf.
SANTOS, 2010; SILVA ET AL, 2018a; 2018b). Tal abordagem, porém, é bastante
promissora para as aulas de lingua materna, diante do paradigma em construcao
informado por praticas de reflexdo com e sobre a lingua. Seria uma resposta ao ensino
pouco funcional presente nas aulas de portugués como lingua materna, denunciado
por professoras da escola bésica e por especialistas da area (cf. SILVA, 2012a;
SOARES, 2002). O préprio Paulo Freire (2008, p. 34) afirmou que “a prética
docente vai mais além do ato de entrar na sala de aula e dar, por exemplo, a classe
dos substantivos. A pratica educativa é muito mais que isso”.

14. No ambito do Mestrado Profissional de Letras (ProfLetras), ofertado na modalidade de rede para
professoras de Lingua Portuguesa das redes ptblicas de ensino no Brasil, tive a oportunidade de
orientar algumas educadoras do Ensino Fundamental que realizaram diferentes intervengdes nas
proprias salas de aula a partir da abordagem do letramento cientifico. Certamente sdo as primeiras
experiéncias desse tipo com o estudo do portugués como lingua materna realizadas no Brasil (cf.
FIDELIS, 2018, MARTINS, 2018; REIS, 2016; RIBEIRO, 2018).

15. Minha afirmacdo estd associada a seguinte contraposicio realizada por Holbrook e Rannikmae
(2007), no campo de investigagdo do ensino de Ciéncias Naturais: “Ciéncia através da Educagio”
versus "Educacéo através da Ciéncia”.
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A énfase do ensino de lingua sobre as formas linguisticas de maneira
descontextualizada se assemelha as licoes de alfabetizacdo guiadas pelas classicas
cartilhas elaboradas num contexto em que, dificilmente, a autonomia docente era
exercida em sala de aula. No lado esquerdo da Figura 2, as referidas licdes sao
ilustradas na imagem da cartilha “Caminho Suave”, ainda presente na memdria
coletiva como exemplo de material diditico alinhado a prética tradicional de
alfabetizacao. Foi produzida a partir do método sildbico e traz pequenos textos
criados para focalizar familias silabicas, a exemplo do seguinte texto produzido para
trabalhar a familia do Cha: “O chapéu é do Seu Chico. / Ele chegou e tirou o chapéu.
/ Seu Chico é educado.” (LIMA, 2015, p. 80)'°.

Em pesquisa desenvolvida a partir de contribuicoes da Linguistica Textual,
Massini-Cagliari (2005) mostra semelhancas entre textos desse tipo e os primeiros
escritos de criancas alfabetizadas com cartilhas, diferentemente do constatado nas
producdes escritas dos aprendizes que tiveram acesso, no processo de alfabetizacio,
a textos produzidos em contextos outros que nio o escolar. Essas tltimas revelavam
maior conhecimento de mecanismos de textualidade por parte dos pequenos
autores. Essa pesquisa realga o argumento de que os desafios da alfabetizagdo vao
além das escolhas metodolégicas e que os cursos de formacao nao podem abrir mao
da educacéo linguistica das alfabetizadoras.

% % AVANCO DEMOCRATA % VIAGRANATURAL KSR 4 ANIMAIS FANTASTICOS
Trunp perde o Amods da Omundomégoo
 dominio da Camara macaperuana G IK.Rovwlg

ALFABETIZAGAO PELA IMAGEM

Caminh%uaue

Figura 2. Ensino tradicional e anunciado
Fonte: LIMA (2015); Revista Veja - Edicdo 2608 (2018)

16. Conforme a Revista Veja, primeira edicdo da cartilha foi publicada em 1948. Em 2015, foi
disponibilizada a 132° edi¢do, “Renovada, ampliada e atualizada com o Novo Acordo Ortogréfico”.
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Inspiradas na concepcio de alfabetizacao freiriana, Sasseron e Carvalho
(2008) optam pela denominacio alfabetizacdo cientifica. Influéncia ainda maior foi
observada em Chassot (2014, p. 62), quando € dito que a alfabetizagdo cientifica
¢ comparada ao “conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem” e “entendessem as necessidades
de transformé-lo, e transforma-lo para melhor”. Nio identifiquei o uso do termo
alfabetizacao cientifica por Paulo Freire, mas hd um texto do educador intitulado
“Alfabetizagdo em ciéncias”, no qual, ao dialogar com profissionais das Ciéncias
Naturais, ele amplia a prépria concepcao de alfabetizacdo, ndo deixando ddvida
de que, naquela situacao, estavam lidando com o que, hoje, denomina-se de
alfabetizagao cientifica ou letramento cientifico. No referido texto, também ¢é
utilizada a expressio nominal “educacio cientifica”. Paulo Freire (2014, p. 235)
emprega tais termos para fazer referéncia a uma abordagem por ele denominada
“contra-hegemonica”, comprometida com a propagacio da “epistemologia da
mente curiosa, constituindo-se através da curiosidade [...] formacao de habitos
intelectuais compativeis com a mente curiosa formando-se, ai, num certo estado de
alerta que €, no fundo, a curiosidade exercendo-se”.

De fato, Paulo Freire (2008; 2011; 2014; 2017a; 2017b) propde uma prética
educativa orientada por inquietacdo, questionamento, investigagdo e intervencao,
elementos da pesquisa exercida numa perspectiva “dialégica-problematizadora”
(BASTOS, 2008, p. 322). Essa proposicao contrasta com a imagem na capa da
Revista Veja (Figura 2), que faz alusdo a cartilha “Caminho Suave”, na mesma edicao
da epigrafe deste ensaio. Sao mostradas criancas felizes, mesmo utilizando tapa
olho do tipo utilizado em cavalos para impedir a visao lateral e, consequentemente,
limitar os movimentos. Cimeras e aparelhos de captagio de dudio presentes
revelam a vigilincia — e certamente censura — sobre a escola. Apontam para um
projeto de imposicdo de uma pretensa neutralidade as educadoras caracterizadas
como doutrinadoras.

Por influéncias ideolégicas, inimeras pessoas adeptas dessa vigilancia no
espaco escolar tentaram, recentemente, derrubar a condecoracao de Patrono da
Educacio Brasileira, atribuida a Paulo Freire a partir da Lei 12.612. Em linhas
gerais, a justificativa para o pedido apresentado ao Senado foi: “Paulo Freire é ‘um
fil6sofo de esquerda’ e criador de um método que ‘é um fracasso retumbante de resultados
catastréficos naeducagao™'. A expulsdo de filosofia de Paulo Freire, também anunciada

17. "O pedido tramitou com o nome de ‘SUG 47/2017 feita por iniciativa popular como uma Ideia Legislativa
proposta no portal e-Cidadania, do Senado. Ela foi sugerida por Stefanny Papaiano, de Sao Paulo. Ela é
integrante do Movimento Direita Sao Paulo e apoia iniciativas do Escola Sem Partido”. Ainda conforme
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pelo presidente brasileiro, configura-se como uma tentativa de imobilizacao
e silenciamento das professoras, mas, enquanto educadoras, “ndo ¢é possivel
neutralizar-se diante da relacdo contraditéria opressor-oprimido, dominador-
dominado, explorador-explorado. Toda vez que eu opto pela neutralidade eu opto
pelo que tem poder e ndo pelo velho ou pelo fraco” (FREIRE, 2014, p. 156).

Ainda nos termos de Paulo Freire (2014, p. 156), “ndo hé alfabetizagdo neutra,
enfeitadinha de jasmins, nada disso. O processo de alfabetizacio é um processo
politico”. A compreensdo de alfabetizagdo freiriana é bastante proxima ao que,
frequentemente, é concebido por letramento e eis ai 0 que parece ser o intertexto
da definicdo de alfabetizacio cientifica compartilhada por Chassot (2014):

o processo de alfabetizacio valido [...] é aquele que néo se satisfaz apenas [...] com a leitura da
palavra, mas que se dedica também a estabelecer uma relacio dialética entre a leitura da palavra
e a leitura do mundo, a leitura da realidade. A prética de alfabetizagio tem que partir exatamente
dos niveis de leitura do mundo, de como os alfabetizandos estiao lendo sua realidade, porque
toda leitura do mundo estd gravida de um certo saber. Nao ha leitura do mundo que ndo
emprenhada pelo saber, por certo saber (FREIRE, 2014, p. 164; itélico do original).

Essa concepgio de alfabetizaciao sintetiza as diretrizes pedagdgicas
propagadas por Paulo Freire, servindo como pardmetro para distintas situacoes
educativas, a exemplo da formacio critica das alfabetizadoras. Para o autor, o
processo de alfabetizacao demanda o trabalho analitico com letras e sons em funcao
da conscientizagdo do funcionamento do sistema linguistico pelo alfabetizando.
Essas letras sao origindrias de palavras selecionadas do universo em que estdo
inseridos os alunos, assim esse trabalho ndo prescinde da pratica de leitura do
contexto sociocultural em que se encontra inserido o alfabetizando, conforme
ilustrado na Figura 3.

a fonte: “A relatora da sugestdo, senadora Fatima Bezerra (PT-RN), elaborou parecer contrério a
retirada do titulo. Para ela, a ideia tem alto grau de ‘estupidez, insensatez e ignorancia’. ‘Quanto
ao mérito, percebe-se nitidamente que a sugestdo ¢ derivada do processo de fascistizagdo de setores da sociedade brasileira
marcado pela intolerancia, pela falta de alteridade e variadas formas de preconceito, discriminagdo e opressdo’, - Fdtima
Bezerra. Ela lembrou ainda que a comissao de Educagao e Cultura da Camara dos Deputados
elaborou mocio de repidio contra a sugestdo, além de diversas entidades da drea de educacio
terem se posicionado contra o pedido” (destaque do original). Fonte: < https://g1.globo.com
educacao/noticia/comissao-mantem-paulo-freire-como-patrono-da-educacao-brasileira.ghtml >
Acesso em 22 fev. 2019.
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Figura 3. Sintese do processo de alfabetizacao
Autoria propria

Essa conscientizagdo necessdria no processo de alfabetizacdo é responsavel
pela formacao de sujeitos curiosos e autébnomos, logo capazes de compreenderem
o mundo em que estdo inseridos e sobre o qual devem intervir para transforma-lo
com responsabilidade. Para tanto, as reflexdes sobre os objetos de conhecimentos,
em sala de aula, articulam-se as demandas do cotidiano discente. Esses atributos
sdo necessarios para o exercicio da pesquisa e precisam igualmente ser assumidos
pelas professoras: “autorreflexao que as levara ao aprofundamento consequente de
sua tomada de consciéncia e de que resultard sua insergdo na histéria, ndio mais
como espectadoras, mas como figurantes e autoras” (FREIRE, 2017a, p. 52). Ainda
realcando as palavras do educador:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou enunciar a novidade (FREIRE, 2017b, p. 30-31).

Por defender a garantia da pesquisa para alunos e professoras, Paulo
Freire (2014; 2017a; 2017b) reposiciona os objetos de conhecimentos a serem
trabalhados nos diferentes componentes curriculares nas escolas, pois esses objetos
passam a dividir espaco com outros conhecimentos atrelados as culturas populares,
muitos dos quais sao gerados distantes da industria do impresso (e do digital). As
professoras precisam ser cientificamente letradas para selecionar, adaptar e produzir
estratégias pedagdgicas ou métodos de ensino para exercicio da propria docéncia.
Nesse sentido, retomo Martins (2010, p. 381) ao afirmar:

essas perspectivas rompem com a ideia de que o conhecimento escolar é apenas uma versao
didaticamente autorizada do conhecimento cientifico e sugerem a necessidade de considerar
o conhecimento escolar como um novo tipo de conhecimento que surge como uma amélgama
de conhecimentos: cientificos, éticos, morais, pedagdgicos, culturais, cotidianos etc.
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Finalizando, destaco as bibliotecas populares sugeridas por Paulo Freire (2011)
como um encaminhamento representativo da relevincia da pesquisa no centro da
prética educativa. Elas sdo caracterizadas como espacos de reconhecimento, troca e
propagacao de saberes. Os acervos devem ser montados pela prépria comunidade,
sendo compostos por bens produzidos na localidade, a exemplo de coletaneas de
narrativas, entrevistas ou mdsicas populares gravadas e catalogadas. Assim como
desejado para inimeras situacdes da vida, resistindo a comunidade assume a funcao
de sujeito responsavel pela pesquisa e nao mais de objeto investigado.

CONSIDERACOES FINAIS

Os pressupostos tedricos freirianos nao estao ultrapassados, o que pdde ser
evidenciado pelas articulacdes tedricas realizadas com estudos contemporaneos
que tematizam préticas de alfabetizagdo e formacio de professoras, produzidos
por pesquisadores situados em distintos campos do conhecimento. Os
encaminhamentos extraidos dessa articulagio mostraram que a complexidade do
processo de alfabetizacdo demanda uma consistente formagao das alfabetizadoras
como pesquisadoras, pois, além das escolhas tedricas a serem realizadas para a
construcdo dos préprios procedimentos pedagdgicos, em fungdo das necessidades
contextuais, persistem imposicoes de restricdo tedrica e metodoldgica a serem
enfrentadas.

O pensamento freiriano continua informando pesquisas cientificas e,
consequentemente, contribuindo paraa producao de encaminhamentos pedagdgicos
para diferentes componentes curriculares na educacao bdsica, a exemplo da
abordagem da educacio cientifica. Nos postulados freirianos, eu encontrei alguns
dos subsidios tedrico-metodoldgicos para fundamentar minha prética pedagdgica e
as pesquisas por mim orientadas e desenvolvidas, cultivando e compreendendo os
usos da investigacdo ou da pesquisa na formaciao docente.

Finalmente, destaco a relevincia do redirecionamento da abordagem
da educacido cientifica para investigacdes sobre ensino de linguas e formacao
de professoras para o referido componente curricular, no 4mbito da Linguistica
Aplicada, assim essa abordagem ultrapassard as fronteiras do ensino de Ciéncias
Naturais. Além de ressituar os fendmenos da alfabetizagio e do letramento, num
campo de conhecimento que lhes é muito caro, esse movimento pode contribuir para
a propagacio da compreensio da prética investigativa como atividade constitutiva
dos estudos da linguagem. Este percurso corresponde ao inicio da jornada; continua
a caminhada. Resistir é preciso!
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