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RESUMO

Valendo-nos de pressupostos pds-estruturalistas e dos letramentos queer, em especial da pedagogia da pergunta proposta por Nelson
(1999), nosso objetivo, neste artigo, é mostrar como repertdrios sobre diversas esferas da vida social podem ser abordados
democraticamente na educacio linguistica, propiciando a mobilizacio de significados plurais e contraditérios, bem como a
articulacio de resisténcias democréticas em sala de aula. Para tanto, revisitamos repertérios e performances de género e sexualidade
discutidos na dissertacio de mestrado de Hoelzle (2016), fazendo uma reentextualizagdo do material empirico gerado pela
autora e uma discussdo em que defendemos a pedagogia da pergunta, que ¢ habilmente desenvolvida por ela, embora esse nao
seja um construto praxiolégico da sua pesquisa. A escolha desses dois temas de discussao, género e sexualidade, é providencial no
contexto brasileiro, j4 que ambos atravessam uma parte considerdvel dos repertérios mobilizados e das medidas tomadas pelo
atual governo para restringir a construcio de sentidos criticos nos contextos educacionais. Nos seis eventos comunicativos, a
pedagogia da pergunta é sempre marcada pelo conflito, advindo de diferentes historicidades e performances socioidentitarias
das pessoas envolvidas nos eventos comunicativos. Assim, concluimos argumentando que, pelo fato de a linguagem permitir
a producdo de significados mdltiplos e alternativos sobre a vida social, ndo podemos deixar de construir, nos contextos de
educagdo linguistica, sentidos que possibilitem a constru¢iao de enquadres mais democréticos. Essa construgdo é nosso “gosto
de sol” que resiste na boca da noite.
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ABSTRACT

Drawing on assumptions from post-structuralism and queer literacies, especially the “pedagogy of inquiry” proposed by Nelson
(1999), our aim, in this article, is to show how repertoires about different spheres of social life can be approached democratically
in language education, allowing the mobilization of plural and contradictory meanings, as well as the articulation of democratic
resistances in the classroom. To this end, we revisit repertoires and performances of gender and sexuality discussed in Hoelzle’s
master’s dissertation (2016), reentextualizing the empirical material generated by the author and making a discussion in which we
defend the pedagogy of inquiry, which is very well constructed by her, although this is not a praxiological construct of her study.
The choice of the two topics for discussion, gender and sexuality, is providential in the Brazilian context, since both of them
cross a considerable part of repertoires mobilized and measures taken by the current government to restrict the construction of
critical meanings in educational contexts. In the six communicative events, the pedagogy of inquiry is always marked by conflict,
arising from different historicities and socio-identity performances of the people involved in the communicative events. Thus,
we conclude by arguing that, because language allows the production of multiple and alternative meanings about social life, we
cannot fail to build, in the contexts of linguistic education, meanings that enable the construction of more democratic frames.
This construction is our “ray of sun” that resists as night falls.

Keywords: language education; queer literacies; pedagogy of inquiry; post-structuralism; democratic resistance.

E A HISTORIA SE REPETE...

[...] no dia seguinte, nés fomos embarcados, eu numa ambulancia, meu marido num caminhao do Exército, e eles deixaram entender que
iam nos levar para Curitiba, a gente saiu e ninguém sabia 0 nosso destino. Mas eles trouxeram a gente para o Batalhdo de Fronteira. O
prazer deles era torturar um frente ao outro e dizer “olhe, sua vadia, 6 ele estd apanhando por culpa sua que vocé nao quer colaborar”,
entendeu? Ou o contrario, entende? Era um jogo de tortura psicoldgica, fisica, pra desestruturar mesmo, desestabilizar a gente. Eu fui
muito ofendida, como mulher, porque ser mulher e militante é um carma, a gente, além de ser torturada fisica e psicologicamente, a

a

mulher é vadia, a palavra mesmo era “puta”, “menina decente, olha para a sua cara, com essa idade, olha o que tu esta fazendo aqui, que
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educagdo os teus pais te deram, tu é uma vadia, tu ndo presta”, enfim, eu ndo me lembro bem se no terceiro, quarto dia, eu entrei em
processo de aborto, eu estava gravida de dois meses, entdo eu sangrava muito, eu nao tinha como me proteger, eu usava papel higiénico,
e jé tinha mal cheiro, eu estava suja. E 0 meu marido dizia “por favor, ndo fagam nada com ela, podem, podem me torturar, mas ela t&
gravida”, e eles riam, debochavam, “isso é histéria, ela é suja, mas ndo tem nada a ver”, enfim. Em nenhum momento isso foi algum tipo
de preocupagao, em relacio [pausa, voz embargada]. Eu certamente abortei por conta dos choques que eu tive nos primeiros dias, nos
Orgaos genitais, nos seios, ponta dos dedos, atrds das orelhas, aquilo provocou obviamente um desequilibrio, eu lembro que eu tinha
muita, muita, muita dor no pescoco, porque quando a gente, quem sofreu choque, sabe? A gente joga a cabega pra trés, ai tinha um
momento que eu nao sabia mais aonde dofa, o que, dofa em todo lado, mas enfim. [...]

Como se percebe nesse trecho do relato da professora Izabel Favero (REDACAO NONADA, 2019), a ditadura
civil-militar no Brasil, que durou 21 anos (1964-1985), foi um dos momentos de maior tensao e violéncia em nossa
histoéria. Afinal, qualquer transgressao as normas impostas pelos governos militares poderia levar a prisdo, a tortura e
a morte. Uma professora poderia ser presa e torturada, como mostra o relato, simplesmente por se posicionar contra
essas normas na escola ou em qualquer outro contexto. No relatério final da Comissao Nacional da Verdade, consta
que mais de 400 pessoas foram mortas ou desapareceram na época (BRASIL, 2014). A professora Izabel foi apenas
um dentre os inimeros corpos invadidos e marcados pela violéncia da ditadura civil-militar brasileira.

Com o término dos governos ditatoriais, muitas pessoas e grupos passaram a se ocupar de pautas progressistas
voltadas para a construgdo de um mundo menos injusto e desigual. Encorajadas/os pela chamada Constituigdo Cidada
de 1988 (BRASIL, 2017a), que implementou direitos e liberdades civis, e pelas mudancgas discursivas inauguradas,
sobretudo, a partir dos anos 2000, comegamos® a inserir essas pautas em nossas praticas de ensino e pesquisa na
area dos estudos linguisticos (PESSOA, 2014; PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2012, 2016, URZEDA-FREITAS;
PESSOA, 2014). Isso porque passamos a entender que, aliada a outras materialidades, a linguagem possui um papel
fundamental na construgao de cendrios mais igualitdrios e democriticos, bem como na producio de significados
multiplos e alternativos para a educacio linguistica e para a vida social. Por um momento, esse trabalho nos pareceu
legitimo, pois comecamos a problematizar desigualdades de todo tipo em nossos estudos e préticas, e nada parecia
mais sensato e urgente do que trabalhar com possibilidades diversas de ser, saber e viver, e lutar para que elas fossem
reconhecidas. Parecia-nos 6bvio que deveria haver mais igualdade e liberdade no mundo e que as pessoas, por
meio da politizacio, poderiam entender melhor essa necessidade e buscar meios de supri-la. Parafraseando Adorno
(1995), acreditdvamos — e ainda acreditamos — que a exigéncia de que a ditadura nao se repita é a primeira de todas
as exigéncias para a educacao brasileira.

Mesmo confiantes no trabalho que realizdvamos, nunca enxergamos nossas atividades e os sentidos que elas
mobilizavam como repertérios homogéneos, pois sempre tivemos que lidar com a multiplicidade de sentidos e
com posicionamentos resistentes a compreensdes mais criticas sobre a realidade. Entretanto, pareciamos nao ter
consciéncia de que na prépria génese da civilizagdo estd contida a barbérie, como o préprio Adorno (1995) observa,
e que, por essa razao, nio poderiamos tomar o nosso presente como fato, pois a histdria pode se repetir a qualquer
momento, ainda que com outras roupagens. E o que temos visto acontecer nos dltimos anos, especialmente apés
a eleicao de Jair Bolsonaro para a Presidéncia da Republica, em 2018. Como ex-militar da reserva e apreciador
confesso da ditadura civil-militar, Bolsonaro tem se esforcado para desmantelar projetos e diretrizes sociais de cunho
progressista, além de comprometer o exercicio da liberdade, o direito de oposicao ao governo e, consequentemente,
o pleno funcionamento das instituicdes democraticas. Em uma reportagem da Revista Piauf, Gugliano (2020) narra o
dia em que o presidente ameagou enviar tropas das Forcas Armadas a Suprema Corte, ao saber que seu smartphone
e o de seu filho, Carlos Bolsonaro, poderiam ser apreendidos por decisio do ministro Celso de Mello. Segundo a
jornalista, no dia 22 de maio de 2020, Bolsonaro teria declarado: “Vou intervir!”.

A ascensdo da extrema direita ao poder e a tolerancia das instituigdes as suas premissas antidemocraticas
sao nitidos exemplos de como as democracias podem ser desmanteladas na atualidade. Como lembram Levitsky e
Ziblatt (2018), grande parte dos colapsos democréaticos que aconteceram apds a Guerra Fria nio se deram por meio
de golpes militares ou por outras formas violentas de tomada do poder; esses colapsos tiveram inicio nas urnas, pois
foram articulados por governos democraticamente eleitos, como foi o caso de Trump, Maduro e Bolsonaro. Para os
autores, a situacao se mostra delicada porque, como nao ha nenhum golpe ou declaracdo que institua a suspensao da

2. Usamos a primeira pessoa plural aqui e alhures para nos referir nao apenas ao trabalho de nossa autoria, mas também a vérios estudos de
dois grupos de pesquisa, Formagio de Professoras/es de Linguas e Rede Cerrado de Formagéo Critica de Professoras/es de Linguas, cadastrados no Diretério
de Grupos de Pesquisa do CNPq e liderados pela primeira autora deste artigo, tendo como colideres a Profa. Viviane Pires Viana Silvestre

(UEG) e o Prof. Kleber Aparecido da Silva (UnB), respetivamente.
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Constituicdo, a implosao da democracia se torna quase imperceptivel aos olhos do povo. Nesse sentido, o trdgico
paradoxo da ascensdao do autoritarismo por vias eleitorais “é que os assassinos da democracia usam as proprias
instituicdes da democracia — gradual, sutil e mesmo legalmente — para mata-la” (LEVITSKY; ZIBLATT, 2018, p. 19).

Em relacdo ao contexto brasileiro, a educacio, a cultura, a imprensa e a ciéncia sao as areas que mais tém
sentido o peso desse movimento autoritdrio, ja que a principal estratégia discursiva da politica bolsonarista é o ataque
ao conhecimento formal, as artes, a informacio e aos discursos médicos e cientificos sobre a Covid-19, através da
divulgacdo em massa de fake news. Na educacéo, além da perseguicio declarada as/aos professoras/es — vistas/os como
doutrinadoras/es pelo atual governo —, temos sido forgadas/os a lidar com uma série de restrigoes que buscam limitar a
mobilizacao de significados criticos nos contextos educacionais. Exemplo disso é o dossié produzido pelo Ministério
da Justica, em 2020, que retne informagdes pessoais de servidoras/es publicas/os identificadas/os como integrantes
de movimentos antifascistas, o qual inclui trés professores universitarios. Outro exemplo de restricio no trabalho
docente sdo os ataques a abordagem de temas que envolvam as categorias género e sexualidade em sala de aula, ja que
ambos os termos foram banidos da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017b) em um momento simbdlico
na transicio de um periodo mais democrético para o periodo de obscuridade que vivemos atualmente.

Mesmo com essa restricio, o texto da BNCC nio impede um trabalho que problematiza diferencas e
desigualdades sociais em sala de aula, j& que nesse texto, e em todos os documentos educacionais brasileiros, afirma-
se que a educagao brasileira deve se voltar para a construcio de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Soma-
se a isso o fato de que ministras/os do STF tém julgado inconstitucionais leis estaduais e municipais que proibem
o ensino sobre questdes de género e sexualidade na rede publica (STF, 2020). Em outras palavras, mesmo sob
constante vigilancia, as/os professoras/es estdo legalmente respaldadas/os para atuar criticamente. Outra questdo a ser
considerada é que as diferengas execradas pelo governo Bolsonaro constituem nossas salas de aula. Ou seja, podem-
se banir termos e interditar contetddos, mas nao se podem apagar nossas corporeidades e os espagos multiculturais
pelos quais transitamos. E nessas fissuras discursivas e nesse complexo mosaico de performances socioidentitarias
que temos nos apoiado para continuar realizando nosso trabalho. Afinal, mais do que nunca, devemos investir na
expansao de significados, o que requer um esforco constante de problematizar discursos que se coadunam com as
barbéries sociais perpetradas por politicas autoritarias.

Uma vez que conflitos, e ndo consensos, tém prevalecido no Brasil € no mundo —, consideramos que essas
problematizagdes devem partir do dissenso e caminhar para além de uma pedagogia meramente inclusiva. Em nosso
caso, temos nos engajado com perspectivas educacionais que promovam o estranhamento de eventos e performances
dadas como naturais na sociedade, o que remete a um dos objetivos centrais dos chamados letramentos queer. Partindo
da forca contestadora e subversiva das praxiologias® queer JAGOSE, 1996; MISKOLCI, 2012; SULLIVAN, 2003),
esses letramentos buscam desnaturalizar binarismos identitarios e compreensdes Gnicas sobre o sujeito e a vida por
meio da mobilizagio de significados multiplos, incertos e/ou contraditérios, fomentada pelas praticas discursivas
de sala de aula. Com base em Louro (2012, p. 367), entendemos que os letramentos queer buscam, através da
leitura critica de repertérios textuais diversos, colocar em xeque o corpo de conhecimentos que estrutura o curriculo

/

tradicional, o que envolve a problematizacdo “[d]o que é conhecido e [d]as formas como chegamos a conhecer
determinadas coisas e a ndo conhecer (ou a desconhecer) outras”.

No campo da educagio linguistica, um dos trabalhos mais inspiradores nessa area é o da pesquisadora Cynthia
Nelson. Em seu texto “Sexual identities in ESL: queer theory and classroom inquiry”, publicado em 1999, a autora
sugere a adocdo de uma pedagogia da pergunta* — pedagogy of inquiry — em aulas de linguas no lugar da pedagogia
da inclusio — pedagogy of inclusion. Seu principal argumento é que a primeira perspectiva pode ser mais relevante
pedagogicamente, ja que, ao invés de incluir identidades sexuais minorizadas nas atividades de sala de aula, ela propoe
examinar a construcao sociodiscursiva de todas as identidades sexuais. Tal como Nelson (1999), reconhecemos
também a necessidade do trabalho com pedagogias identitdrias (ou seja, pedagogia de inclusdo), como as pedagogias
feministas e as pedagogias 1ésbicas e gays, pois elas tém sido importantes nos processos de visibilizacio e conquista

3. Uma de nossas fontes de inspiracio para o uso do termo praxiologias é a ideia de praxis pedagégica de Freire (2005), advinda da interrelacio
entre reflexdo (teoria) e agdo (prética) dos seres humanos sobre o mundo e que leva a transformagao. Assim, nosso objetivo ao usar o termo
praxiologias é romper com a dicotomia teoria-prdtica no ambito da linguistica aplicada.

4. O termo inquiry é traduzido por pergunta, pois consideramos que a proposta de Nelson (1999) dialoga e expande a “pedagogia da pergunta”
defendida por Freire e Faundez (1985, p. 27), os quais defendem que todo conhecimento comeca ndo por respostas, mas por perguntas: “[a]
existéncia humana é, porque se fez perguntando, a raiz da transformagao do mundo. H4 uma radicalidade na existéncia, que € a radicalidade
do ato de perguntar”.
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de direitos civis de grupos historicamente marginalizados. Entretanto, levando-se em conta nosso atual momento no
Brasil, marcado pela disputa polarizada entre macro e micronarrativas culturais, politicas e identitarias, acreditamos ser
mais proficuo apostar na problematizacao de multiplas préticas discursivas e na compreensao de como determinados
modos de vida se tornaram naturais em nosso contexto. E essa problematizacio que subjaz a pedagogia da pergunta,
como evidenciaremos na discussdao do material empirico.

Uma das principais manifestacdes artisticas utilizadas para contestar a repressdo e as violéncias produzidas pela
ditadura civil-militar no Brasil foi a mdsica popular brasileira, o que se configura como um forte exemplo de que ha
sempre “um gosto de sol na boca da noite” (NASCIMENTO, 1972). Valendo-nos de pressupostos dos letramentos
queer, em especial da pedagogia da pergunta introduzida por Nelson (1999), pretendemos elucidar como esse “gosto de
sol” pode ser construido em nossas praticas cotidianas. Assim, nosso objetivo, neste artigo, é mostrar como repertdrios
sobre diversas esferas da vida social podem ser abordados democraticamente na educacio linguistica, propiciando
a mobilizagdo de significados plurais e contraditdrios, bem como a articulagio de resisténcias democréticas em sala
de aula. Entendemos por resisténcia democrdtica os esforcos articulados na contemporaneidade para desafiar os discursos
autoritarios que ameagam o pleno funcionamento e exercicio da democracia. Para tanto, revisitamos repertdrios
e performances de género e sexualidade discutidos na dissertagdo de mestrado de Hoelzle (2016), fazendo uma
reentextualizacio’ do material empirico gerado pela autora e uma discussao em que defendemos a pedagogia da
pergunta, que € habilmente desenvolvida por ela, embora esse ndo seja um construto praxioldgico da sua pesquisa.

A escolha dos temas género e sexualidade para nossa discussao é providencial, uma vez que eles integram os
“processos histéricos de privacao e de ofensa a dignidade da maioria dos seres humanos [...] que sobrevive até hoje”
(BRAGATOQO, 2016, p. 1806). Além disso, no tocante ao contexto brasileiro, ambos os temas atravessam uma parte
consideravel dos repertérios mobilizados e das medidas tomadas pelo atual governo para restringir a construcao de
sentidos criticos nos contextos educacionais. Nossa intencio é mostrar como um recorte do material empirico do
estudo em foco ilustra o trabalho com a pedagogia da pergunta (NELSON, 1999) no ambito do ensino de linguas.
Isso porque, apesar da vigilancia e das constantes interdi¢des, acreditamos que nossas praticas devem se voltar para
a construcio de repertdrios que evidenciem a importancia e os valores da liberdade e da democracia. Como defende
Oliveira (2018, p. 6), precisamos estar e permanecer firmes diante da verdade, que, em nosso presente contexto,
pode ser entendida “como a inviolabilidade dos direitos e garantias fundamentais e [d]o exercicio ativo e responsavel
da cidadania”.

A seguir, ampliamos nossa reflexdo sobre os letramentos queer, o que envolve uma discussao sobre a critica
pés-estruturalista e suas contribuigdes para os estudos da linguagem e para o campo educacional.

1. LETRAMENTOS QUEER E A DISPUTA DEMOCRATICA DE SIGNIFICADOS

Como dito anteriormente, nossa discussao estd pautada em pressupostos dos chamados letramentos queer e,
de modo especial, na pedagogia da pergunta, proposta por Nelson (1999). Segundo a autora, ao contrario da pedagogia
da inclusdo — que objetiva dar visibilidade a sujeitos nao heterossexuais no contexto da sala de aula —, a pedagogia da
pergunta propde “analisar como a lingua e a cultura operam na construgao de todas as identidades sexuais”® (NELSON,
1999, p. 377). Ela presume que perguntar pode se revelar pedagogicamente mais acessivel que incluir, “pois nao é
esperado que as/os professoras/es tenham todas as respostas, mas que fagam perguntas, facilitem as investigacdes e
explorem o que é desconhecido” (NELSON, 1999, p. 377). A nosso ver, a ideia é que, a partir da pergunta, multiplos
sentidos sobre as questdes abordadas sejam democraticamente colocados em circulagao.

Nelson (1999) exemplifica como essa ideia pode ser colocada em pratica através de uma atividade em que siao
apresentadas imagens, e as/os alunas/os devem pensar em trés ou quatro diferentes possibilidades para explicar o que
estd acontecendo em cada uma. Duas dessas imagens descritas no texto sdo: “os meninos estdo se batendo” e “duas
mulheres estao andando de maos dadas”. No caso da primeira, eles poderiam estar brigando, simulando uma briga,
brincando etc. No caso da segunda, elas poderiam ser amigas, irmas, mae e filha ou um casal. O que a autora propoe
¢ assumir a fluidez das identidades e confrontar os efeitos normativos das politicas identitarias, de modo a criar o que

5. Utilizamos esse termo com base em Bloomaert (2008, p. 107) para evidenciar “o movimento do discurso através dos contextos”, ou seja,
fizemos um deslocamento do material empirico de Hoelzle (2016) objetivando construir uma discussao original desse material neste artigo.
6. Todas as tradugdes de citagdes do inglés para o portugués sao de nossa autoria.
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Seidman (1995, p. 118) chama de um “pluralismo democrético radical”. Em outras palavras, trata-se de desconstruir
fronteiras identitdrias e construir uma politica da diferenca em sala de aula.

Levando em conta nosso objetivo de revisitar o estudo de Hoelzle (2016), que focaliza repertdrios e
performances de género e sexualidade, parafraseamos, entdo, alguns objetivos mais especificos da pedagogia da pergunta
colocados por Nelson (1999, p. 377):

[clonstruir repertérios sobre todas as performances identitarias, ndo apenas sobre as marginalizadas; reconhecer que as questdes
identitarias podem ser importantes para diferentes pessoas por diferentes razdes; explorar discursos dominantes e alternativos sobre os
eventos e as performances identitarias em questio; atentar-se para diferentes formas de producio e leitura das identidades, em relagao
a diferentes discursos e praticas culturais.

A proposta de Nelson (1999) se baseia em premissas do que temos chamado de praxiologias queer JAGOSE,
1996; MISKOLCI, 2012; SULLIVAN, 2003), as quais se afirmam epistemologicamente através do didlogo com
diversas dreas do conhecimento, dentre as quais o pds-estruturalismo. Mason e Clarke (2010) tracam um percurso
construtivo para o que nos propomos a discutir aqui. Para os autores, as/os intelectuais pds-estruturalistas defendem
que a lingua nao representa a realidade; os signos linguisticos atuam de forma relacional e ndo referencial, ou seja, palavras
e conceitos sao definidos em relagdo a outras palavras e outros conceitos, ad infinitum. Assim, “todas as verdades sio
textuais” (MACLURE, 2003, apud MASON; CLARKE, 2010, p. 176) e construidas por meio de uma relacio de
forgas e condigdes sécio-historicamente determinadas, que, apesar de serem percebidas como fixas e hegemoénicas,
sdo provisérias e podem ser rearticuladas. Segundo Mason e Clarke (2010, p. 176), o fato de os sentidos poderem ser
contestados € crucial para a educagdo, pois nenhum sentido esté resolvido; por exemplo, o sentido e as implicacoes
de termos como democracia e liberdade exigem debate e negociacio continuos. Essa premissa se revela especialmente
importante para nossa discussao, uma vez que ambos os termos citados pelos autores, somados ao termo ditadura,
constituem o cerne das disputas discursivas que atravessam o atual cendrio politico do Brasil.

Tais disputas corroboram a percepgao de que discursos sdo narrativas parciais sobre arealidade (ARONOWITZ,
1987, apud MASON; CLARKE, 2010, p. 177) e se pluralizam na medida em que o mundo se torna mais globalizado e
intercultural, o que resulta em salas de aulas cada vez mais diversas e complexas. No entanto, essas narrativas ou “jogos
de verdade” ndo circulam livremente, “sem obstdculos, sem restrigdes e sem efeitos coercitivos” (FOUCAULT, 1988,
apud MASON; CLARKE, 2010, p. 177); elas estao intimamente relacionadas a questoes de poder. Nesse sentido, para
Mason e Clarke (2010, p. 177), uma pedagogia pds-estruturalista teria por objetivo “abraca[r] um questionamento
continuo das relacdes entre conhecimento e poder”. Embora reconhecamos que alguns conhecimentos se impoem
em detrimento de outros e se sobressaem os repertérios discursivos de quem tem mais poder econdmico, politico e
cultural, acreditamos que outros repertérios de sentido podem ser engendrados e colocados em circulagao por meio
de nossas acdes pedagdgicas, especialmente aquelas orientadas por perguntas.

No caso da sala de aula, presume-se que as relagdes entre docentes e discentes sejam assimétricas, prevalecendo
quase sempre as narrativas das/os docentes. No entanto, o poder, segundo Foucault (1978, apud MASON; CLARKE,
2010, p. 180), ndo opera somente em uma diregdo, mas em vdrias, e nao é uma forca apenas repressiva, mas também
produtiva. Desse modo, as relacdes de poder nio sdo ruins em si mesmas e nao podem ser eliminadas, sendo preciso
compreendé-las e lidar com elas, buscando reduzir a0 minimo o poder de dominacio (FOUCAULT, 1988, apud
MASON; CLARKE, 2010, p. 177). Sendo possivel criar condi¢des para que a dominagao se arrefeca e entendendo
que os sujeitos nao sao definidos essencialmente, mas estdo engajados em jogos de poder socialmente localizados
(PINHO, 2004), sentidos sobre qualquer esfera da vida social podem ser negociados em sala de aula. Por exemplo,
no caso do trabalho com as duas imagens, proposto por Nelson (1999), podem ser feitas perguntas sobre diversas
performances socioidentitérias, que incluem categorias como idade, classe social, nacionalidade, identidade racial, escolaridade,
religiosidade etc. O objetivo é mostrar a diversidade de sentidos construida a partir das performances em foco e dos
posicionamentos sociais de cada aluna/o, possibilitando a visibilidade ou a articulagdo de outras formas de ser, viver
e saber. Como propoe Fabricio (2006, p. 62), trata-se de desaprendermos os essencialismos, as homogeneidades
e as cristalizagdes, e apostarmos “na fluidez e nos entre-espacos como um modo privilegiado de construcao de
conhecimentols] [...] pautado[s] ndo por valores universais, mas sim por valores democraticamente definidos na
esfera publica e no didlogo aberto”.

Essa intencio de mobilizar e pluralizar sentidos compde o escopo dos chamados letramentos queer, os quais
entendemos aqui como préticas discursivas que fomentam a negociagao de significados por meio do engajamento
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critico com diferentes recursos semidticos, como imagens, videos, pichacdes, textos orais e escritos etc. Nesse
sentido, a palavra queer € utilizada para enfatizar o objetivo de estranbar concepcoes moderno-coloniais de corpo,
identidade e sujeito, “[colocando] em crise seus modos de performativizacdo como caminho tinico” (ROCHA, 2013,
p. 69) e contribuindo com o “processo de construcio de compreensdes textuais multiplas” (URZEDA-FREITAS,
2018, p. 45). Embora o trabalho com letramentos queer seja sempre situado, aspecto que revela o seu cardter plural e
movente, consideramos que sua proposta central é fazer das préticas discursivas de sala de aula espacos democraticos
de problematizacao que encorajem os sujeitos envolvidos — professoras/es e alunas/os — a tomar uma posicao que nos
parece bastante atual e urgente: “passar dos limites, atravessar-se, desconfiar do que esta posto e olhar de mau jeito
[...] o que hd de estavel naquele ‘corpo de conhecimentos’; enfim fazer uma espécie de enfrentamento das condigdes
em que se dé o conhecimento” (LOURQO, 2004, p. 64, grifo no original). Em resumo, o que se propde € a pluralizagio
e a possivel re-leitura de visdes e conceitos que estruturam os sistemas de significagdo que nos atravessam e que
constituem as relagdes em que nos engajamos diariamente.

Entretanto, é importante salientar que a mobilizacao democrdtica de significados ndo sugere que seus processos
comunicativos se dardo de forma tranquila, pois a comunicacio é uma atividade sempre complexa e atravessada por
relacdes de poder. A ideia de fixidez e homogeneidade linguistica apresentada por Saussure (2006) em seu famoso
circuilo da fala se sustenta apenas se as/os participantes do evento comunicativo forem, como ressalta Pratt (2012), dois
sujeitos masculinos e caucasianos de mesma faixa etéria, destituidos de outras marcas socioidentitérias, interagindo
em um vacuo e compartilhando a mesma historicidade, os mesmos repertdrios ideoldgicos, as mesmas posicoes
sociais e as mesmas condi¢des de vida — se é que se sustenta! A titulo de comparacdo, vejamos o circuito de fala
representado na seguinte imagem:

Figura 1. Jair Bolsonaro falando a imprensa no Palacio do Planalto
Fonte: iG (2020).

Essa imagem foi registrada na manha do dia 5 de maio de 2020, na rea externa do Palicio do Planalto, em
Brasilia-DF, quando o presidente Jair Bolsonaro falava a suas/seus apoiadoras/es e a imprensa sobre uma reportagem
a seu respeito publicada pelo jornal Folba de Sdo Paulo. O momento capturado pela foto retrata o exato instante em
que o presidente, apds ter se referido a Folba de Sdo Paulo como “imprensa canalha”, se dirigiu a um jornalista que havia
pedido a palavra, em tom bastante efusivo e autoritério, e disse: “Cala a boca, nio perguntei nada. Cala a boca! Cala a
boca!” Obviamente, estamos diante de um evento comunicativo do qual participam sujeitos que carregam diferentes
historicidades e marcas socioidentitdrias, € que ocupam diferentes lugares sociodiscursivos no contexto em foco e
na estrutura social mais ampla. Essas diferencas, por sua vez, enquadram o processo comunicativo e os sujeitos que
dele participam em espacos hierarquizados de poder e, portanto, de fala. Além disso, todas as materialidades em
jogo — como a posigdo dos corpos no espaco, o jornal que o presidente leva nas mios, os smartphones e as cAmeras
fotograficas, os 6culos escuros e as mascaras que algumas pessoas estio usando etc. — se mostram fundamentalmente
ativas na construgao de significados.
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Como vemos, essa representacio do circuito de fala “retrata tudo que o desenho de Saussure procura dissipar”
(PRATT, 2012, p. 19). Nesse caso em especifico, a imagem ilustra tanto a complexidade do processo comunicativo
quanto a crise democrética que temos experimentado no Brasil, ji que ela representa a forma autoritdria com que o
atual governo tem se posicionado em relagao a imprensa e, sobretudo, aos meios de comunicacao que tém contribuido
para revelar suas irregularidades institucionais. Ao apontar o dedo para o jornalista e manda-lo calar a boca, Bolsonaro
deixa explicito seu autoritarismo e sua falta de habilidade para construir um didlogo democratico com a imprensa e
com a 0posicao. E evidente que estamos nos referindo, aqui, a um evento de particular tensio. No entanto, é preciso
ter em mente que a complexidade por ele retratada perpassa grande parte dos eventos comunicativos e, assim,
a mobilizacdo de significados, em qualquer contexto, sempre se dard dentro desse complexo e disputado arranjo
(URZEDA-FREITAS; PESSOA, 2020). Em poucas palavras, a diferenca e o conflito sdo elementos constitutivos da
comunicagao.

Um caminho produtivo para lidar e transitar pelas diferencas que atravessam o processo comunicativo é
compreender a linguagem como performance, compreensio que, a nosso ver, parte de dois pressupostos. O primeiro
¢ que a linguagem se configura como uma prética social, ou seja, nossas praticas discursivas estio intrinsecamente
relacionadas  vida e a realidade social (FABRICIO, 2006). O segundo pressuposto é que a linguagem é performativa,
o que, grosso modo, significa dizer que nossas préticas discursivas nao apenas constatam ou descrevem, mas (re)fazem
o mundo, a realidade e a vida (ROCHA, 2013). Nesse sentido, os significados que nos constituem nao sao exteriores
ao discurso, mas, ao contrério, sao por ele mediados: tudo se (re)constréi no ato de dizer (BUTLER, 1997; PINTO,
2002, ROCHA, 2013, URZEDA-FREITAS, 2018). Uma compreensio da linguagem como performance requer,
portanto, assumir que as praticas discursivas construidas por diferentes sujeitos performam sentidos localizados, os
quais refletem a constituicao desses sujeitos em contextos especificos. Além disso, implica reconhecer que esses
sentidos, bem como o préprio sujeito, estio sempre em movimento, em um constante processo nao de ser, mas de se
tornar.

Com base nessa concepgdo, entendemos as préticas discursivas de sala de aula como performances
socioidentitdrias que mobilizam significados mdltiplos, transitdrios e conflitantes. Sdo préticas localizadas que nos
instigam a compreender os atos de fala que as constituem como atos de corpo, ja que “[o] sujeito de fala é aquele que
produz um ato corporalmente”, de modo que “[o] agir do ato de fala [se torna] o agir do corpo” (PINTO, 2002, p.
105). Aqui, retomamos a pedagogia da pergunta proposta por Nelson (1999) como forma de explorar essa rede de
atos corporais sob a dtica da pluralidade, do fluxo e da indeterminagio, ja que essa € a dtica da linguagem, dos textos
e da prépria vida. O maior desafio que temos pela frente é instaurar essa disputa pelo significado e pelo poder de
forma democrdtica, que se alinhe com nossos atuais anseios de liberdade e mudanca politica.

2. ENQUADRES DEMOCRATICOS DA PEDAGOGIA DA PERGUNTA: SIGNIFICADOS EM DISPUTA

Segundo Goffman (1974, 2002), o enquadre é um elemento do processo de contextualizacdo, remetendo a
uma espécie de imagem do que estd acontecendo. Para analisar os enquadres, é importante considerar o conceito de
alinbamento, que corresponde aos posicionamentos das/os participantes em relagdo as outras pessoas, a si proprias/os e
aos repertorios mobilizados em determinado enquadre (GOFEMAN, 1974, 2002). Nesse sentido, o que chamamos
de enquadres democrdticos se referem a conjuntos de eventos comunicativos em que os significados sao mobilizados e
disputados com a participagdo dos sujeitos envolvidos, participacio essa que geralmente reflete a construcio de
alinhamentos plurais, conflitantes e transitérios.

Focalizaremos seis eventos comunicativos extraidos da pesquisa de mestrado de Hoelzle (2016), os quais
possibilitam, em nossa releitura, observar como a pedagogia da pergunta (NELSON, 1999) pode ser viabilizada em aulas
de linguas, propiciando a construgdo de enquadres democréticos para a disputa de significados. Maria José Hoelzle
¢ professora da rede publica e doutoranda em Estudos Linguisticos pelo Programa de Pés-Graduacao em Letras e
Linguistica da Universidade Federal de Goids. Em sala de aula, ela se mostra sensivel a realidade das/os alunas/os e
problematiza a vida social, e, em sua dissertacio de mestrado, buscou “desnaturalizar as sociabilidades, entendidas como
posicionamentos discursivos (MOITA LOPES; FABRICIO, 2013), que se cristalizaram ao longo do tempo em relacdo a
temas como familia, raga, género e classes sociais” (HOELZLE, 2016, p. 6, grifos no original). Sdo enquadres desse trabalho
que trazemos aqui para focalizar a mobilizacio de significados sobre questdes de género e sexualidade, que tém sido
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alguns dos mais disputados pelo atual governo e suas/eus apoiadoras/es, ja que compdem o que se tem chamado
de “agenda de costumes” (SHALDERS, 2019). Tal agenda compreende, principalmente, o Estatuto da Familia, que
limita a definicio de familia a unido entre um homem e uma mulher; a Escola sem Partido, que objetiva impedir que
docentes se posicionem “ideologicamente”; e o combate a falaciosa “ideologia de género” (SHALDERS, 2019, on-line, grifos
no original).

A pesquisa de Hoelzle (2016) foi desenvolvida no segundo semestre de 2014 em uma turma de 6° ano de uma
escola municipal de Goi4nia, composta por 11 alunos e 7 alunas, com idade entre 11 e 12 anos. Sobre o perfil das/
os alunas/os, a pesquisadora resume: “a cor predominante é a parda e a maioria delas/es é natural de Goiania. Grande
parte delas/es vive em casas alugadas e a maioria das/os responséveis exerce profissdo de baixo prestigio social e de
menor remuneracio” (HOELZLE, 2016, p. 49). Ela analisa interacdes de sala de aula e produgdes das/os alunas/os
referentes a seis temas, dos quais discutiremos apenas um: atividades de lazer. As interacoes mesclam portugués e inglés,
mas, neste estudo, traduziremos os textos/trechos das interagdes em inglés e ndao mencionaremos as discussdes sobre
ensino de gramadtica, vocabulério e prontdncia, pois nosso objetivo é problematizar a construcao de significados feita
pelas/os alunas/os e pela professora nas atividades desenvolvidas. Usaremos os nomes ficticios escolhidos por elas/
es para figurarem na dissertacio.

Na aula sobre atividades de lazer, a professora trouxe figuras de diversas atividades e focalizou essa imagem de
trés meninos brincando com bonecas:

Figura 2. Meninos brincando com bonecas
Fonte: Adaptado a partir de Hoelzle (2016).

Ela pergunta quem brinca com bonecas e Alaska diz: “Antigamente eu brincava com Max Steel, eu e meu
colega, assim, a gente fazia um monte de obsticulos e destrufa os bonecos”, mas, quando a professora chama a
atengao delas/es para a imagem, e elas/es percebem que sio dois meninos brincando com bonecas, temos:

Evento comunicativo 1

Professora: O que vocés acham dessa imagem?

Edumix (M)7: Ridicula.

Lulu Pink (F): Estranho.

Professora pesquisadora: Por qué?

Snow White (F): Porque meninos nao brincam de bonecas.
Professora: Meninos nao brincam de bonecas?

Snow White (F): A maioria ndo brinca, né?

Velocispider (M): Mas tem os bonecos de acio, meu primo brinca.

7. Como os nomes ficticios escolhidos nao permitem aidentificacio de sexo—o que é interessante, pois contribui para desestabilizar classificacoes
binarias —, optamos por marcar o género das/os alunas/os usando M para masculino e F para feminino nos eventos comunicativos, visto que
consideramos relevante para a discussao saber que alinhamentos sdo tomados por meninos e meninas.
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Professora: Mas essas bonecas aqui sao tipo bebés. Elas parecem bebés de verdade.

Alaska (M): Ninguém brinca com isso.

Professora: Quem decidiu isso, que menina brinca s6 de boneca e menino de carrinho, por exemplo?
Alaska (M): Os criadores.

Edumix (M): Eu nao gosto nem de carrinho nem de boneca.

Professora: Quem decidiu isso?

Alaska (M): Os criadores?

Velocispider (M): Que criadores? Foi o povo.

Professora: Por que a gente costuma falar que menino nio brinca de boneca?

Aluno nio identificado: Porque menino brincar com boneca é meio estranho.

Professora: E estranho? Mas escutem, esse menino aqui quando ele crescer ele nao pode se tornar um pai e
brincar com os filhos deles?

Alunas/os: Sim.

Professora: E af?

Meninage (F): Se a mulher brincar de carrinho durante a infancia é porque ela vai dirigir caminhao?

Os alinhamentos desse primeiro evento comunicativo apontam para os papéis de género atribuidos a meninos
e meninas, marcados nestes atos de fala: “[a imagem €] ridicula”, “estranh[a]”, “meninos ndo brincam de boneca”,
“ninguém brinca com isso”, “porque menino brincar com boneca é meio estranho”. Esses papéis sao reforcados
pela ideia de que hd bonecos para meninos e bonecas para meninas, quando a professora faz a primeira pergunta:
“meninos niao brincam de bonecas?”. Por sua vez, o ato de fala “elas parecem bebés de verdade” incita a reflexdo
sobre outro papel de género, referente ao cuidado das/os filhas/os, que é retomado pela professora quando ela sugere
que meninos eventualmente poderao se tornar pais e brincar com as/os filhas/os. No entanto, essa posicao é refutada
por dois atos de fala: “e ai?” e “se a mulher brincar de carrinho durante a infincia é porque ela vai dirigir caminhao?”,
sendo este dltimo um alinhamento que recusa o que a aluna parece ter entendido como uma afirmagdo determinista
por parte da professora. A pergunta da professora, “quem decidiu isso?”, reflete a compreensio de que se trata de
uma construcio social, que, mesmo nao sendo aprofundada na aula, suscita alinhamentos de reflexdo: “os criadores
[dos brinquedos]”; e de contestagio: “que criadores? Foi o povo”.

Pelo fato de a imagem representar uma situagdo em que normas de género sao imediata e enfaticamente
acionadas, nao nos surpreende que as desestabilizacoes dessas normas sejam, nesse primeiro evento, provocadas
pelas perguntas da professora. No entanto, tais perguntas de modo algum parecem constranger as/os alunas/os, ja que
nao somente reagem a elas de forma bastante assertiva, mas também contestam a professora, de forma veemente, nos
dois momentos mencionados no paragrafo anterior. Relevante também é o fato de que Velocispider contesta o que
diz Alaska, contribuindo para a compreensio dessa sala de aula como um espaco democréitico em que significados sdo
continua e fortemente disputados. Embora nao se possa negar a presenca das relacdes de poder, esse primeiro evento
constréi um enquadre em que a autoridade é genuinamente compartilhada entre as/os participantes, fazendo com que
0s jogos de sentido sejam “jogados com o minimo possivel de dominacio” (FOUCAULT, 1988, p. 18).

Nessa mesma aula, a professora pede que as/os alunas/os construam frases sobre a imagem dos meninos
brincando com bonecas e duas delas sao discutidas na dissertacdo. A primeira é “garotos diferentes brincam com
bonecas”:

Evento comunicativo 2

Professora: Pessoal, garotos diferentes brincam com bonecas. O que sdo esses garotos diferentes?

Alaska (M): Garotos deficientes.

Alunas/os: Risos

Professora: O que sao diferentes?

Meninage (F): Em vez de brincar com carrinhos, eles brincam de bonecas.

Professora: Mas eu quero saber de onde saiu isso, por que que o menino tem que brincar de carrinho e a menina
s6 de boneca, se ele vai crescer e vai se tornar um pai e vai brincar com os filhos deles também®. E ai, turma?
Mulan (M): Bonecas sao mais para meninas.

8. Essa visdo essencialista e generalizante é problematizada pela pesquisadora na dissertacio.
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Alaska (M): Porque bonecas foram criadas para meninas e carros foram criados para os meninos.

Lulu Pink (F): Isso que eu ia falar.

Professora: Mas a mulher néo dirige carro também?

Alaska (M): Sim, mas na época a mulher nio era valorizada na sociedade, na época a mulher era deixadas pra
14, elas ndo eram contadas na escola, nio podiam nada, a Gnica coisa que elas podiam fazer era viver, crescer
pra virar mae de casa.

Professora: E por isso vocé acha que elas brincam mais de bonecas?

Aluno nao identificado: Na época também niao podiam candidatar.

Professora: Okay, vocés me explicaram porque ¢ diferente, mas em quais outros sentidos vocés acham que
pode ser diferente?

Alunas/os: (siléncio)

Professora: Por que garotas sdo rosa e garotos sao azul?

Wyads (M): Af eu acho que nio tem nada a ver.

Mulan (F): Eu acho que todas as cores sao para todos.

Professora: Entdo, quem pode definir o gosto desse menino? Serd que ele nao pode brincar com a boneca
também porque a bone-

Velocispider (M): Tem boneca pra menina e boneco pro menino, e tem carrinho de menino e carrinho de
menina.

Os alinhamentos iniciais desse evento seguem a mesma diregdo do Evento 1, mas a professora recupera a
pergunta sobre a historicidade da referida performance e argumenta que mulheres também dirigem atualmente,
o que possibilita a reflexdo de Alaska de que essa pratica de brincar com bonecas esté relacionada a um passado
em que as mulheres tinham papéis sociais muito limitados — casar e reproduzir —, ideia que é corroborada por um
aluno nio identificado. J4 a pergunta sobre garotas serem rosa e garotos serem azul é refutada por Wyads e Mulan,
mas, quando a professora retoma o argumento anterior sobre a imposicio da norma de que meninos brincam com
carrinho e meninas, com bonecas, essa norma € reafirmada. Temos, nesse segundo evento, um exemplo de como os
enquadres democrdticos envolvem a mobilizacdo de significados instéveis e contraditérios, possibilitando-nos, como
professoras/es, abdicar de certezas e “[a]preciar a transgressao e o atravessamento das fronteiras (de toda ordem),
explorar a [e transitar pela] ambigiiidade e a fluidez [dos corpos e sentidos|” (LOURO, 2004, p. 50).

A segunda frase discutida na dissertacio, “garotos felizes gostam de brincar de bonecas”, do Wyads, potencializa
a fluidez de sentidos defendida por Nelson (1999), evidenciando que nenhum sentido estd resolvido (MASON;
CLARKE, 2010, p. 176), mesmo em relacio a um comportamento estabilizado e afirmado repetidas vezes em uma
turma de pré-adolescentes. O ato de fala de Wyads ¢ inclusive reafirmado por um aluno nio identificado:

Evento comunicativo 3

Wyads (M): Garotos felizes gostam de brincar de bonecas.
Professora: E essa sua opinidao? Por qué?

Wyads (M): Sim, minha opinido, é gosto de cada um.
Professora: Entao garotos feli-

Wyads (M): Gostam de brincar.

Aluno nio identificado: Porque eles tém a opinido, é o gosto deles.

Entretanto, na continuacio desse evento, o alinhamento de Pocahontas esclarece a razido pela qual meninos
brincarem com bonecas é um comportamento tio “ridiculo” €, em geral, tem um sentido tio estabilizado:

Evento comunicativo 4

Professora: Deixa eu ouvir a Pocahontas.

Pocahontas (F): Nio é professora, homem nio pode namorar com homem e mulher nio pode namorar com
mulher, tem que ser s6 homem e mulher. Na antiguidade nao podia.

Princesa do Rimel Borrado (F): Mas isso era antigamente, porque hoje,

Pocahontas (F): Muitas mulheres namoram com mulher, homem com homem.
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Alaska (M): Hoje em dia elas sofrem muito mais preconceitos, hoje em dia pessoas que gostam de outro sexo
do mesmo sexo’ sao horrorizadas na drea de trabalho e na sociedade.

Pocahontas (F): Sofrem muito bullying.

Mulan (F): A gente tem que ajudar essas pessoas porque elas tém problema.

Professora: Onde que a gente consegue ver isso?

Alunas/os: Nas ruas.

Alunas/os: Na televisdo.

Alunas/os: Nas fotos.

Alunas/os: Na internet.

Pocahontas deixa claro que essa norma de género — meninas brincarem com bonecas — se relaciona com
padroes de sexualidade, abrindo espaco para a compreensio de que meninos que brincam com bonecas séo vistos
como femininos e propensos a homossexualidade, apontando o dedo na ferida que mais sangra entre politicos e
religiosos conservadores, que é a desestabilizacdo da heteronormatividade, intimamente relacionada a desestruturacio
da familia nuclear. No entanto, os sentidos continuam se esgarcando quando Princesa do Rimel Borrado e Pocahontas
reconhecem que performances sexuais dissidentes as normas hegemonicas sio hoje comuns; quando Alaska, que
anteriormente havia se manifestado agressivamente contra o comportamento dos meninos na imagem — “Ninguém
brinca com isso” e “garotos deficientes” — ressalta os preconceitos sofridos pelas/os gays em nossa sociedade; e
quando os alinhamentos de vérias/os alunas/os denunciam que esses corpos dissidentes sio agredidos em véarios
espacos sociais. Esse esgarcamento € referendado em:

Evento comunicativo 5

Professora: Serd que a gente pode julgar uma pessoa pelas preferéncias dela?

Alunas/os: Nao.

Mulan (F): Vocé tem que acolher porque elas tém problemas.

Professora: Mas que tipo de problema, Mulan?

Mulan (F): De escolher uma coisa diferente da normalidade de hoje em dia.

Professora: Mas entao pessoal, a Mulan esté falando que a gente tem que acolher essas pessoas porque elas
tém problemas, porque fazem escolhas diferentes. Mas quem estipulou isso? Quem falou assim: essa escolha
¢ certa e essa escolha € errada?

Alaska (M): Ninguém.

Velocispider (M): Da cabega do povo, da populagéo.

Edumix (M): Da mente.

Professora: E isso gera o qué, gente?

Alunas/os: Preconceito.

Alunas/os: Violéncia.

Alaska (M): Hoje em dia, das 100 mortes no Brasil, cerca de mais de 40 por cento eles sao gays ou lésbicas.
Professora: Nessa simples imagem aqui, eles escolheram brincar de bonecas.

Alunas/os: Sim.

Professora: Serd que é uma escolha errada sé porque a sociedade fala que é errada?

Pocahontas (F): E igual o serial killer [referindo-se a Tiago Henrique Gomes da Rocha, que matou 39 pessoas
em Goiania] a metade das pessoas que ele matou era metade travesti, comegou com eles e depois foi pra
mulher.

Professora: E o que vocés acham dessa intolerancia?

Edumix (M): Acho feio.

Wyads (M): Eu acho errado, mas nio tenho preconceito, mas igual o Edumix disse, a gente precisa de um
homem e de uma mulher pra formar uma familia, tipo eu ndo tenho preconceito, eu s6 acho errado.

Alaska (M): Eu acho que a gente tem que ter respeito por essas pessoas pra elas terem respeito com a gente.
E é assim que tem que ser.

9. Consideramos que Alaska quis dizer: “pessoas que gostam de outras do mesmo sexo”.
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Professora: Mas espera af, vocés acham por exemplo que uma pessoa que tem uma escolha diferente esté te
desrespeitando de algum modo?

Alaska (M): Nao, exatamente por isso. A gente tem que respeitar as decisoes dela, as escolhas dessa pessoa.
Wyads (M): Eu vi o homem gay na rua, sé que eu nio fui 14 ofender ele, “6 seu gay, o que vocé esté fazendo
af>”.

Professora: Olha eu acho assim, vocé nao precisa aceitar, mas respeitar.

Alaska (M): Eu acho que hoje em dia os homofébicos deveriam ter tratamento especial e cada homofébico que
matasse cada gay deveria ser preso e ficar 14 por mais de sessenta anos.

Professora: Entao homofdbico tinha que ter tratamento especial?

Ghost Lol (M): Professora, o preconceito, as pessoas nao aceitam. Por exemplo, essa foto, os meninos estio
brincando de boneca e o povo fala: “ah, vocé vai ser gay quando crescer”.

Professora: E isso tem alguma coisa a ver?

Ghost Lol (M): Nao.

Como temos observado, o espago de questionamento pautado pela professora teve um papel fundamental
na construcao desses enquadres democréticos, pois foram eles que potencializaram a emergéncia de alinhamentos
diversos e inesperados. Mesmo que esses alinhamentos tenham, inicialmente, se materializado como repulsa e
negacdo em relacdo ao comportamento dos meninos na imagem e, depois, como compreensio desse comportamento,
desdobrando-se em aceitacao e acolhimento de corpos que escapam a heteronormatividade, a professora continua
instigando uma reflexdo sobre a construgao social das normas hegemdnicas de sexualidade: “Mas quem estipulou
isso? Quem falou assim: essa escolha é certa e essa escolha é errada>”; e sobre a desnaturalizacao da ideia de que
meninos ndo podem escolher brincar com bonecas: “Serd que é uma escolha errada sé porque a sociedade fala que é
errada?”. E quando Wyads diz que € preciso respeitar as pessoas que fazem escolhas sexuais diferentes, ela pergunta
se uma pessoa que tem uma escolha diferente o estaria desrespeitando de algum modo.

Assim, nesse evento comunicativo, a violéncia contra pessoas nao heterossexuais é descrita por Alaska e
Pocahontas e rechacada pelos alunos Edumix, Wyads e Alaska (Alaska se manifestando duramente contra a violéncia),
mas, a0 mesmo tempo, a norma da familia e da reproducio ¢é reforcada por Wyads, e a norma de género — no que
diz respeito a brincar com bonecas — ¢é reafirmada por Ghost Lol. E certo que, historicamente, as brincadeiras tém
refletido os papéis sociais atribuidos a homens e mulheres na sociedade (FERRARI, 2020), mas é também verdade
que esse modelo binario de sociedade vem sofrendo fissuras, com a insercdo cada vez maior das mulheres no mercado
de trabalho, por exemplo. Isso mostra que os sentidos mobilizados em sala de aula e na vida social mais ampla se
forjam a partir de rupturas e continuidades (FABRICIO, 2006), o que confirma a premissa de que as verdades sao
textuais (MACLURE, 2003) e os significados estao em constante processo de fluxo (MASON; CLARKE, 2010).

Neste dltimo evento comunicativo, relacionado ao tema atividades de lazer, além de trés alinhamentos que
desnaturalizam uma norma de género, temos um novo elemento no ato de fala de Dedé Chocolate:

Evento comunicativo 6

Alaska (M): Tem um filme [referindo-se a Billy Elliot], professora, que fala exatamente assim, que o menino
tinha muito futuro pra ser boxeador e o pai dele fez de tudo, mas ele largou a mio de tudo pra fazer balé. S6
que ele sofreu tanto bullying e tanto preconceito, até da familia, que ele foi embora de casa. Af, muito tempo
depois, ele ficou rico e famoso por causa que ele dangou balé. Af todas as pessoas preconceituosas tentaram
voltar a ser amiga dele por causa do dinheiro e da fama dele.

Professora: O pai queria que ele fosse boxea-

Dedé Chocolate (M): Professora, eu gosto de dangar. A minha professora é mulher e ela danca também, e eu
gosto de dangar. E quando eu falei pra minha mae que deve que eu vou ser dancarino, meu padrasto falou que
deve que eu ndo vou ser, porque tem muito dangarino que € gay, e falou que eu ndo posso dangar porque eu
sou homem.

Professora: Mas a gente tem muitos homens nos corpos de balé que fazem muito sucesso, e que nasceram para
fazer isso.

Alaska (M): Eu tava vendo um cara no documentério que ele faz balé e ganha mais de cinco mil reais por més
e € mega rico.
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Mulan (F): Na Malhacio t4 passando agora, tem um menino que ele queria dancar, sé que o pai dele nido deixa-
Alaska (M): Exatamente, na Malhacdo o menino gosta de dancar e o pai dele tem preconceito de que todo
homem que danca tem que ser gay, mas isso ndo é verdade. O pai do menino acha que todo dancarino é s6 gay,
que danga é uma coisa pra mulher.

Professora: E como vocés acham que fica o coracio de uma pessoa que queria fazer uma coisa e a familia nao
deixou?

Alaska (M): Fica triste.

Esse novo elemento que o ato de fala de Dedé Chocolate inaugura € seu alinhamento em relacio ao préprio
desejo de dancar profissionalmente, o qual parece ter sido interpelado pelo relato do Alaska descrevendo um filme
de um menino que escolheu a profissdo de bailarino e foi bem-sucedido, conferindo um sentido positivo a essa
identidade profissional masculina. A desnaturalizacio da norma de que homens niao podem dancar profissionalmente
continua nos atos de fala da professora, quando menciona a quantidade de homens nos corpos de balé, e de Alaska,
quando se refere a renda financeira de um bailarino e a frustragio de ter uma escolha profissional barrada pela familia.
Como um todo, o evento reflete 0 medo € a negagao da legitimidade das performances nido heterossexuais; porém,
ao mesmo tempo, como resultado de seu viés democrdtico, seus alinhamentos abrem espaco para a livre circulacio
de sentidos multiplos sobre os repertérios em jogo.

Vemos, nesses seis eventos comunicativos, como os significados vao se (re) constituindo por meio das perguntas
colocadas pela professora — dos 34 atos de fala, 28 sao perguntas —, mas também pelos mdltiplos repertérios trazidos
pelas/os alunas/os, evidenciando que os sentidos sio plurais, transitérios, se conflitam e podem ser contestados. A
propria professora, na dissertacao, contesta alguns comentérios que ela faz (nota de rodapé 8), pois somos constituidos
também por discursos essencialistas, os quais escapam mesmo quando nos propomos a confrontd-los. Exemplo disso
se materializa no evento comunicativo 6: “nasceram para fazer isso”. Também contradizendo o seu trabalho, em que
se pretende ir muito além do respeito, ela afirma, no evento comunicativo 5: “Olha eu acho assim, vocé nio precisa
aceitar, mas respeitar.” No entanto, na maioria de suas intervencdes, ela busca uma construcao democrética dos
sentidos sobre género e sexualidade. E essa construcdo democrética, marcada pela fluidez e pelos entrecruzamentos,
que defendemos para a educacio e que estd de acordo com nossos anseios em relagdo a uma sociedade em que
corpos, identidades e sujeitos possam se (re)construir e performar sentidos com mais liberdade e autonomia.

POR OUTRAS HISTORIAS...

Neste estudo, buscamos defender a ideia de que, pelo fato de a linguagem permitir a producio de significados
multiplos e alternativos sobre a vida social, nio podemos deixar de construir, nos contextos de educagao linguistica,
sentidos que possibilitem a construcao de enquadres mais democraticos. Consideramos que um dos pontos centrais
na mobilizacdo de praticas democréticas é reconhecer as corporeidades que atravessam os atos de fala e, por assim
dizer, os sentidos colocados em circulagio em sala de aula. Com base em Pinto (2002), afirmamos que se trata de
atos e sentidos que dizem sobre os corpos que os produziram, os quais se localizam em espacos sociodiscursivos e
matrizes de poder especificas. Sao atos e sentidos atravessados pela diferenca.

Como vimos nos seis eventos comunicativos, a pedagogia da pergunta é sempre marcada pelo conflito, advindo
de diferentes historicidades e performances socioidentitérias das pessoas envolvidas nos eventos comunicativos.
Embora defendamos que a pluralidade deva ser acolhida, pois a liberdade e a diferenca constituem a base da democracia,
acreditamos que toda pratica educacional democritica apresenta limites éticos. Aqui, em didlogo com Simon
(1992), nio estamos nos referindo a ética como um cddigo moral fixo, mas que se pauta pelas responsabilidades que
assumimos ao interagir com outras pessoas, responsabilidades essas que privilegiam a diversidade, o respeito, a justiga
e a garantia de condicoes para a transformacdo da vida em bases mais afetivas e igualitarias. Nosso compromisso deve
se pautar pela problematizacdo de repertérios de sentido que causam sofrimento, produzem violéncia e reduzem
direitos e oportunidades. Obviamente, nao estamos falando de “calar a boca” de quem mobiliza tais repertérios, mas
de engendrar formas democraticas de contestacdo, assim como fez Hoelzle (2016). Nossas experiéncias sociais e
pedagdgicas tém nos mostrado que nao € pela imposicio que conseguiremos expandir e/ou rearticular sentidos.

Os enquadres democréticos propiciados pela pratica da professora mostram que os significados siao sempre
instaveis, estio sempre em movimento e podem apontar para outras histérias educacionais e politicas no Brasil. E
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essa instabilidade dos significados que nos leva a terminar este texto de forma instavel: que perguntas podemos
fazer para que repertdrios sobre todas as performances socioidentitarias sejam democraticamente mobilizados? Uma
educagdo questionadora de ontoepistemologias eurocentristas pode se contrapor aos discursos de 6dio que incitam
a violéncia contra diferentes grupos sociais no Brasil e no mundo, que crescem vertiginosamente nas redes sociais?
Que perguntas sao necessarias para confrontarmos as ameacas a democracia? Serd que viveremos para ver que nossa
democracia nio foi apenas “um sonho efémero” (DEMOCRACIA em vertigem, 2019)? E haverd sempre “um gosto

de sol na boca da noite” (NASCIMENTO, 1972)>
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