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A perda da experiéncia da
formacao na universidade
contemporanea

FRANKLIN LEOPOLDO E SILVA

O texto procuramostrar, por viade um comentario das posi¢cdes de
Adorno acercadas finalidades da educag&o, que a histériada modernidade, ~ consciéncia,
vistacomo processo de constituicdo dahegemoniadarazao instrumental, Egﬁgrci:;pagao,
destituiu aeducacao de uma caracteristica essencial,aformagé&o da consci- universi’dade.
énciaparaaliberdade, aspecto que no entanto se encontraimplicado narela-
cao entre experiéncia, verdade e felicidade, constitutivado ideal humanista
de sabedoriae de emancipagao. O progresso civilizatério pode ser visto como
aperdaprogressivado ideal de formacgéao, substituido pelos procedimentos
deracionalizacdo adaptativado individuo as condi¢cdes de alienacéo proprias
do mundo administrado. Naimpossibilidade de reinstauracdo das condicdes
objetivas favoraveis a experiénciaeducacional formadora, resta, naperspec-
tivade umaeducacéo critica, atentativade se opor ainstrumentalizacéo da
subjetividade por viade um esfor¢co de recuperacéo da negatividade como
contraponto aadesao cegaao presente historico.

or ocasi&o de um debate radiof 6nico com Hemut Becker sobre as
finalidadesdaeducacéo, em 1966, Adorno definiu aeducagdo como
“aproducdo deumaconsciénciaverdadeira” (Adorno, 1995, p. 141).
A principio, seriamostentadosaconsiderar que ageneralidade da
definicdo atornaquase anddina. Elaparece respeitar todos ostermose condi-
¢Oes em que tradiciona mente se equacionou o problemadaeducacéo. Pois
desde o cuidado socrético com aalmaestamos habituadosaouvir ealer quea
pedagogiatem afungo de conduzir aconsciénciaindividual aapropriar-se  ©roressor do Departa-
daverdade acercades eacercado mundo. Maso contexto em queessadefi- FFLCH - USP
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nicdo é proferidanoslevaainterpretélamuito mais como o enunciado de
umaquestdo do que como umaafirmagdo peremptoria. Com efeito, hauma
enormediferencaentrefalar de consciéncia e de verdade num contexto histo-
rico de pensamento em que essas nogdes encontram-se elaboradas dentro de
um sistemadeidé as ordenado e coerente, em que os pressupostos adotados
respondem pelaconsisténciainternadatotalidade e dasrel agbes entre todos
0s el ementos que acompdem; e enunciar essas mesmas nogdes numaeépoca
histéricaem que el as estdo af etadas por um intenso processo de dissolucéo.
Ora, éesse Ultimo contexto que caracterizaasituacdo apartir daqual sepode
falar, naatualidade, de consciénciaedeverdade.

Vivemos o paradoxo histérico, que o proprio Adorno tentou
reiteradamente compreender e que constitui 0 e xo de seu pensamento criti-
co, deumaherancacivilizatériaque desmentiu —ou traiu —, no decorrer de
sua propriaconstitui¢do, os pressupostosimplicados nasuagénese. Aquilo
aque poderiamos chamar a proposta da modernidade, como sabemos, ori-
enta-se por um horizonte em que aemancipacgéo darazéo deveriaproduzir,
como frutos de um conhecimento fundado em bases exclusivamente racio-
nais, aperfeitaintegracéo entre o saber eaacao, ateoriaeaprética, do que
resultariaarealizacéo humanaem todos os aspectos, isto &, aconsecucdo de
todos osfins humanos, como preconizava Descartes. O humanismo moder-
no, nasuaorigem, concebiamuito natural mente aconsolidacéo do império
do homem como sendo também, e necessariamente, aefetivacdo dasuafeli-
cidade. Essaidéiade um ser humano completo, completamente realizado,
nao é apenas a versdo laica da bem-aventuranca, mas € principalmente a
afirmacéo daliberdade da consciénciacomo o fundamento daverdade que
agoraaparece parao homem no plano daquilo que pode atingir por si mes-
mo. Importaenfatizar, portanto, avinculagdo, no humanismo cléssico, entre
consciéncia, verdade efelicidade. E desde japodemos notar que no enun-
ciado pelo qual Adorno define aeducaco, aconsciénciae averdade estéo
vinculadas, mas afelicidade esta ausente. Compreenderemos adiferenca
entre 0 contexto das origens modernas do humanismo e aguele que vivemos
contemporaneamente se entendermos que essaausénciando é, deformaal-
guma, acidental. Trata-se de um vazio que constitui anossaatualidade, que
portanto nos constitui enquanto herdeiros historicos de umacertezaque se
revel ou umaesperancaperdida.

N&o podemos certamente recuperar essa esperanca, mas podemos
ao menos tentar compreender as causas que atornaram frustrada. Naim-
possibilidade de um exame mai s pormenorizado dessas causas, diremos ape-
nas, alertando paraainevitavel simplificacéo, que o processo de desenvol-
vimento daraz&o emancipada— aguel aque se pretendia como sustentaculo
de um equilibrio perfeito entre a teoria e a prética — provocou efeitos
civilizatorios contrarios aos seus pressupostos, exatamente pelaimpossibi-
lidade de manutencéo desse equilibrio entre arazéo como meio da producéo
deinstrumentos cientificos e técnicos de aprimoramento dacivilizagéo, ea
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mesmarazao como discernimento dosfinshumanosaquetaisinstrumentos
deveriam servir, parao efetivo aprimoramento davida. E precisamente esse
desequilibrio, eaconsequiente prevalénciados meios, isto €, darazéo pura-
menteinstrumental, que nos coloca hoje na posi¢éo, impensavel paraum
humanista classico, de poder enunciar a pergunta: progresso — para qué?
Isso significa que a separacédo entre meios e fins, que na origem tinha o
propdsito de permitir aarticulagdo das duasinstancias naunidade darazéo,
tornou-se um isolamento e umadesconex&o total e absolutaentremeiose
fins, o que tende afazer daracionalidade técnicaeinstrumental umaforca
cega, empenhadanumatrajetériaque acabou por fazer des propriaatnica
referénciade percurso.

E evidente que essa quebra na unidade originaria dos dois polos de
raciondidade—otedrico eo prético, —bem como aprogressivaintensificago de
umanovaarticulacdo, no apenasdividiu aconsciéncia, como também desenca
deou um processo, que parece estar bem adiantado, dedissolugéo dadimensioda
subjetividade em que 0 homem poderiareconhecer aautonomiade suasagdeseo
préprio teor humano, individua ecomunitério, dosfinsaserem perseguidos. O
quesignificaque o processo deautonomizago raciona produziu um fenbmeno
de unilateralidade: aperdadadimensdo prética, ética, ativa, dasubjetividade.
Trata-se da Situagdo, atualmente vivida, da perda das referéncias éticas, ou da
substanciaéticadavida. Deve-seentender isso como unilateralidade porquenéo
Setratagpenasde umadivisio ou de umatensdo entreelementosdiversos, o que
ocorreéumaanul agdo darel agdo ético-préticacom o mundo, o queresultanuma
anulacdo dasubyjetividade, jaque o sUjeito perdeu o equilibrio queo sustentariana
articulacéo entremeiosefins, edessamaneiraperdeu apossibilidade de produzir
averdade histérica que preencheriaaexisténciacom um sentido efetivo. Dal as
expresdes” crisedesentido” e crisedevaores’ queso muitasvezesdutilizadas
paradesgnar aépocacontemporanea.

Vivemos portanto numa época caracterizada pela dissolucéo da
consciénciae peladissolugdo daverdade. E apartir dessa constatagio que
devemos procurar entender o significado dadefinicéo de Adorno: aeducacéo
€aproducdo de uma consciéncia verdadeira. Tanto maisque, naexplicitacéo
dessadefinicao, Adorno identificao caréter verdadeiro daconsciénciacoma
suaemancipacao: “Isto [aproducdo de uma consciénciaemancipada) seria
inclusive damaior importanciapolitica; suaidéia, se € permitido dizer assm,
éumaexigénciapolitica. Isto & umademocraciacom o dever de ndo apenas
funcionar, masde operar conforme o seu conceito, demanda pessoas emanci-
padas. Umademocraciaefetivasd pode ser imaginadaenquanto umasocieda
de de quem é emancipado” (Adorno, 1995, p. 141-142). A questéo surge,
entéo, colocadaem todaasuacontundéncia: como se podefalar de conscién-
Cciaemancipada precisamente num contexto historico em que as condicoes
objetivas provocam adi ssol ugéo da subyjetividade? Como educar paraaeman-
Cipacao se as determinagdes sociais e historicas pressionam no sentido da
anulagdo do sujeito enquanto agente conscienteelivre?
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A bem dizer, ndo haveriaresposta paraessas questées, em sentido
absoluto. Masamediacéo politica que o texto de Adorno parece estabel ecer
entre educacéo e emancipacdo podetalvez nosindicar umadirecdo. A eman-
cipagdo éuma*“ exigénciapolitica’ dasociedade democrética. No entanto, a
correspondénciaentre democraciae emanci pagao pode permanecer umarela
¢ao apenasformal. Quando ademocraciando “ operaconforme seu conceito”
asociedade ndo apenas parece prescindir daemancipacio como até mesmo
produz umapressdo sobre osindividuos no sentido de que aemancipagdo néo
setorne umarealidade. H4, portanto, um componente antidemocratico nas
soci edades forma mente democréti cas, que as condi¢des conjunturais podem
exacerbar, aponto de seproduzir algo muito proximo de umasituagdo totali-
tariano interior daprépriademocracia. | sso acontece quando osindividuos
assimilam o que Adorno chamade*“ideaisexteriores’ sem que estes passem
pelo crivo critico de umaconsciénciaemancipada. Ora, longe de ser excegao,
isso éantesaregra. E umadecorrénciado “ mundo administrado”, isto é, de
um mundo organi zado i deol ogi camente, no qual se perdeu apossibilidade de
visdo-de-mundo no sentido tedrico, em que aideol ogiaexerce uma pressao
gue parece ndo deixar qualquer intersticio paraumacondutaemancipadada
consciéncia Nesse sentido, quando sefaaem emancipacdo, ndo se pode dei-
xar de*levar em contao pesoimensuravel do obscurecimento daconsciéncia
peloexistente” (Adorno, 1995, p. 143). Qual éacausadesse obscurecimento?
Elapode ser encontrada, segundo Adorno, numa atitude de hiper-realismo
guelevaas pessoas aentenderem que a Uinica conduta coerente perante area-
lidade (0 existente) é aadaptacéo. “ Se posso crer em minhas observagoes,
Suporiamesmo que entre osjovense, sobretudo, entreascriangasencontra-se
algo como um realismo superval orizado —tavez o correto fosse: pseudo-rea-
lismo —que remeteaumacicatriz. Pelo fato de o processo de adaptacdo ser
t&0 desmesuradamente forgado por todo o contexto em que oshomensvivem,
eles precisam impor aadaptacéo asi mesmos de um modo dolorido, exage-
rando o realismo em relagdo a s mesmos...” (Adorno, 1995, p. 145). A
introjecdo de" ideaisexteriores’ tornou-se um componente davidaem socie-
dade, no mundo administrado, de modo que a autopreparacéo paraaadapta-
¢ao e, sobretudo, aidéiade que a sociabilidade significasempre adaptacéo,
N&o permite que as pessoas hotem que esse Processo agride aconsciéncia, por
ser essencia mente anti-emancipatorio. Trata-se daconcepcdo dequearedli-
dade éintocavel eimutével: € este 0 sentido do hiper-realismo, aaceitagdo
puraesimplesaqual se segue naturalmente aadaptacéo, como se ndo fosse
possivel agir deoutramaneira, ja que arealidade por sua veztambémnéao
pode se apresentar de outra forma.

E desse modo que a consciénciase produz asi mesmacomo falsa,
naturalizando asuarelagdo com o mundo. E proprio do ser natural viver de
um Unico modo e sempre 0 mesmo; a consciéncia humanatem como sua
diferencaaprerrogativadaescol ha, e quando negaessadiferencanegaas
propria. A adaptacéo € portanto amaneirapelaqual o sujeito participado
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processo obj etivo que provocaasuapropriaanul acdo, numaespécie de cum-
plicidade encorgjada pel as proprias condicdes histéricas. Nem € necessario
observar que aeducacdo tem muito aver com essaconfluénciaentre o hiper-
realismo do sujeito e as determinagdes historicas de um contexto que ndo
pode suportar consciéncias emancipadas. E o processo de ajustamento, que
dissimulanas suas prépriasformas de realizacéo aessénciaautoritariaque
odefine. O queresultadesse processo € um empobrecimento e umadesfigu-
racdo daexperiéncia. “ A experiénciaéum processo auto-reflexivo em que
arelagdo com o objeto formaamediacéo pelaqual seformao sujeito em
sua‘objetividade’ ™ (Maar, 1995, p. 24).

Nuncaenfati zaremos suficientemente arel acdo entre sujeito, expe-
riéncia eformacdo. Em primeirolugar cabe observar que aexperiénciaéum
processo de formagdo do sujeito. Este portanto ndo € aquela substéncia
metafisi caque Descartesjulgou descobrir refletindo sobre o procedimento de
duvidar. A menos que este préprio procedimento de dvidasgatomado como
umafiguradarel acéo maisamplaentre aconsciénciae osobjetosnaqual por
auto-reflexdo seforma o sujeito, isto &, se estabelecem asmediagBes por via
dasquaiso sujeito tomaraconsciénciades diante dosobjetos. O sujeito ndo
pode ser concebido separadamente de sua propriaexperiénciae estaso pode
ser concebidacomo o dinamismo deformacdo do sujeito por viade suaauto-
reflexdo. N&o h, portanto, qualquer modelo ideal e exterior deexperiéncia,
assim como ndo pode existir um paradigmade constitui céo da subj etividade.
Mas haum horizonte regulador com o qual podemos confrontar acadamo-
mento aexperiénciade formacdo dasubjetividade: é aformacao realizada,
isto €, asubjetividade plenamente constituidanaexperiéncia—o queemter-
mos hegelianos seriaa“ ciéncia da experiéncia da consciéncia’. Tal ponto
jamais seraatingido porque 0 homem € um ser historico e ndo |he encontrari-
amos um sentido se a histériafosse finalizada. Portanto aformagdo como
processo de experiénciade umasubyjetividade que constantemente se condtitui
natemporalidade historicapoderiaser entendido como o sentido daemanci-
pacdo. O que nosimpede de conferir anogdo de emancipacdo umasignifica
¢a0 apenas conceitua eabstrata. Concretamente, sabemos que aexperiéncia
de constituicao dasubjetividade, que seriaumatrajetoriade emancipagéo do
individuo, étravadapelas condicdes sociaise historicas.

Mas como somos seres hi stori cos e ndo naturai's, Somos consci én-
ciase, emtermos sartrianos, consciénciasignificaantecipagdo de s mesmo,
entéo podemos exercer aliberdade de negar arealidade presente, o quedeve-
riaser um momento dial ético de nossarelagdo historicacom o mundo. Essa
negacdo, enquanto recusade adaptacdo, ndo substitui aordem do existente
mas pode suspender criticamente 0 processo de g ustamento derivado do rea
lismo exacerbado. Negar arealidade presente ndo significa a pretenséo de
anular o mundo (como umaformadereagir aanulagcio do sujeito) masapenas
compreender que aexperiénciainclui umarelagéo transformadoracom o ob-
jeto, 0 quevem aser também umatransformagéo do proprio sujeito. Emter-
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mos mais estritamente adornianos seriaarecusado existente. Essarecusaé
algo quesedeveincorporar aexperiéncia, paraque elando degenere em adap-
tacao e gjustamento, mas possa se aproximar daformacéo. Qual seraavia
dessa aproximacao? “Mesmo correndo o risco de ser taxado de fil6sofo, o
que, afinal, sou, diriaque, (...) hojeemdia, (...) atnicaconcretizaco efetiva
daemancipagdo consi ste em que agquel as poucas pessoas i nteressadas nesta
direcdo orientem todaa suaenergiaparaque aeducagdo sgjaumaeducagdo
paraacontradicdo e paraaresisténcia’ (Adorno, 1995, p. 182-183).

O que pode significar “umaeducacéo paraacontradicdo e paraa
resisténcia’ ? De acordo com o que vimos acercado hiper-realismo, as pes-
Soas 80 encorajadas auma aquiescénciatotal ao que existe, como sefosse
anti-natural ou utépico ou insensato opor-se aquilo que seimpde como rea-
lidade. Essa atitude naturalista perante as coisas é téo difundida porque
corresponde aum dogmatismo que nem sequer é fruto de crencgasfortes,
mas simplesmente desempenhaumafuncéo acomodadora. Ao hiper-realis-
Mo corresponde portanto algo como umavontade de unicamente afirmar, no
sentido de corroborar sempre arealidade. E aatrofiada capacidade critica,
certamente, mas devemos compreendé-lando apenas como empobrecimen-
to existencial e cultural mastambém do ponto de vistadas condi¢des obje-
tivas, isto & do climade* consenso” naturalistaque rechagcaqualquer atitu-
de de contestacdo e de criticaassim que elas ameacam aparecer. Ora, 0 que
setem de considerar — e aeducacao pode desempenhar algum papel no de-
senvolvimento dessa postura— € que tudo que existe deve ser visto tanto
pelo lado afirmativo da sua existéncia quanto pelo lado negativo de que
poderiando exitir e poderiahaver outracoisaem seu lugar. Essareativizacéo
do existente somente pode ser operada por meio danegacdo. Negar ndo €
suprimir pura e simplesmente; € pensar que sempre € possivel umaoutra
posicao. A realidade ndo é umaplenitude positivae as coisas ndo existem
de modo absoluto. Aindaque se concorde com isso em teoria, napraticaas
pessoas Sse comportam como se tudo fosse necessario, e essaldgica, que
seriaimanente as proprias coisas, pode justificar tudo. Esse é 0 aspecto
perigoso do realismo exacerbado e da adaptacéo. Por isso acontradi¢édo do
existente (no sentido de contradizé-10) € umaatitude que aponta paraaeman-
Cipagao porque produz aresisténeiaaquilo que éimposto como opgao Unica
derealidade. E o que vimos antes como arecusado existente.

Essaatitude ndo € gratuitae nadatem aver com um exercicio da
oposi ¢3o simplesmente pela oposi¢do. E algo que repde nossa conscién-
ciano movimento quelhe deveriaser proprio, o daacéo lastreada histori-
camente. Pois paraum ser historico, aaberturade possibilidades € sempre
histérica. E nesse sentido que o passado historico, por exemplo, adequa-
damente elaborado, pode sustentar acriticado presente, ndo porque uma
tal critica se confunda com nostalgia ou desejo de voltaao passado, mas
porqgue as possibilidades do passado, tanto as realizadas quanto as ndo
realizadas, nos gjudam aampliar e aprofundar os critérios de considera-
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¢ao do presente. Walter Benjamin mostrou esse componente deirrealizacdo
na historia, que de algumamaneiradeve ser recuperado numavisao nao
positivistado curso historico. Mas é proprio do hiper-realismo aexaltagdo
do presente, que por suavez derivadaideologiado progresso. E isto que
faz com queaatitude criticasgaconfundidacom nostal gia, conservadorismo,
catastrofismo, parandia, utopia, desatualizacdo, etc. Quando se considera
ahistériaapenas para exaltar o presente e alinearidade necessaria do pro-
gresso, de fato se recusa a histéria, porque se deixa de ver que, no seu
movimento dial ético, muitasvezesahistériarealizapossibilidades nafor-
mada proprianegacdo delas. Como compreender de outramaneiraque as
possi bili dades emanci patorias que 0 humanismo moderno continhanasua
origem foram negadas no desenvol vimento historico, e negadas pel os pro-
prios meios que deveriam servir asuarealizacdo, ou seja, aquelesimpli-
cados naautonomiadarazao? Como explicar que 0 progresso datecnologia
easrevolugdesindustriais, 0 acervo impressionante de descobertasque a
ciénciaacumulou no espago de quatro sécul os tenham contribuido para
fazer desmoronar as promessas de felicidade e paratornar opaco o futuro
no que serefere arealizacéo das finalidades humanas? Sem a considera-
¢do dessas contradic¢des téo incrustadas na vida historica, ndo ha como
compreender a experiéncia humana nos termos da sua realidade e das
suas possibilidades. E assim ndo ha como compreender também a consti-
tuicdo do humano como experiéncia de formacao, ainda que tivéssemos
de compreendé-lacomo experiénciaabortada.

Pois o que se pode depreender do quefoi dito € que estamosdian-
te de uma experiénciaarruinada. A conformacéo historica tomada pela
modernidade, ao truncar aexperiéncia, descaracterizaaformacdo do sujeito
ao interferir decisivamente— e negativamente—no processo de auto-refle-
x&0. A impossibilidade de auto-reflex&o configuraaheteronomiado sujei-
to, poistudo se passacomo se 0 sujeito vivesse umaexperiénciaalheiaasi
proprio. E aisso que se costuma chamar “experiéncia daalienacio”, ex-
pressao que, no rigor dostermos, é contraditéria, se admitimos que o senti-
do verdadeiro de experiéncia é inseparavel de auto-reflexdo formadora,
requisito daautonomia. E importante enfatizar anoc&o de experiéncia na
suavinculagdo aformacao parando sucumbirmos atentacdo de entender a
impossi bilidade aqui descritacomo aperdade agum “ideal formativo” que
seteriadesgastado nosavatares dahistériacultural. Nao setratade admitir
um ideal ndo realizado, um principio absoluto de orientacéo ao qual aexpe-
riénciahistéricando teriaconseguido ser fiel. Esse platonismo comprome-
teriaaexperiénciahumanacom aheteronomiano proprio processo de sua
constituicdo, devido apreval énciade um paradigmaexterno. Asexperiénci-
as humanas moldam a histériae a histériamol da as experiéncias humanas:
nado se trata de um circulo vicioso, mas da propria definicdo de historici-
dade, ou da existéncia como vida historica, cujo sentido esta na relacéo
dialéticaque aliberdade mantém com as determinagdes. De modo que de-
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vemos compreender que aexperiéncia da subjetividade, daformagéo e da
autonomiase constitui ou se desconstitui no rumo histérico dahumanidade
eapartir de condicles objetivas.

E iss0 colocao pensamento critico diante deumainevitavel ambigui-
dade. Quando esse pensamento selibertadaremissio dafinitudeaideaisabso-
lutos abre-se 0 campo de possibilidade paraumacriticaimanente, umavez que
0 pensamento e aacdo passam a ser vistos nacontingénciado processo histori-
co. Ao mesmo tempo que o processo histérico realizaagunspossiveisedeixa
outros sepultados ao longo do seu proprio percurso, ahistoriaefetivaaparece
como queregidapor umanecess dadeimanente. Poisquando o acontecimento
setornapassado, quando o presente jaaconteceu, 0s possiveis que orbitavam
em torno darealidade também se tornam passado. De que adianta perguntar-
mos, apartir do jaocorrido, como as coisas poderiamter ocorrido? E dessa
formaque seencorgjaumaexplicacéo totalmente positivado passado historico
— e dahistoria— que no entanto ndo € uma compreensao da historia, porque
deixadelado exatamente o conflito de possibilidades que estano engendramento
de cadapresente. JAvimos como isso estanaorigem do fendmeno de adaptacéo
enquanto aceitacdo absol utamenteredistado presente, umaconformagéo a“ ob-
jetividade’ do presente historico, atitude conformista que procuraignorar como
0 presente se formou. A compreensdo da histéria, ndo no sentido de Dilthey,
masno sentido dia ético, permiteque o pensamento critico seexercade maneira
consciente daambiguidade aque nosreferimos. Poisnao preciso ascender até
Ideai stranscendentes paraescapar daaparente necess dadeimanente ao proces-
S0 histérico, second derar essanecess dade como o triunfo de possibilidadestéo
contingentes quando aquel as que deixaram de seredlizar. Esse componentede
irrealizacdo que se conservanaresalizagdo historicanos permiterelacionar a
cristalizacdo do passado com aliberdade dos agentes historicos que o construi-
ram como presente. Ou sgja, aconsciénciahistoricatem que operar negativa
mente se quiser compreender que ahistoriando sdo osdadoshistéricosmasa
experiénciahumanaquenelaseformoul.

E essacompreensio que forma o sujeito histérico, isto &, quetor-
naasuaconsciéncia verdadeira. Ora, seaformacéo tem algo aver coma
educacao, essarelacdo sd pode se dar com umaeducacao critica, umaedu-
cacdo que subvertaos padrdes adaptativosimpostos pel adesagregacéo his-
toricadaexperiéncia. A formaco significa, entre outras coisas, apossibili-
dade de 0 sujeito articular-se historicamente, ou sgja, equilibrar asuainser-
¢a0 no presente a partir de uma articulagéo entre o presente e 0 passado
histéricos. Javimos que ndo pode haver criticado presente seelefor consi-
derado absoluto, e se o futuro so puder ser considerado como umaextensio
meramente quantitativa do tempo presente. A apropriagao criticado pre-
sente éinseparavel dasuarelativizagéo.

“ A educacdo criticaétendencial mente subversiva. E preciso romper
com aeducagao enquanto meraapropriacao deinstrumental técnico ereceitué
rio paraaeficiéncia, ingstindo no aprendizado aberto aelaboracdo dahistoriae
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a0 contato com o outro ndo-idéntico, o diferenciado” (Maar, 1995, p. 27). A
questéo que sepdeaseguir étdo dificil quanto éclarae coerenteaconclusio a
quechegao texto citado: € possivel que aeducacéo indtitucionalizadavenhaa
assumir essa perspectiva?A principio essapergunta parece ser umadaguelas
quea guém sb faz porquejasabe anteci padamente aresposta. M as € de se supor
queaquestao encerramuito maisdo que um efeito retdrico. Seaperdadapos-
sibilidade daexperiénciaformativaé" umatendénciaobjetivadasociedade’,
correspondendo ao seu“ préprio modo de produzir-se ereproduzir-se” (Maar,
1995, p. 26), e setal tendéncia € acentuada no estagio atual do capitalismo,
talvez ndo se possaesperar dos agentes histéricosumareversao do processo. O
interesse histori camente estabel ecido apartir danecessidade de dominagéo pela
administracdo das consciénciasjamais poderiaaceitar umaeducaco critica. A
Situaco étanto maiscomplexaegrave quanto esseinteresse ndo atuanaforma
de umadeterminagdo brutaeexplicitamenterepressiva, masdemanerainsinu-
anteepelaintrojecéo de padrdes que osindividuos acreditam serem osmodos
espontaneosde relagdo entre consciénciaemundo. A mercantilizagdo daeduca
¢a0 &, entrends, aprovamaisvivado éxito dessaestratégia, poissignificaque
asociedadejaaceitou inteiramente que aeducacdo € um produto, com o qual
devemos estabel ecer amesmarel acéo de objetividade formal que estabel ece-
mMOos com todos 0s outros produtos e servigos que s&o of ereci dos paraconsumo.
E o produto educacional universitario éjustamente aquele que poderiarealizar
de formamais conclusiva a adaptacdo do individuo ao mundo presente e a0
mundo futuro pensado como extensdo do presente. A ampliacdo do comércio
educaciona, que nos ultimosanosa cangou entre nGs proporgdes nuncavistas,
atinge principalmente 0 segmento universitario, hgjavistaainflagéo deuniver-
Sdadesecentrosuniversitériosprivados.

Porém quando falamosem* educacéo ingditucionalizada’ pareceque
habitual mente ainda queremos nos referir aescola publica, por viade uma
ligacdo maisforte, que o passado provavel mentelegitimou, entre o piblicoe
oingtitucional. Deveriamos ent&o fazer umadiferencaentreinstituicéo pu-
blicaeducacional, principa mente auniversidade, e asempresas privadas de
educacdo universitéria, entendendo que o i nteresse histori camente estabel eci-
do, aque nosreferimos hapouco, atuariacom menosintensidade nauniversi-
dade publica, aqual, justamente por ser publica, refletiriade formamenos
imediata 0s obj etivos pragméti cos que as organi zagdes privadas proclamam
t&o abertamente? Em suma, o espaco de pensamento critico que permite a
formag&o estariaaindapreservado, de algumamaneira, nauniversidade pu-
blica? Crelo que se deveresponder negativamente aessa pergunta, mas, para
prevenir aacusacdo de radicalismo ou de catastrofismo, convém explicitar as
razbes darespostanegativa.

Oargumentotradiciona paraaconvivénciado ensino privadocomo
ensino publico cons teem afirmar que, numademocracia, as pessoasdevem ter
odireito deescolhaedeexercer opgdesdentro doslimiteslegais. E o quefunda-
mentaaliberdade de crencareligiosa, de adesdo politica, detrabalho, etc. A
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educaco estando entre as possi bilidades de opgéo, é necessario que existaa
escolaprivadacomo aternativaao ensino publico, paracontentar agquelesque
desgjam optar por educar seusfilhos ou educar-se numaescolaparticular. Essa
seriaarazéo daconvivéncia dedoissistemas. A convivénciademocréticasupde
gueaexisténciadosdois e ementos nuncapoderachegar aum grau dediferen-
Ciacdo e supremaciaque resulte em ameacade extin¢ao deum deles. Todosnds
sabemos com que ardor osdonos de escol as privadas defendem este principio
demoacrético. O problemaé que o poder pablico ndo o defende com o mesmo
entusiasmo. O desinteresse pelaeducacdo, manifestado sobretudo pelaexiguii-
dade de recursos mastambém, princi palmente nos Ultimostempos, pelaobses-
S30 punitivacontraaguel es que se dedicam ao ensino publico, demonstraaevo-
lucdo de um projeto deliberado de desestabilizagdo do sistemapublico deensi-
no, mormente o universitario, o que objetivamente significabeneficiar oensino
privado. Hano entanto outro ponto, que afetaaindamaisauniversidade: o mo-
delo privatistade organizacdo e gestdo que vem sendo implantado jahamuito
tempo, sob pretexto da eficiénciaedaprodutividade, e quetendeadissolver a
diferencaentreinstitui cdo pblicae organizacdo privada. Ora, se supomosque
finalidades especificas sO podem ser cumpridas se associadasameiosadequa
dos a esta especificidade, o quadro que se desenha diante de nés é o de uma
escd adaprogressivanadiregdo dainviabilidade das atividades académicastals
como se configuram numainstituicéo publicauniversitéria. O desequilibrio ge-
rado pelaimposi¢ao do model o privatistadarel acéo custo/beneficio edaefici-
énciarefletidanos resultadosimediatos desmente napréticao principio demo-
crético da convivénciaentre o publico e o privado. S30 essas as razfes que
mostram, a quem quiser ver, que existe umaameaca objetiva a universidade
publica, que em principio e ab menosteoricamente, poderiaaindaser pensada
como possibilidade de formagéo. Astransformagdes quelhevao sendoimpos-
tas—e muitasjase consolidaram—implicam naanul acéo das condi¢es acadé-
micas parao exercicio do pensamento critico.

Trata-se, como vimos, de um processo histérico que deve ser pen-
sado apartir de suas condigdes obj etivas. Mastrata-se também de umaadap-
tac8o cegaao presente historico e, neste sentido, de umacumplicidade que
0s sujeitos histéricos mantém com as condicdes objetivas, que de forma
alguma preci sariam ser interpretadas como anecessidade inelutével. A cau-
sade que hgjaatua mente tamanho empenho, dentro eforadainstituicéo, na
destruicdo dauniversidade publica, certamente pode ser pensadacomo uma
figuraprivilegiadada confluénciaentre dois elementosinterdependentes: o
desprezo pelaresponsabilidade historica e adesagregagdo modernadainte-
gridade daexperiénciahumana.

Recebido parapublicacdo em fevereiro/2001
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The text aims to show, based on a commentary of Adorno’s points
of view on the goals of education, that the history of modernity, seen as process
for the constitution of the hegemony of instrumental reason, has removed an
essencial feature from education: the formation of a consciousness for freedom,
an aspect that is involved in the relationship between experience, truth and
happiness, which constitute the humanist ideal of knowledge and emancipation.
Civilizing progress can be seen as a progressive loss of the ideal of formation,
substituted by the procedures of adaptive rationalization of the individual to the
alienating conditions that are peculiar to the managed world. In the event of an
impossibility to reinstall the favourable conditions to the cultivating education
experience, we are left, from a critical education perspective, with an attempt to
oppose the instrumentalization of subjectivity by means of an effort to recuperate
the negativity as a counterpoint to the blind adhesion to the historical present.
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