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RESUMO

Este trabalho analisa o tema da pesquisa docente, o modo como ele pode ser
percebido em nosso ambiente educacional proximo constituido pelo campo
mais amplo das Ciéncias da Informacao realizada no Brasil. Considera as
consequéncias dessa percepgdo e alerta para a necessidade de criar-se um
guadro mais favoravel a pesquisa; especialmente, a pesquisa voltada para a
acdo pedagogica, o que viria a fortalecer consideravelmente o ensino de
graduagdo nos cursos da area existentes -e ofertados neste ano de 2002- em
40 Instituicbes de Ensino Superior brasileiras.
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ABSTRACT

This paper analyses the theme of teachers’ research and the ways it may be
perceived in our own educational environment, constituted by the wide-ranging
field of the Information Science carried on throughout Brazil. Considering the
consequences of misperceptions, it alerts to the need for creating a more favorable
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environment towards teachers’ research; mainly, towards research intended for
pedagogical action. Such research will strengthen considerably the
undergraduate education imparted in IS courses, existing and being offered in
2002 at 40 Brazilian institutions of High-Education.

Key words: Information Science college program, teachers’ research,

pedagogical research.

INTRODUCAO

No mundo atual, mais fortemente pene-
trado pela cultura pragmatica dos Estados
Unidos, vulgarmente denominada de cultura
ocidental, vivemos claramente uma era de
discursos, como férmula determinante de uma
economia da existéncia. Discursos que movem
o mundo financista da economia com a forca
normatizadora, belicista e de cren¢a cega nos
mais eticamente distorcidos contetdos veicula-
dos por todas as midias e que sdo tomados como
realidades e verdades.

Discursos, isto €, 0 pensamento traduzido
para o verbo, foi sempre, e biblicamente, a origem
e a estrutura do mundo. Por milénios forjam as
tradicOes, religides, estados, profissdes, repre-
sentando a relagéo conceber / fazer num dizer
acumulado, num reter memorizado, seletiva-
mente filtrado pela experiéncia e praxis humana.
Parte substancial do concebido e do dito / retido
deslocou-se da materialidade natural para
constituir uma segunda natureza, a das
maquinas, que nos Ultimos séculos vem sendo
aperfeicoada pela aceleracdo forjada pela
racionalidade cientifica (DUPAS, 2001) originada
por uma criacao filoséfica européia, cartesiana
e mecanicista, linear e quantitativa, mas
também, mais recentemente, a partir do inicio
do século XX, com maior intensidade, pela
descoberta de como manipular produtivamente
0 mundo subatémico dos quanta e do caos. Sem
entrar em uma apreciagao valorativa, temos a
consciéncia de que estamos agora neste mundo
assim como ele é e até aqui assim construido.
N&o necessariamente parece ter sido planejado
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para assim ser mas certamente foi sendo assim
configurado pelos desejos que vém prevalecendo
na grande teia do discurso, dito universal, por
parte dos que se comprazem pela busca de um
mundo melhor, mais limpo, mais cheiroso, com
a producao de respostas mais rapidas, criando
e usando recursos e técnicas que permitam mais
salide e longevidade para os humanos, dentre
outros desejos.

Na origem da acelerac¢éo industrialista
que vem construindo o mundo presente e durante
atrajetoria dessa construgdo nao foram poucos
agueles que se assombraram com a incerteza
do porvir. De outro lado, pensadores e fildsofos
viram no discurso, ou seja ha agado comunicativa,
0 motor dessa construgéo (também demoli¢ao)
permanente. Marx, por exemplo, interpretado ha
alguns anos por Berman (1986), apontava para
avulnerabilidade da tradicdo ao afirmar que toda
a solidez desmancha-se no ar. Lefebvre (1991)
via na escrita (a representacdo material do
discurso) o fundamento da civilizacao e da
opresséao. Débord (1997), encontrava no discurso
representado pelas imagens o fundamento da
sociedade moderna como espetaculo que seria
em esséncia a presentificacdo da realidade, ou
seja, “o0 desenrolar é tudo”. Baudrillard (1995)
percebia que o discurso que era representado
pelo consumo ndo conhecia e nem ignorava
completamente o mundo, simplesmente
promovia o seu “desconhecimento”. Key (1996)
observava que pelo e para o discurso se constituiu
uma industria poderosa voltada para a venda de
qualquer coisa que tem como base a concepcéo
de que todas as coisas sao relativas, tornando
mais facil o processo manipulatorio das mentes.



Em complemento, Dreifuss (1996) identificava
gue viviamos pela metade dos anos noventa do
século XX uma época de perplexidades, onde
se percebia, segundo sua andlise, que classes
sociais e estados eram “fendmenos historicos,
sujeitos a vida e a morte de suas existéncias e
representacoes (...) tencionados pela infocracia
mediatica e te(le)matizada, pelo marketing dos
indutores de interesse e opinido...”. No final dos
anos noventa, Castells (1999, p. 505) na trilogia
“A era da informacao” via uma sociedade em
rede, alias titulo do volume primeiro da colecao,
no qual afirma: “Estamos entrando em um novo
estagio em que a Cultura refere-se a Cultura,
tendo suplantado a Natureza a ponto de a Nature-
za ser renovada (“pareservada”) artificialmente
como uma forma cultural... a informacao
representa o principal ingrediente de nossa
organizacao social, e os fluxos de mensagem e
imagens entre as redes constituem o enca-
deamento béasico de nossa estrutura social”.
Também pelo final dos anos noventa do século
XX, Morin (1999), ao pensar sobre as disciplinas
(uma categorizacao discursiva do saber
constitutivo de ramos profissionais) enxergava
gue ndo seria a sua destruicdo, mas a sua
articulacao (articulacdo desses discursos
constitutivos de ramos profissionais) que podera
responder mais efetivamente as necessidades
do avanco e aperfeicoamento humano.

Esse conjunto de percepgdes, que
sintetiza uma vasta producao acerca dos rumos
sociais e humanos dos anos recentes e nos
anos vindouros, traz a discussao o sentido dado
pela teoria socioldgica do conhecimento
formulada por Berger & Luckmann (1985) de que
a realidade é uma construgéo social e pela
formulagdo de Habermas (1999) de que a
existéncia humano-social é resultante da acao
comunicativa, isto &, das conversacées, dialogos
e interacdo humanas. De outro lado, o grande
sentido de tudo isso, presente todo o tempo, € 0
da mudanga como a constante da existéncia.
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Em nossa realidade mais proxima e em
nossa vida recente, por um breve momento
historico, se tentou compreender o contrario, ou
seja, que a institucionalizacéo da realidade (o
discurso da ordem) seria permanente e a agédo
comunicativa mero instrumental para essa
ordem. Assim, ha ainda um forte saudosismo
gue vé a escola—especialmente o ensino superior
de campos profissionais — como uma represen-
tacdo insubstituivel do discurso da ordem. Com
isso, muito da perplexidade presente advém da
idéia da educacgdo universitaria em certos
campos como permanente e das respectivas
profissdes como sdlidas em seus fundamentos
e metodologias para todo o sempre. E ndo sédo
mais isso, alids, nunca o foram de fato. Sua
reconfiguracéo, ou seja, seu redesenho como
um discurso diferente do até entdo vigente, é
guestéo que queira-se ou ndo esta sempre posta
na ordem do dia, e mais fortemente ja ha algum
tempo e nesse bojo aparece com um certo ar de
novidade um novo espaco de acéo docente que
€ a pesquisa. A dificuldade mais visivel &, em
varios campos académico-profissionais, como
construir um discurso novo que defina, com a
consciéncia da provisoriedade concreta, o ser e
o fazer designavel como pesquisa durante a
formacao inicial de profissionais.

Ao tempo em que se coloca a pesquisa
como a forma de se fazer uma educagédo mais
eficaz com as vantagens que o método clinico,
como apresentado por Perrenoud (2002), pode
oferecer, as tecnologias atuais de comunicagao
e informacado recriam o ambiente de ensino
superior como T. Dwyer mostra em artigo, no
qual relata os impactos dessas tecnologias no
campo das Ciéncias Sociais. Dwyer (2001) em
1999, viu numa universidade inglesa em que
visitou a alteracdo da relacéo tradicional
professor e aluno. De uma situagdo onde o
professor tradicional era o fornecedor de
informacgdes para os alunos havia se chegado a
uma em que o professor “orienta o aluno e o
ajuda a entender tudo o que descobre nas suas
pesquisas”.
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Na sequéncia deste texto, se pretende
refletir sobre o tema pesquisa docente e de como
ele pode ser percebido em nosso ambiente
educacional proximo, constituido pelo campo
mais amplo da Ciéncia da Informag&o realizada
no Brasil.

APESQUISADOCENTE

O que é a pesquisa docente

Na medida em que possamos considerar
gue se realiza uma pratica de pesquisa que 0
professor desenvolve contratualmente como
docente, poderemos estar afirmando que
pesquisas da mesma natureza feitas por outros
profissionais que ndo atuam na docéncia sdo
diferentes. A realidade universitaria atual nao
confirma totalmente isto. Em quase todos os
campos, a pesquisa feita por docentes avanca
vertical e horizontalmente, seja para atender a
necessidades de avanco do conhecimento
béasico, seja para responder a necessidades
especificas de empresas ou angustias sociais
de carater mais humanistico e apenas em parte
para atender a sua prépria acdo pedagogica.
Mesmo as grandes companhias industriais, de
Servigos ou 0s governos tém se aproximado das
Universidades para dessas extrair conhecimento
ou solucdes a partir do envolvimento de docentes
e de seus orientandos em resposta a questdes
especificas. De outro lado, a resposta ndo é
apenas esta. Muito mais que em qualquer
ambiente de apropriacéo, sistematizacéo,
producéo e transmissdo de conhecimento, a
docéncia universitaria carece demais de produzir
conhecimento e solu¢des para melhorar a
compreensao que o estudante universitario tem
do seu ambiente social e para encontrar a
medida proxima ao ideal de que um envolvimento
por via de estagios, por exemplo, ndo se dé em
prejuizo de um adequado desenvolvimento
cognitivo e dominio dos contetidos e metodo-
logias que possibilitem ao hoje estudante
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exercer com criatividade e adequacéao ética a
sua profissao futura.

Derek Bok, no livro “Ensino Superior”
escrito em 1986, ao estudar a evolugédo da
Universidade estadunidense, com o olhar de
quem detinha o posto de Presidente da
Universidade Harvard, faz algumas conside-
racdes sobre as mudancas que poderiam ocorrer
no sistema universitario daquele pais. Nas
possibilidades que ele aponta, se percebe que o
docente, como ele vé, carece de mais estimulo
ao trabalho educacional. Finalizando, diz que:

orgdos do governo e fundagdes
poderiam fazer muito mais para
financiar os esfor¢os de aprimo-
rar o processo de educagéo (...)
As agéncias de financiamento
também poderiam apoiar a
pesquisa sobre eficiéncia do
ensino e do aprendizado. Com o
tempo, tal assisténcia daria aos
professores a retroalimentagéo
gue os estimularia a continuar
tentando novos métodos de
instrucdo, ao mesmo tempo em
que ofereceria aos corpos docen-
tes a oportunidade de aperfeigoar
a qualidade da educacao através
de um processo bem informado
de tentativa e erro (BOK, 1988,
p.229).

Isto pode evidenciar que, indepen-
dentemente de qual seja o pais observado, os
processos relativos a acdo educacional
constituem o segmento mais pobre da atuagéo
docente e 0 menos amparado com investimento
para pesquisa.

No Brasil, o ambiente de ensino superior,
especialmente aquele inserido nos sistemas
publico federal e estadual, onde esta instalada a
maioria dos Programas de Ensino da Ciéncia
da Informacéo, evidencia hoje boa parte dos
fatores discutidos por Bok e merece a mesma
observacdo que ele fazia para o contexto
estadunidense de 16 anos passados, isto €,
necessidade de meios para a pesquisa sobre o



ensino superior possibilitando que, ao menos, o
processo experimental que se adota, de tentativa
e erro, seja bem informado.

Desse ponto de vista, poderiamos consti-
tuir ou avolumar um segundo ramo da pesquisa
docente que se faz a partir da acéo pesquisadora
docente no espaco da acéo pedagdgica e que é
diferente da maior parte da pesquisa que se
realiza na universidade brasileira hoje, a qual
estavoltada para o aperfeicoamento técnico-
-cientifico do conhecimento a ser aplicado pelos
profissionais que esta sendo graduado nas
licenciaturas e bacharelados. A urgéncia disso
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€ gque o desconhecimento sobre 0s processos
de formacéo, por néo estar sendo pesquisado
devidamente, pode ser um dos elementos que
gera uma taxa média de evasado no ensino
superior muito maior que um terco das vagas
conquistadas nos processos seletivos para
ingresso.

Uma olhada sobre a pesquisa financiada
hoje realizada no Brasil, a maior parte pelos
docentes na universidade brasileira, considerando
a atuacdo da pos-graduacao, ou mesmo dos
Grupos de Pesquisa cadastrados pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tabela 1. Investimentos realizados pelo CNPq em Fomento a Pesquisa em 1998-2000.

Grandes Areas

Fomento a Pesquisa

Participacdo (%)

Ciéncias Exatas, da Terra e Engenharia

- Engenharia e Ciéncias da Computagao

Ciéncias da Vida

Humanidades

- Ciéncias Sociais Aplicadas

- Ciéncias Humanas

- Linglistica, Letras e Artes

(Em Mil Reais)

1998 1998
1999 1999
2000 2000
12.119 38,7
18.670 37,4
40.138 41,5
8.499 27,1
10.468 20,9
20.852 21,6
12.649 40,4
23.576 47,2
44.408 46,0
6.508 20,8
7.736 15,3
11.964 12,3
2.521 8,0
2.441 4,8
4.435 4,5
3.410 10,9
4.418 8,8
6.556 6,7
575 1,8
777 1,5
973 1,0

Fonte: http://www.cnpq.br/servicos/estatisticas/globais.htm
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Tecnologico (CNPq), daria um perfil quantitativo
ndo muito distante do que se encontra
representado nas estatisticas do Fomento
ofertado pelo 6rgao nos trés Ultimos anos da
década de noventa (Tabela 1). Segundo as
estatisticas que se pode acessar em sua
homepage, a Grande Area de Humanidades onde
mais se insere a pesquisa social, historica e
pedagégica, contou com um montante de
recursos sempre inferior a uma das subareas de
Exatas, da Terra e Engenharias, no caso
Engenharias e Ciéncia da Computagao. Esse
desequilibrio se agrava na medida em que
progressivamente aumenta, ano a ano, no triénio
considerado, o percentual dos recursos de
fomento para a pesquisa basica e tecnoldgica.
Com isso, 0 que as universidades brasileiras,
principais clientes dos recursos do CNPqg, mais
realizam é a pesquisa voltada para aplicacdes
em campos profissionais e cientificos, o que
deixa toda a pesquisa humano-social, ai incluida
a pesquisa docente de carater pedagdgico,
praticamente a deriva. Um dado a ser destacado
€ que, em relacdo a 1998, a éarea de
Humanidades perdeu em 2000 quase 40% de
recursos, em valores relativos, o que agrava mais
ainda a possibilidade de financiamento a
pesquisas de docentes voltadas a explicar e
compreender as acdes tipicamente pedagdgicas
da docéncia.

E evidente que isto faz repercutir no Brasil
0 gque existe em boa parte do mundo, ou seja,
umatendéncia que enviesa a acao da universi-
dade para o campo operacional (CHAUI, 2002).
Contudo, nesta instituicdo estao presentes, como
ndmero permanente, uma parcela que varia de
2% a 10% da populacdo de cada pais. Um
namero tao expressivo de individuos, que saira
de seus campi para realizar servigos para a
sociedade e para a propria universidade tera que
ser construido em sua personalidade social, ética
e profissional. Para isso, precisara conviver com
e assimilar valores que déem contextualizagéo
moral e ética aos conhecimentos cientificos e
técnicos que também absorvera. Por esta razao,
além da eficiéncia com que forem transmitidos
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tais conhecimentos, ha a necessidade de
cuidado pedago6gico com os modos de
convivéncia nas praticas de aprendizagem, com
os meios oferecidos, com os ambientes e
laboratdérios utilizados, com os discursos
conexos empregados, com as atitudes e postu-
ras docentes, com as histérias profissionais bem-
-sucedidas, com a eficacia da deontologia de
cada profissdo, com o exercicio da critica social,
dentre outros fatores que se traduzem na
formacdo de modelos ou paradigmas de
convivéncia, solidariedade e responsabilidade
profissional e social.

O que busca a pesquisa docente

A pesquisa realizada pelo docente, em
ambito geral, considerada, com parte integrante
de seu trabalho pode objetivar varios aspectos.
Alguns desses aspectos estardo mais
fortemente ligados a producéo de respostas para
0 ambiente profissional no qual visa inserir novos
profissionais, como interpretar ou ampliar con-
tetidos tedricos e aplicados aperfeicoar servigos
ou produtos.

Outros aspectos poderiam estar mais
fortemente dirigidos ao ambiente de ensino
como: melhoraria no desempenho pedagégico;
trabalhar melhor os contetdos; trabalhar melhor
as relagfes pessoais e humanas que envolvem
os estudantes; dominar as ferramentas metodo-
I6gicas da educacdo; e selecionar e adaptar as
ferramentas metodolégicas da educacgéo a area
profissional da qual se incumbe.

Contudo, pelos dados sobre o fomento
oficial & pesquisa no Brasil, supde-se ser cada
vez menor a quantidade de recursos para este
segundo conjunto de aspectos.

Se olharmos para a populacao universi-
taria do pais, considerando que a maior parte
ingressa e esta matriculada em Cursos das
areas de Ciéncias Sociais e Humanas (66,5%)
(Tabela 2) e dentro destas um grande percentual



esta em cursos de Licenciatura e Pedagogia,
pode-se perguntar como ou com que qualidade
esta educacdo esta sendo realizada. Se nas
ciéncias exatas, tecnoldgicas e da vida para onde
vai mais de 80% dos recursos de fomento a
pesquisa se faz pouca ou nenhuma pesquisa
docente em Educagédo, como com 0s miseros
recursos que as ciéncias humanas e sociais
recebem ha possibilidade de realizacdo da
pesquisa docente sobre a acdo pedagogica?

A comparacéo entre as Tabelas 1 e 2,
por seus dados, ndo deixa muita divida sobre a
concentragao e expansao dos recursos para as
areas em que a pesquisa é predominantemente
de carater técnico e tecnologico e a asfixia de
recursos para todo o restante.

Por que a pesquisa docente busca o
que busca

Como qualquer outra atribuicao que Ihe é
conferida, a pesquisa é realizada pelo docente
por varias motivacdes. Contudo, a politica de
ciéncia e tecnologia seguida pelo pais é a grande
determinante e tende a fomentar mais a pesquisa
orientada a producédo de respostas para o
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ambiente profissional onde ingressara os recém-
-formados que para as pesquisas voltadas a
fornecer respostas suficientes e adequadas para
fortalecer o ambiente de ensino.

Em razédo disso o docente se planeja
para, como investigador:

conhecer as demandas e necessidades
ditas de mercado; conhecer as limitacfes
politicas e econémicas ao atendimento dessas
demandas; conceber formas de acao e os
contetdos necessarios para responder a
demanda e romper, inclusive, limites éticos;
tracar um mapa da atuacao profissional hoje;
tracar um mapa da atuacao profissional possivel
ou futura; tracar um mapa com as articulacdes
ou interpretacao e explicacéo da convivéncia e
sobrevivéncia de sua area profissional em com-
peticdo com as outras profissdes e com as
expectativas ditas mercadoldgicas; fortalecer
profissional e cientificamente sua area
profissional.

Se em dltima instancia a pesquisa
docente esta fadada a fortalecer a profissao final
para qual o curso foi constituido, naquilo que ela
tem de ciéncia e pratica, ndo da para desprezar

Tabela 2. Matriculas em Cursos presenciais em 30/4/2000 - Brasil.

Areas Gerais Total Absoluto Participagédo (%) Agrupamento
Educacao 584.664 21,7

Humanidades e Artes 88.559 3,2

Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito 1.122.142 41,6

Subtotal 1 66,5
Ciéncias, Matematica e Computacao 233.726 8,6

Engenharia, Produgédo e Construcao 234.497 8,7

Agricultura e Veterinaria 63.260 2,3

Salde e Bem-Estar Social 323.196 11,9

Servigos 44.201 1,6

Subtotal 2 33,1
Total 2.694.245 100,0 100,0

Fonte: http://www.inep.gov.br/download/censo/2000/Superior/Sinopse Superior-2000.pdf
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um componente importante de qualquer pesquisa
feita por docente, para qualquer finalidade, deveria
ter que é o conhecimento ético e a difusdo de
uma deontologia profissional que perpassa todos
as razdes listadas acima. Pelo conhecimento
do fundamento ético é que o grupo profissional
pode definir conscientemente deveres pro-
fissionais. Neste aspecto, um dos fundamentos
da pesquisa sobre a acdo pedagogica esta ligado
a relacéo direta, presencial ou a distancia de
um educador ou tutor com seu aluno e nisto se
trava imediatamente uma aplica¢cdo moral que
pode configurar um principio ético saudavel ou
destruidor e esse € um matiz significativo da
relagdo entre ensino e aprendizagem.

CondigOes para a realizacao da pesquisa
docente

A pesquisa docente, mesmo que con-
dicionada pelas forcas que estdo acima do
professor individualmente situado, requer algu-
mas pré-condicdes, seja tanto a que promove a
ampliacdo do conhecimento de sua profisséo
guanto a que estuda a sua pratica pedagogica.
Como a vertente mais visivel favorece a primeira,
para ela sdo canalizados muito mais elementos
de apoio ou de favorecimento a qualificagao.

Deste modo, ela afirmard menos ou mais
itens tais como os abaixo que constituem
condic¢édo basilar para o seu desenvolvimento:

Conviccao da importancia da pesquisa;
capacitacao académica para a sua realizagéo;
escolha de temas promissores; visdo da dina-
mica que orienta 0 movimento: realidade / so-
ciedade / comunicacédo; obtengdo de infra-
-estrutura de pesquisa (laboratérios equipados);
captacédo de recursos para fomento (custeio de
material, comunicacao, etc.); disposicdo de
tempo remunerado para a pesquisa; disposi¢ao
de tempo remunerado e de bolsas para treina-
mento de iniciantes cientificos.
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Se, ao contrario, a pesquisa € realizada
como um procedimento de andlise das préati-
cas (PERRENOUD, 2002), ou espécie de
auto-avaliagdo do docente, de sua atuagéo,
algumas dessas pré-condi¢cbes ndo séao
reconhecidas como necessarias. Embora nédo
seja verdade, pois esta modalidade de pesquisa
também consome tempo para preparagdo e
acompanhamento, ela corre o risco de néo ser
valorizada e ao mesmo tempo corre o risco de
nao ser computada como atividade real e nem
receber o amparo para sua plena realizagéo. E
aqui onde aparece um pouco mais claramente a
percepcao de porque mesmo quando possa estar
acontecendo ndo tem condi¢des de se visibilizar:
falta ao docente, além de tudo o mais, o tempo
para escrevé-la e escrever sobre ela e faltam os
canais adequados para a sua difusdo, por parecer
algo menor e, muitas vezes, até néo cientifico e
nao necessario para a formacéo de profissionais.

APESQUISADOCENTE NA
AREA DASCIENCIAS DA
INFORMACAO NO BRASIL

Pode-se apresentar duas consideracdes
iniciais sobre a pesquisa docente na area das
Ciéncias da Informag&o no Brasil. A primeira é a
de que ndo ha dados muito evidentes quando
estamos observando a pesquisa voltada a
compreensdo e explicacéo da acéo pedagogica.
Alternativamente, talvez se possa apurar algo
pelo caminho de verificagédo do que esta sendo
veiculado nos periodicos da area ou de campos
correlacionados, como o da educacéo. A segun-
da é considerarmos que a producdo dos
programas de pos-graduacao da area envolve 0s
docentes orientadores e ai as tematicas das
pesquisas orientadas poderiam indicar os
nucleos de interesse que vém sendo explorados.
Nesta segunda vertente, trabalho recente
apresentado no IV Encontro Nacional de
Pesquisa e Po6s-Graduagdo em Ciéncia da



Informagao, Brasilia, 2000, Pinheiro (1999/2000),
(“Infra-estrutura da pesquisa em Ciéncia da
Informagdo no Brasil”), que pode ser lido em
conjunto com o artigo de Oliveira (2001), da um
perfil global que inclui uma rapida anélise sobre
0s programas e cursos de pds-graduacao;
recursos humanos; fomento a pesquisa;
disseminacdo da informagé&o; e bibliotecas,
centros de informacao e laboratdrios existentes
até aquele momento no pais.

Subordinando o olhar a primeira conside-
racdo apontada acima, e em uma rapida analise,
verifica-se a existéncia de pouquissimos textos
nos ultimos anos que relatam o desenvolvimento
de experiéncias voltadas ao teste, aper-
feicoamento e compreenséao de procedimentos
pedagdgicos na area, ou mesmo de textos que
examinem criticamente a a¢éo docente realizada,
como uma pesquisa empirica e situada. Raros
textos, dentre os que temos examinado no
Nucleo de Informagéo, Pesquisas e Estudos em
Educacdo Bibliotecaria (NIPEEB) do
Departamento de Ciéncia da Informagédo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
tém aparecido nos periédicos Encontros Bibli e
Informacédo & Sociedade: estudos. Em outros
periédicos, como Ciéncia da Informacéo, Revista
de Biblioteconomia de Brasilia, por exemplo, tém
aparecido também de forma rara, textos sobre
mudangas curriculares em cursos da area, o que
sugere um envolvimento, embora nédo tao
evidente, com a temética.

No que toca ao exame a partir da segun-
da consideragédo, com base nas informacdes
disponiveis, em 23/7/2002, no site da Associacao
Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em
Ciéncia da Informacéo e Biblioteconomia
(ANCIB), apenas um Programa, o da Universidade
de Brasilia (UNB), dispde de linha de investigacéo
gue tem relagdo préxima com esta preocupacao,
isto &, alinha “Formacéo Profissional e Mercado
de Trabalho” e uma Unica docente atuando na
mesma. De outro lado, o trabalho de Susana
Mueller, Antonio Miranda e Emir Suaiden “A
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pesquisa em Ciéncia da Informac&o no Brasil —
analise dos trabalhos apresentados no Encontro
Nacional Associacdo Nacional de Pesquisa e
P6s-Graduacdo em Ciéncia da Informacao e
Biblioteconomia (IV ENANCIB), Brasilia, 2000,
guando compara a evolugcdo dos Grupos
Tematicos do | ao IV ENANCIB, 1994 a 2000,
encontra no Grupo “Formagéo Profissional /
Mercado de Trabalho” uma produc¢éo constante.
Contudo, o quadro apresentado merece melhor
exame, penetrando--se no contetdo tratado nos
textos, para melhor aquilatar sua relagao com a
discussédo peda-goégica, pois no caso do IV
ENANCIB, de 19 trabalhos apresentados no
Grupo apenas 4 puderam ser classificados no
subgrupo Formacao Profissional e Educagéo
Continuada e desses 1 tratava da necessidade
de se oferecer Educacao Continuada para
auxiliares de Bibliotecas Universitarias
(BAPTISTA, 1999/2000). De outro lado, em
programas como o a UFPB, algumas
dissertacdes tratando da tematica foram
defendidas, por exemplo, em 1998, Lima (1998)
e Diniz (1998), analisando, respectivamente o
ensino de Biblioteconomia na Universidade
Federal do Amazonas e na Universidade Federal
da Paraiba.

O texto ja referido de Lena Vania
(Pinheiro,1999/2000), apresentava no final de
2000 dados significativos quanto ao nimero de
Teses e Disserta¢des defendidas no pais,
considerando 30 anos do Programa de Mestrado
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Instituto Brasileiro de Informacéo e Tecnologia
(IBICT), 28 do Mestrado da Universidade de S&o
Paulo (USP), 24 do Mestrado da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), 23 dos
Mestrados da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) e da PUCCAMP, 22 do Mestrado da UNB
e 2 dos Mestrados da Universidade Estadual de
Sao Paulo (UNESP) e da Universidade Federal
da Bahia (UFBA) e 8 anos dos Doutorados da
UNB e Universidade de S&o Paulo (USP), 6 do
Doutorado do IBICT e 3 do Doutorado da UFMG.
Tinha-se um total de 848 Disserta¢cdes de
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Mestrado e 65 Teses de Doutorado. Associe-se
a esses dados, 179 socios ativos na ANCIB, 62
grupos de pesquisa registrados na area, uma
média de 9 projetos anuais aprovados pelo CNPq
entre 1995 e 1999 e um Unico evento de pesquisa
em Ciéncia da Informacgé&o no Pais o ENANCIB.
De outro lado, quando aquela autora analisou 0s
contetidos dos artigos publicados de 1997 a 1999
no periddico Ciéncia da Informacéo,
considerando a participacéo percentual de 3%
ou acima néao encontrou dentre os 14 assuntos
mais abordados, o tratamento do tema pesquisa
educacional em Ciéncia da Informagao no pais.
Num outro angulo, é assunto que requer melhor
exame, incluindo andlise de conteddo mais
verticalizada, na medida em que o artigo de
Oliveira (2001) que parte da analise de 94
relatorios de pesquisa em Ciéncia da Informacéo
financiados entre 1984 e 1993 pelo CNPq
encontra que em 19% deles o tema versava
sobre Formacé&o em Biblioteconomia e Ciéncia
da Informac&o. Contudo, na apreciacdo da autora
“Muitos desses estudos resultaram em
propostas de melhoria dos perfis profissionais.
Outros se dedicaram a reflexdes das atividades
de ensino e pesquisa na po6s-graduacao
impactados, principalmente, pelas novas tecno-
logias” (p. 151).

Considerando que no ambito da gra-
duacao, a area das Ciéncias da Informacéo esta
hoje composta por 27 instituicdes que oferecem
o Curso de Biblioteconomia; 6 que oferecem
cursos de Biblioteconomia e Arquivologia; 2 que
oferecem Curso de Ciéncia da Informacéo e 1
de Arquivologia, 1 de Museologia; 1 de
Administracéo da informagéo e 1 de Gestéo da
informacao, totalizando 40 IES, comprometidas
com a capacitagdo de pessoal na area, parece
discutivel que dos 8 Mestrados e 4 doutorados
ora instalados e em funcionamento, apenas 1
Mestrado disponha explicitamente de 1 linha
correlacionada ao assunto e apenas 1 orientador
seja identificado. Além disso, ndo parece ser
guantitativamente significativa a representagéo

Transinformacd@o, Campinas, 15(2):175-187, maio/ago., 2003

do tema nos periddicos e livros publicados no
pais. Talvez, por isso, que a Associacao
Brasileira Educacédo em Ciéncia da Informacao
(ABECIN), sucessora da Associagéo Brasileira
de Ensino de Biblioteconomia e Documentacéo
(ABEBD), esteja se propondo a estabelecer uma
linha editorial que inclui o seriado Teoria & Critica
e a coletAnea Documentos ABECIN como recurso
para suprir esta e outras caréncias relacionadas
a acdo pedagdgica nos cursos da area das
Ciéncias da Informacé&o que operam no Brasil.
Além disso, as listas de discussédo da ABECIN
se apresentam como um outro canal que
horizontalizando e dando carater mais informal
a comunicagao do docente de Biblioteconomia
possa fazer fluir experiéncias e compreensdes
de praticas que melhor e mais rapidamente
difundam o que ocorre individual e coletivamente
nas equipes dos Cursos da area que funcionam
no pais.

FORTALECIMENTO DO
CAMPO PROFISSIONALE
CIENTIFICO NO PAIS

Na medida em que a docéncia no campo
mais amplo da Ciéncia da Informagéao vem se
profissionalizando no pais, especialmente a partir
dos anos da década de 1980, com a contratacéo
de professores em tempo integral de 40 horas
semanais e, em larga medida nas IES federais,
em Dedicacao Exclusiva, vé-se progressiva-
mente se instituir a acdo em pesquisa, tomada
como responsabilidade e atividade esperada.
Olhando de outro angulo, para além dos termos
constantes nos contratos de trabalho, observa-
-se que houve a percepc¢éo da necessidade
correlata de capacitacdo académica adequada
para prover os Departamentos dos respectivos
Cursos de quadros docentes com cada vez mais
titulacao e, se possivel, com doutores. Portanto,
€ muito recente a criagdo dos meios minimos
para o estabelecimento de um programa de
pesquisa sustentavel. Mas é ainda uma pesquisa



para um dos rumos, isto €, para promover a
ampliagdo do conhecimento das e para as
profiss@es das Ciéncias da Informag&o e mesmo
nesta dimensdo as conclusBes dos estudos
tanto de Suzana Mueller e outros quanto de
Oliveira (2001) permitem perceber que se esta
numa espécie de estagio inicial. Concluindo a
partir dos dados com que trabalharam e
interpretaram, Suzana Mueller e outros afirmam
nas “consideracoes finais”, por exemplo, que “é
uma area em estagio de formacédo de seus
pesquisadores”; que “as instituicdes mais ativas
em pesquisas sao as universidades onde ha
cursos de pés-graduacao” e que ha “ainda uma
certa deficiéncia no uso de métodos e técnicas
de pesquisa” Mueller et al. (1999/2000, p. 306).

Este cenério constituiu-se na vertente de
pesquisa mais amparada, com algum subsidio
de fomento ou com alguma articulagéo a partir
dos Programas de Pés-Graduacéo. Embora os
relatos afirmem um progressivo aumento de
qualidade de producéo desse rumo de pesquisa
nas duas Ultimas décadas, ele parece ainda estar
em seus primordios.

Um ponto que pode ser tomado como
relevante na discussao, é o que se faz dos textos
apresentados como dissertacdes e teses em
Ciéncias da Informacado no Brasil, que pelos
dados de Pinheiro (1999/2000), somavam 913
volumes até 0 ano 20007 Se, supostamente, eles
analisam e interpretam a realidade presente no
cenario profissional e cientifico da area no pais,
tentando responder a demandas colocadas pela
sociedade, por que ndo estdo majoritariamente
integrados como bibliografia nos programas de
ensino dos cursos de graduacao existentes? Por
gue a grande maioria desta vasta colecdo de
saber produzida no pais ndo se transforma em
livros impressos ou em outros formatos e
suportes? Por que, enfim, ainda temos um ensino
de graduacéo que se afasta ou é afastado do
conhecimento que os pesquisadores da area,
nos espacos de pesquisa da area, mesmo que
em estagio inicial, estdo produzindo?
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Se a pesquisa em Ciéncias da Informagao
realizada no pais ainda é tdo fragil que nao
consegue gerar sistematizacdes sobre o saber
nacional produzido, se a capacidade de
iluminacao que o “topo” poder gerar sobre a “base”
ainda esta quase apagada, se esse conhe-
cimento ainda nao se permite ser explorado para
efeitos de transposicao didatica e colocado a
disposicdo da graduacéo, € porque uma lacuna
severa esta ai para ser superada. E ai esta um
espaco para a pesquisa didatica e pedagogica
ser executada.

Sem que um programa nacional, com
provavel inducao pela ABECIN, envolvendo
também os Programas de P6s-Graduacgéo e a
ANCIB na fungéo de articuladores de linhas de
investigacao apropriadas, nao for rapidamente
fomentado, continuara a ocorrer uma resposta
vazia ou inadequada da pesquisa em Ciéncias
da Informacé&o no Brasil para o fortalecimento da
acdao profissional e cientifica no pais. Na medida
em que a realidade, para bem funcionar, supée
a imbricacdo dos fazeres académicos e
profissionais, dos métodos, dos instrumentos,
ou como diria Morin (1999), da articulacéo dos
saberes, ndo da para deixar a pesquisa sobre a
acao pedagdgica, se e quando existe, ser apenas
a acao diletante de um ou outro docente.

Se como diz Bourdieu (1996), o conheci-
mento cultural e escolar representa um capital
no nosso contexto este capital estd sendo
elaborado em certas instancias e ndo adequa-
damente distribuido porque a habilidade da
transposicdo e o espac¢o da transposicao e
passagem desse capital ndo faz as pesquisas
gue definem os contornos e os modos de acao
nesse mesmo espacgo, pode estar acontecendo
uma das seguintes situacfes: a) o capital de
conhecimento constitutivo do campo das
Ciéncias da Informacdo que se transmite em
NOSSOS CUrsos nao incorpora majoritariamente
0 Nosso proprio esfor¢o e ai precisamos saber
porque ndo o faz? b) ndo temos ainda a
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competéncia para fazer do saber que produzimos
o saber conseqiiente, ou seja, contetdos
ensinaveis? ou c) nao temos o facil acesso a
este vasto acervo construido com investimento
brasileiro em bolsas de pesquisa, financiamento
de projetos, etc. e isto nos coloca como alienis-
tas e alienados no contexto desta sociedade que,
de tdo boa, mas também de tao desinformada,
nao pode perceber que, de certo modo, estamos
cometendo um atentado a sua cidadania o que
mereceria ser examinado a partir de pesquisa
sob o enfoque da ética social e/ou histérica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Nesta analise, partimos da idéia de que
h& uma percepcdo de estamos situados num
mundo que, por ser construido discursivamente,
vem se expandindo de tal maneira que provoca
muito mais rapidamente o rompimento avassa-
lador das pretensas certezas. Ha implicacdes
disso, também na atuacéo docente, na medida
em que a ruptura das certezas insere a pesquisa
como atividade inescapéavel do fazer do professor.
De outro lado, verifica-se que do docente se exige
um envolvimento maior com a pesquisa que
promove a ampliagdo do conhecimento pro-
fissional do campo de atuag&o para o qual o
Curso em atua foi criado a qual recebe algum
incentivo. Em face disso, a pesquisa sobre a
acdo pedagadgica fica reduzida, majoritariamente,
a condicao de pratica diletante dos docentes
interessados em melhorar sua relacédo de
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