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As Ciéncias da Natureza
nas 1* e 22 versoes da Base
Nacional Comum Curricular

MARIA EUNICE RIBEIRO MARCONDES'

Introduc¢io — justificativas para a elaborag¢ao
da Base Nacional Comum Curricular

ESTE ARTIGO, apresento um breve relato da experiéncia que tive ao par-

ticipar da equipe de assessores responsavel pela elaboragio da 1? e da

2? versoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essas versoes
foram construidas ao longo dos anos 2015 e 2016, até o impeachment da presi-
dente Dilma Rousseff, quando o entdo secretirio da Educa¢ao Basica do MEC!
foi afastado, juntamente com outros membros de sua equipe. A comissio de
assessores, bem como a de especialistas que participaram na elaboragio das duas
primeiras versoes, foi desfeita. As propostas para o ensino das Ciéncias da Na-
tureza foram concebidas tendo como base as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Basico (Brasil, 2013), considerando-se, portanto, os objetivos ali
apresentados, como a formagio bdsica para o exercicio da cidadania, a compre-
ensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na sociedade con-
temporinea. A proposta para o Ensino Médio foi construida sob a égide da
legislagio da época, ou seja, foram considerados trés anos de duragdo e a drea
das ciéncias da natureza constituida pelos trés componentes curriculares: Fisica,
Quimica e Biologia.

Embora a elabora¢do de uma base comum para a Educagio Basica escolar
brasileira tenha sido preconizada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Na-
cional, formulada em 1996 (Brasil, 1996), a apresenta¢ao publica da primeira
versao do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), provocou
discussoes sobre a validade, a exequibilidade e o processo de elabora¢io, entre
outros aspectos, de uma base curricular comum para todo o estado brasileiro.

A LDB, em seu artigo 26 estabelece que:

Art. 26. Os curriculos da educa¢io infantil, do ensino fundamental e do en-

sino médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em

cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Brasil, 2017, p.19)
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Mais recentemente, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Edu-
cagio Basica (Brasil, 2013, p.4), langadas pelo MEC, afirma-se que a base nacio-
nal comum serd “responsavel por orientar a organizagao, articulagiao, o desen-
volvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino
brasileiras”. Ainda, no Plano Nacional da Educa¢io, decénio 2014-2024, a
BNCC faz parte das estratégias propostas para as metas de universalizagio do
Ensino Fundamental ¢ do atendimento escolar a populagio de 15 a 17 anos
(metas 2 e 3, respectivamente).

Uma das discussoes que se tem travado diz respeito a necessidade e pro-
priedade de uma base curricular para um pais continental como o nosso, com
realidades diferentes, marcadas por diversidade cultural, social ¢ economica
(Macedo, 2015) e ao interesse que grupos econdmicos vém demonstrando em
apoiar uma base curricular de cariter nacional (Andrade et al., 2017). A expan-
sao do Ensino Basico, nas altimas décadas, garantindo acesso a escola a maioria
da populagdo de 7 a 14 anos (Ensino Fundamental, 97,7% de criangas matricu-
ladas em 2015?), aponta para um dos aspectos da democratiza¢io do ensino, a
politica de ampliagdo de oportunidades educativas (Azanha, 2004). Porém, a
democratizagio entendida como acesso aos bens culturais ainda esta a ser cons-
truida.

Como aponta Carvalho (2004, p.333):

[...] o direito cuja universaliza¢do se reivindica ndo ¢ simplesmente o da
matricula em um estabelecimento escolar, mas o do acesso aos bens cultu-
rais puablicos que nela deveriam difundir: conhecimentos, linguagens, ex-
pressoes artisticas, praticas sociais ¢ morais, enfim, o direito de um legado
de realizagoes histéricas as quais conferimos valor e das quais esperamos
que as novas geragoes se apoderem.

Se os problemas que temos de enfrentar sio muitos para que se avance
na qualidade da educagdo escolar para todos os estudantes, e sio urgentes, a
educagao como igualdade de direito de todos aos bens culturais deve garantir
tanto uma educa¢io basica comum, sem que isso signifique a exclusio de uma
educagdo que respeite as diferengas (Cury, 2005).

Uma base nacional comum curricular nao significa uma padronizagio dos
conhecimentos a serem tratados na escola, uma vez que cabe as unidades escola-
res a produgdo de seus projetos politicos pedagogicos, o que lhes garante apro-
priarem-se daquilo que é posto como comum de acordo com suas realidades e
necessidades, integrando saberes universais com demandas locais, valorizando
culturas e necessidades regionais. Assim, uma base nacional comum curricular
pode contribuir para possibilitar o direito a aprendizagens a todos os estudan-
tes de saberes que constituem nosso patrimoénio cultural, ¢ se possa avangar na
qualidade da educagdo, tendo em vista as especificidades que caracterizam os
diferentes contextos escolares de nosso pais.
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Os “Parametros Curriculares Nacionais” (PCN e PCN+, Brasil, 1999,
2002), documentos de cunho nacional, elaborados no final de década de 1990,
pelo MEC, para o Ensino Fundamental e o Médio, ja apresentavam diretrizes
para a constru¢ao ou reelaboragao das propostas curriculares das unidades es-
colares brasileiras. Esses documentos, embora criticados, quer pela organizagio
por competéncias e habilidades, quer por apresentar um carater prescritivo (Ri-
cardo, 2010); tiveram influéncia marcante na concep¢io, elaboragio ou reelabo-
racao de muitas das propostas curriculares brasileiras (Galian, 2014).

No trabalho de elabora¢io da BNCC nio se poderia deixar de considerar
essas propostas curriculares, desenvolvidas nos tltimos 20 anos, bem como as
contribui¢oes dos PCN.

A equipe de trabalho que formuloua 1? ea 22 versoes da BNCC

Como um instrumento de gestio que proporcionasse subsidios para os
projetos curriculares das escolas brasileiras, a BNCC deveria apresentar um con-
junto de principios e saberes, traduzidos em objetivos de aprendizagem para
todas as areas do conhecimento que faziam parte do Ensino Basico. Para tal
empreendimento, formou-se um grupo de assessores, envolvendo professores
das universidades das diversas regioes do pais, responsavel pela coordenagao dos
trabalhos de produg¢io dos documentos especificos de cada drea e das orienta-
¢oes gerais, desde a Educagao Infantil até o Ensino Médio. Esse grupo reunia-se
periodicamente sob a coordenagio da Profa. Hilda Aparecida Linhares da Silva
Micarello (UFJF). As decisoes eram tomadas pelo grupo, de modo consensua-
do, de maneira que, respeitando-se as especificidades de cada area e componente
curricular, se tivessem principios comuns que orientassem a construgio da base
curricular para cada componente disciplinar. A maioria dos integrantes havia
participado de politicas pablicas referentes a proposi¢oes curriculares, acumula-
va experiéncias de ensino nas licenciaturas das dreas respectivas, o envolvimento
na pesquisa académica em educa¢io ou no ensino de uma dada drea do conhe-
cimento.

Juntamente com o grupo assessor, ¢ coordenados por esse, constituiram-
-se grupos de especialistas, responsaveis pela constru¢io dos documentos de
cada componente curricular de cada etapa da escolaridade obrigatéria. Esses
grupos foram formados por professores e gestores das redes ptblicas municipal
¢ estadual de todos os estados brasileiros e professores das universidades e insti-
tutos federais, envolvidos com pesquisa, ensino e extensiao na area da Educa¢io
Basica. Essa composi¢ao assegurava a contribui¢ao de conhecimentos advindos
tanto de experiéncias praticas, do chio da escola, quanto de pesquisas em ensino
em campos especificos das dreas e componentes curriculares descritos nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais.

Destaco a composi¢do da equipe de assessores da area das ciéncias da na-
tureza, os professores Edenia Maria Ribeiro Amaral (UFRPE), Luiz Carlos de
Menezes (IFUSP) e Rosane Meirelles (UER]), além desta autora, tendo sido
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contemplados os trés componentes curriculares, Biologia, Fisica ¢ Quimica, que
fazem parte da referida area. O grupo de especialistas, por sua vez, foi formado
por 20 professores, 9 das redes municipal e estadual de ensino e 11 das uni-
versidades publicas, de diversas regides do pais. Esse grupo se organizou em
subgrupos de acordo com a etapa da escolaridade no ensino fundamental, e por
disciplina, no Ensino Médio.?

O trabalho nesse grupo requereu o compromisso de cada um em contri-
buir para se construir um consenso, requereu a ousadia de ponderar as proprias
experiéncias e ideias, superando a barreira das concepg¢oes individuais para cons-
truir uma proposta que tivesse o papel de referéncia nacional aos curriculos do
Ensino Fundamental ¢ do Médio. Assim, tanto as posigoes apresentadas pela
equipe de assessores quanto as de cada componente do grupo de especialistas
eram avaliadas, discutidas, procurando-se evidenciar aspectos praticos e tedricos,
considerando-se, portanto, a realidade escolar e conhecimentos cientificos que
contribuissem para entendimento dessas posi¢oes. Nesse processo dindmico e
democritico, foram sendo produzidos os textos das propostas para cada nivel de
ensino e componente curricular da drea das ciéncias da natureza. Construiu-se,
nessas interagdes, um ambiente colaborativo, que contribuiu para o desenvolvi-
mento profissional individual e coletivo, pois ao se trabalhar tendo em vista um
objetivo comum, refletia-se sobre os diferentes pontos de vista apresentados,

compartilhavam-se experiéncias, possibilitando a todos novas aprendizagens
(Boavida; Ponte, 2002).

As Ciéncias da Natureza na BNCC

Ha um consenso, hoje, nos meios educacional, cientifico e de politicas pt-
blicas para a educa¢io, da importincia do dominio de conhecimentos cientificos
na formagio de todas as pessoas. Os conhecimentos cientificos e tecnologicos
tém contribuido para mudangas significativas tanto na vida pessoal quanto na
profissional e social, nos colocando a necessidade de compreensao das interagoes
entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade para que se possam avaliar proble-
maticas, realizar escolhas pessoais e coletivas, e se possa realizar intervengoes,
informadas e responsaveis, na sociedade (Auler; Delizoicov, 2001; Viecheneski;
Carletto, 2013).

O ensino de Ciéncias da Natureza na Educagdo Basica visa, portanto, a al-
fabetizagio cientifica, entendida em seus multiplos aspectos, desde a compreen-
sdo de conceitos e conhecimentos, da constitui¢do social ¢ historica da ciéncia,
a compreensio de questoes referentes as aplicacdes da ciéncia e as implicagoes
sociais, ambientais e éticas relativas a utilizacdo e produg¢ao de conhecimentos
cientificos, a tomada de decisdes frente a questoes de natureza cientifica e tec-
nologica (Bybee, 2006; Sasseron; Carvalho, 2011; Diaz; Alonso; Mas, 2003).

Essas ideias, compartilhadas pela equipe, ¢ os direitos de aprendizagem
gerais ja definidos pelo grupo de assessores, direitos esses que se expressam em
termos de principios éticos, politicos e estéticos, foram balizadoras das decisoes
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tomadas pelo grupo acerca da organizagio e articulagio dos conhecimentos em
cada etapa da escolaridade obrigatdria. Dessa maneira, a educagdo escolar na
area das ciéncias da natureza deveria ser estruturada, nos 12 anos escolares, de
forma a que a leitura do mundo através das lentes das ciéncias da natureza fosse
se tornando mais complexa, a medida que os aprendizes fossem reconhecendo a
presen¢a dos conhecimentos em seu ambiente, fossem explorando fendmenos,
seus proprios saberes ¢ outros a eles apresentados, fossem formulando pergun-
tas, hipoteses e fazendo investigagdes para poderem aprofundar suas explicagdes
sobre o mundo fisico e social, reconhecendo situagoes que demandam reflexoes
e a¢oes. No Ensino Médio, ainda, com a divisio da area em Fisica, Quimi-
ca ¢ Biologia, a equipe considerou que aprofundamentos especificos em cada
um desses campos proporcionariam aos aprendizes uma maior compreensio da
construgdo da ciéncia, de temdticas sociais relativas a esses campos cientificos e a
tecnologia, o desenvolvimento da capacidade de julgar e de tomar decisdes com
fundamentos também nos conhecimentos cientificos e tecnologicos.

Os eixos que orientaram a proposi¢ao da base curricular

das Ciéncias da Natureza

Com a perspectiva de formag¢iao aqui apresentada, foram construidos os
eixos que estruturaram a base curricular das Ciéncias da Natureza. Os quatro
eixos formulados, conhecimento conceitual, contextualizagao social e historica
dos conhecimentos, processos e praticas de investiga¢do e linguagens nas cién-
cias da natureza, podem permitir olhares particulares para uma ou outra dimen-
sdo que cada eixo contempla, devendo-se enfatizar, entretanto, que tais eixos se
inter-relacionam, se completam muitas vezes, possibilitando a integra¢ao desses
olhares na constru¢ao dos conhecimentos. Os eixos sio apresentados a seguir.

1. Conhecimento conceitual das ciéncias da natureza — da énfase aos co-
nhecimentos especificos que fazem parte de cada componente curricular, os
conceitos, leis, principios, modelos e teorias que constituem os campos do saber
presentes nesses componentes.

2. Contextualizagio, social, cultural e historica das Ciéncias da Natureza
— este eixo orienta a elabora¢do de curriculos para o estabelecimento de relagoes
entre os conhecimentos das ciéncias da natureza ¢ contextos sociais, culturais,
ambientais ¢ tecnoldgicos; o desenvolvimento histérico da ciéncia e da tecno-
logia, tendo em vista a compreensdo da ciéncia como uma constru¢do humana
e social.

3. Processos ¢ praticas de investigagio em Ciéncias da Natureza — este eixo
dd énfase para que sejam abordados, nas orientagdes curriculares, processos in-
vestigativos como: formulagdo de questoes, identifica¢ao e investigagdo de pro-
blemas, de proposi¢ao de hipoteses, planejamento e realizagao de experimentos,
de pesquisas de campo, de andlise de dados e informagoes, de elaboragiao de
explica¢des e de comunicag¢io de suas conclusoes.
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4. Linguagens nas Ciéncias da Natureza — neste eixo, as linguagens espe-
cificas das ciéncias da natureza e as diferentes linguagens envolvidas na comu-
nicagdo de conhecimentos cientificos sao evidenciadas. Cada campo cientifico
apresenta uma linguagem especifica, cuja apropriagio facilita a compreensio e
a comunicagdo. Ainda, as ciéncias da natureza utilizam outros recursos da lin-
guagem, como graficos, imagens, representagdes pictoricas, importantes para a
compreensao de muitos dos conhecimentos cientificos.

As Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental

Para organizar a base curricular para o Ensino Fundamental, duas decisoes
tomadas sdo destacadas aqui pelo cardter pratico e pedagogico que apresentam.
Houve um consenso na equipe de romper com uma certa estrutura de organiza-
¢ao dos conhecimentos que geralmente acontece no Ensino Fundamental, a de
apresentar, quase que isoladamente, contetidos referentes a biologia, a quimica
e a fisica, em diferentes anos escolares, sendo os conhecimentos mais especificos
de fisica e de quimica restritos ao tltimo ano. Esses conhecimentos articulados
contribuem para diferentes leituras do mundo fisico e social que as criangas
podem fazer desde o inicio de sua escolaridade, de maneira que nao se deve
restringi-los aos tltimos anos do Ensino Fundamental. A outra decisao se refere
a recorréncia de temas, ao longo da escolaridade, propondo que sejam tratados
em niveis de complexidade crescente, desde os aspectos fenomenoldgicos até
os modelos explicativos, desde o reconhecimento de situagoes cotidianas até
a possibilidade de avaliar, decidir e agir sobre a realidade que se apresenta ao
aprendiz.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos), as ciéncias da
natureza fazem parte do processo de letramento das criangas, considerando que
muitos de seus interesses estdo voltados para fendmenos e situagdes que se re-
lacionam com as ciéncias da natureza. Compartilho das ideias apresentadas por
Viecheneski e Carletto (2013, p. 218), que “ter acesso a educag¢io cientifica e
tecnologica, desde a infancia, ¢ um direito de todos, que corresponde ao direito
¢ ao dever de se posicionar, tomar decisoes e intervir responsavelmente no meio
social”. Nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos), as ciéncias da
natureza estdo presentes como um componente curricular especifico, o que da
uma outra dimensdo para o ensino. Como bem relataram os professores desses
anos escolares participantes da equipe de especialistas, os alunos, nessa fase, ja
procuram construir uma identidade propria, ampliando questionamentos so-
bre problemas sociais, muitos deles relacionados as ciéncias da natureza. Ainda,
ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, capacidades cognitivas como
abstragdo, estabelecimento de relagoes causais, de controle de varidveis vao se
ampliando (Zhou et al., 2016), possibilitando, por exemplo, a criagio de mo-
delos explicativos para fendmenos em estudo e a proposi¢ao de caminhos para a
resolugdo de problemas, relacionando a ciéncia, a tecnologia e a sociedade.
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Os objetivos formativos gerais das ciéncias da natureza estabelecidos para
essa etapa da escolarizagao enfatizam a leitura do mundo, a formulag¢ao de ques-
toes e busca de respostas com apoio em conhecimentos das ciéncias da natureza,
o reconhecimento, compreensio e analise das aplicagdes e implicagdes da ciéncia
e tecnologia na sociedade, a proposi¢ao de solugdes para questoes que envolvem
conhecimentos cientificos, ¢ a compreensdo das ciéncias como um empreendi-
mento humano, social e histérico (Brasil, 2016).

Esses objetivos demandam dos aprendizes avangar na compreensao con-
ceitual, requerendo que se envolvam em processos de pensamento mais comple-
x0s, bem como que ampliem sua participagdo na sociedade por meio de analises
de situacdes e proposi¢oes de solucdes

Os conhecimentos propostos para o Ensino Fundamental

A ampla gama de conhecimentos que a equipe de especialistas possuia,
tanto em termos de suas areas especificas de formag¢ao quanto de conhecimen-
tos advindos das vivéncias e prdticas escolares, alimentou as discussoes ¢ toma-
das de decisao do grupo sobre os principais temas a serem tratados no Ensino
Fundamental. Em um processo democratico, de colaboragdo entre os pares,
os conhecimentos foram apontados e, entdo, agrupados em temas mais abran-
gentes, lembrando um processo de analise de contettldo. Dessa maneira, foram
construidas as unidades curriculares (seis na 1? versdo, reduzidas a cinco na
2? versao), que comporiam a Base Nacional Curricular para os nove anos do
Ensino Fundamental. Também foi decisao do grupo, que essas cinco unidades
curriculares deveriam fazer parte de cada um dos anos escolares, de maneira a
se ampliarem e aprofundarem gradativamente os conhecimentos sobre o tema
da unidade. Essas unidades foram assim denominadas: Materiais, propriedades e
transformagoes; Ambiente, recursos e responsabilidades; Terra — constituigio e
movimento; Vida — constituigao ¢ evolugdo; e Sentidos, percepgoes ¢ interagoes.

De maneira breve, apresentam-se justificativas dessas escolhas temdticas.
As criangas e jovens lidam diariamente com materiais, reconhecendo seus usos,
observando propriedades e algumas transformagdes desses materiais. A ela-
borag¢io de conhecimentos sobre os materiais, suas propriedades, obtengio e
transformac¢ao podem auxilid-los a questionar como 0s recursos naturais estao
sendo utilizados na produg¢do desses materiais, quais sio os impactos ambien-
tais envolvidos, refletirem e proporem agoes sobre situagdes e problemas que a
produgdo e usos dos materiais acarreta ao meio social, natural e ambiental. O
entendimento de como os recursos naturais sio formados em nosso planeta ¢é
muito importante, quando se consideram aspectos relativos a exploracao desses
recursos, a possibilidade de se esgotarem, como também quando s3o conside-
radas a histéria geologica da Terra. O conhecimento do lugar em que se vive,
além de contemplar regides especificas, envolve a compreensao de caracteristicas
do planeta Terra, suas origens, sua relagio com outros corpos celestes. Conhe-
cimentos sobre as caracteristicas da atmosfera, hidrosfera, biosfera e litosfera
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auxiliam os aprendizes a compreender a vida em nosso planeta. A diversidade da
vida nos diferentes ambientes que compdem nosso planeta pode ser intrigante
para os aprendizes, podendo-se, entdo, procurar relagdes entre as caracteristi-
cas dos seres vivos e a histéria da vida na Terra. As criangas e jovens convivem
diariamente com fendmenos de natureza sonora, luminosa, térmica, elétrica ¢
mecanica. Assim, no Ensino Fundamental devem ser promovidas situagdes para
que os alunos possam compreender a natureza desses fendmenos, bem como as
interagoes dos seres vivos com seu ambiente, a importancia ¢ o funcionamento
de aparatos tecnolégicos desenvolvidos para mediar essas interagoes.

As Ciéncias da Natureza no Ensino Médio

A construgao da base curricular para o Ensino Médio foi feita para cada
componente curricular apresentado nas Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio, a Biologia, a Fisica ¢ a Quimica. Seguindo-se as mesmas praticas ja des-
critas no processo de elaboragio da base curricular do Ensino Fundamental, em
colaboragao, o grupo de especialistas e os assessores discutiram, inicialmente,
possibilidades de organiza¢io por temas que fossem comuns aos trés compo-
nentes curriculares. Trés consideragoes nos fizeram repensar esse tipo de or-
ganizagao: a dificuldade de encontrar temas que fossem comuns para abordar
conhecimentos especificos de cada componente, que estavam sendo considera-
dos importantes na formagao dos aprendizes; o estudo feito preliminarmente
dos curriculos estaduais mostrava, via de regra, uma organiza¢io disciplinar,
mesmo quando um dado tema era tratado; as ponderagdes dos professores do
Ensino Médio que faziam parte do grupo quanto a pertinéncia ¢ exequibilidade
dessa proposta no cotidiano da maioria das escolas brasileiras. Como apontam
Muenchen e Auler (2007), abordagens temdticas podem demandar um trabalho
interdisciplinar, havendo necessidades de mudangas que ultrapassam o campo
pedagogico, exigindo didlogos entre os envolvidos e tempo para planejamentos
coletivos.

As decisoes sobre as unidades curriculares foram feitas reunindo-se os es-
pecialistas com formagao especifica em um dos campos de conhecimento ou
com experiéncia docente naquele campo. As propostas de unidades foram dis-
cutidas por todo o grupo, procurando-se verificar a coeréncia com o que estava
sendo proposto para o Ensino Fundamental, a pertinéncia aos eixos formativos
¢ a extensao de cada proposta, buscando-se um certo equilibrio entre os conte-
udos dos trés componentes.

No Ensino Médio, os jovens e adultos apresentam maior maturidade e
vivéncia social, o que amplia as possibilidades de o aprofundamento de concei-
tos de cada componente disciplinar, dos modelos explicativos, e o tratamento
de questoes de interesse social e cientifico, para que o aluno possa enfrenta-las,
a partir de seus conhecimentos e buscando outros, elaborar argumentos, tomar
decisoes proprias e propor solugdes consistentes para essas questoes. Com isso,
alargam-se as oportunidades para outras leituras do mundo fisico e social. O
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estudo de cada componente curricular, Biologia, Fisica ¢ Quimica, com suas
especificidades, pode contribuir para que os alunos compreendam os modos
de pensar e de produzir conhecimento proprios de cada campo, os processos
historicos e sociais de constru¢ao do conhecimento em cada um desses campos,
de maneira a melhor entenderem e poderem construir posicionamentos criticos
quanto a natureza da ciéncia, a provisoriedade de suas teorias ¢ seu papel na
sociedade.

Os objetivos formativos gerais das ciéncias da natureza para o Ensino Mé-
dio dao énfase ao reconhecimento da ciéncia como um empreendimento hu-
mano, historico e social, ¢ de seus principios como sinteses provisorias de uma
construgdo ininterrupta; a leitura do mundo mobilizando conhecimentos da
biologia, fisica ¢ quimica, a interpretagdo e discussdo de relagoes entre a ciéncia,
a tecnologia e a sociedade, emitindo julgamentos e propondo solugdes para o
enfrentamento de problemas que envolvem o conhecimento cientifico; a refle-
xao critica sobre valores humanos, éticos ¢ morais relacionados a aplicagio dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos. Os objetivos gerais de formagio para
o Ensino Médio revelam um aumento de complexidade para abordar as intera-
¢Oes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. A perspectiva que se tem ¢ a de
formagao de um aluno critico e atuante na sociedade, uma vez que sao privile-
giados, com esses objetivos gerais, espagos para estudos e discussoes de temas

sociais que demandam enfoques politicos, econémicos, ambientais, entre outros
(Silva; Marcondes, 2010).

Os componentes curriculares do Ensino Médio —

conhecimentos propostos

A defini¢ao dos conhecimentos de cada campo, fisica, biologia e quimica,
se deu coletivamente, em equipes menores, respeitadas as experiéncias e forma-
¢ao de cada um dos participantes. Discussoes gerais aconteceram em que cada
grupo expunha as razoes de suas escolhas e eram debatidos aspectos como per-
tinéncia, relevancia para a formagio geral do aluno, rela¢io com conhecimentos
apresentados para o Ensino Fundamental, recorréncia de tematicas sociais, entre
outros. Esse movimento possibilitou uma certa aproximag¢io das propostas de
cada componente curricular, considerando-se os eixos estruturadores e os obje-
tivos gerais

Para o entendimento do que se propoe nessas unidades deve-se ter em
mente que essas ciéncias sdo construgdes humanas e, assim, vdrias interpreta-
¢oes e modelos explicativos foram construidos ao longo da historia; a biologia,
a fisica e a quimica tratam de conhecimentos que tém implicagdes de diversas
naturezas, sociais, politicas, econdmicas, tecnoldgicas e éticas, o que significa
que o aprendizado envolve posicionamentos criticos perante situagoes sociais de
cunho cientifico e tecnolégico; cada um desses campos do saber tem uma lin-
guagem propria ¢ faz uso de outras linguagens, que demandam compreensoes
para melhor entendimento dos conceitos; essas ciéncias envolvem perspectivas
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investigativas, que devem estar presentes na vivéncia escolar, para que seja esti-
mulada a curiosidade e os aprendizes desenvolvam maneiras de enfrentar pro-
blemas

A fisica no Ensino Médio ¢ apresentada em seis unidades curriculares,
abarcando alguns dos diferentes campos do conhecimento desse campo. Sio
elas: Movimentos de objetos e sistemas; Energias e suas transformagoes; Proces-
sos de Comunicag¢ao e Informagao; Eletromagnetismo - materiais ¢ equipamen-
tos; Materiais e radiagoes; Terra ¢ Universo — formagio e evolugio

Deve-se destacar a relagio existente entre alguns dos conhecimentos envol-
vidos nessas unidades curriculares e conhecimentos ja tratados no Ensino Fun-
damental, como assuntos relacionados a energia, ou relativos a Terra e Universo.
Os niveis de tratamento conceitual sio claramente diferentes, como também
as possibilidades de exploragio do tema em seus aspectos sociais e historicos.
Destacam-se, também, as aproximag¢oes e distanciamentos que essas unidades
apresentam em relagdo a contetdos tradicionalmente tratados no Ensino M¢é-
dio. O professor pode reconhecer assuntos que ensina, mesmo que tenhamos
dado outra visao, como ¢ o caso do estudo dos movimentos ou do eletromag-
netismo; entretanto, pode perceber que fatos e processos do cotidiano nao sio
meras ilustragdes de conceitos, mas sim conhecimentos a serem apreendidos,
debatidos e avaliados.

A quimica no Ensino Médio ¢ apresentada em seis unidades curriculares
que remetem aos grandes temas dessa ciéncia. S3o elas: Materiais, propriedades
¢ usos: estudando materiais no dia a dia; Transforma¢des dos Materiais na Na-
tureza ¢ no Sistema Produtivo: Como Reconhecer Reagdes Quimicas, Repre-
senti-las ¢ Interpreti-las; Modelos atbmicos ¢ moleculares e suas relagdes com
evidéncias empiricas e propriedades dos materiais; Energia nas Transformagoes
Quimicas: Produzindo, Armazenando e Transportando Energia pelo Planeta; A
quimica de sistemas naturais: qualidade de vida e meio ambiente. Obtengio de
Materiais e seus Impactos Ambientais;

Ha uma aproximagio tematica entre duas unidades curriculares da Qui-
mica e da Fisica. Ambas tratam de estudos sobre a estrutura submicroscopica
da matéria, abrangendo conhecimentos que se somam, se complementam, a
quimica enfocando mais profundamente a eletrosfera dos atomos e a fisica, o
ntcleo atdmico. Ainda, conhecimentos sobre energia sio tratados pelos dois
componentes curriculares, ambos focando impactos ambientais da produgio e
consumo de energia. Pode-se perceber que algumas das unidades apresenta-
das pela quimica dio continuidade a estudos iniciados no Ensino Fundamental,
como as propriedades e produgdao de materiais, questoes ambientais decorrentes
da produgio, usos e descarte de materiais, o estudo dos sistemas naturais.

Embora os professores de Quimica das escolas de Ensino Médio possam
reconhecer contetidos que fazem parte de seu ensino, principalmente nas trés
primeiras unidades apresentadas, as duas Gltimas unidades poderio gerar uma
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certa estranheza, em parte pelos conhecimentos envolvidos e, principalmente,
pelo destaque dado a esses conhecimentos nesta proposta.

A biologia no Ensino Médio ¢é apresentada por meio de seis unidades
tendo como foco a construgdao de uma visao integrada da vida. Sao elas: A vida
como fenémeno ¢ seu estudo; Biodiversidade: organizag¢do, caracterizagio e
distribui¢io dos organismos vivos; Organismo: sistema complexo e autorregu-
lavel; Hereditariedade: padroes e processos de armazenamento, transmissao e
expressio de informag¢io; Evolugdo: padroes e processos de diversificagio da
vida; Ecossistemas: interagoes organismo-meio.

Os trés componentes curriculares propoem, com maior ou menor énfase,
o tratamento de questdes ambientais, por perspectivas diferentes, mas que possi-
bilitam um entendimento mais amplo da temdtica. Assim, pode-se compreender
a degrada¢io do ambiente causado pela necessidade de produgio de energia,
pela explorag¢io dos recursos naturais, pela introdu¢io de substincias nocivas
aos seres vivos, pelo descarte inapropriado de materiais, os impactos nos ecos-
sistemas, na manuten¢do da biodiversidade. Discussdes sobre sustentabilidade,
ja iniciadas no Ensino Fundamental, s3o aprofundadas no Ensino Médio. Ques-
toes sobre a origem da vida também sdo recorrentes, tratadas pela biologia e pela
fisica. A tecnologia, sob diferentes olhares, estd presente nos trés componentes
curriculares, dando oportunidade de os aprendizes conhecerem aparatos tecno-
logicos, compreenderem principios de seus funcionamentos, debaterem sobre
vantagens, riscos ¢ custos dos usos de tecnologias para construirem seus pro-
prios juizos de valor a respeito desses usos. Abordam-se relagoes entre equipa-
mentos ¢ a sociedade, as transformag¢oes que o conhecimento tecnolégico tem
acarretado, questionamentos sobre as necessidades e usos sociais de tecnologias
(Strieder; Kawamura, 2017).

Da primeira a segunda versoes: as sugestoes e as criticas

Refiro-me, aqui, as criticas ¢ sugestoes especificas as ciéncias da natureza,
feitas por pessoas convidadas, colegas de universidades ligados a trabalhos e
pesquisas no ensino de Biologia, de Fisica ¢ de Quimica e pela consulta publica
realizada pelo MEC.

Uma das criticas gerais feitas pelos leitores convidados se referiu aos eixos
que estruturam a organizagao dos contetdos, especialmente o eixo processos ¢
praticas de investiga¢do, apontando-se a ndo clareza em sua explicita¢io, bem
como uma defasagem na formula¢io de objetivos que contemplavam esse eixo,
nos documentos do ensino médio. Também, foi criticada a extensio e nivel de
detalhamento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os contetidos
conceituais sugeridos estariam excedendo o que deveria ser esperado para uma
base comum, ocupando espagos importantes destinados a contemplar diversi-
dades, as caracteristicas locais, por exemplo. Mesmo assim, foram apontadas a
falta de alguns conhecimentos, em quimica, em biologia, e de temas ligados
a sexualidade, que foi tratada apenas no aspecto da reprodu¢io humana, e a
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sustentabilidade. Ainda, foram apontadas questoes referentes a interdisciplina-
ridade, pouco explicitada nos documentos, a pouca articulagio entre os trés
componentes curriculares do Ensino Médio.

A consulta puablica reafirmou a questio da extensao, principalmente no
componente biologia, sugerindo-se a diminui¢ao do nimero de objetivos pro-
postos. Reafirmou, também, a necessidade de melhor se descreverem os eixos
estruturadores da proposi¢ao da base curricular. Um questionamento bastante
importante foi feito quanto a abordagem de conhecimentos da fisica e da qui-
mica no Ensino Fundamental, considerados complexos para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Foi apontada a necessidade de se contemplar um aumento
gradual da complexidade das demandas apresentadas aos alunos. Houve muitas
sugestoes de reescrita dos objetivos de aprendizagem, visando melhorar a clare-
za ou simplificar o que foi proposto.

As criticas e sugestoes apresentadas foram discutidas no ambito da comis-
sao geral de assessores. A proposta para o Ensino Fundamental foi reavaliada,
as unidades foram reorganizadas de maneira a serem tratadas em cada um dos
nove anos do Ensino Fundamental, tendo em vista contemplar uma progressao
gradual e continua da complexidade das demandas aos aprendizes. Em todos
os segmentos, o niumero de objetivos de aprendizagem foi reduzido criteriosa-
mente, de maneira a que ndo fossem comprometidos os propodsitos formativos
pretendidos.

Uma das decisoes tomadas pelo grupo foi a de manter conhecimentos de
fisica e de quimica ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental. Pode-se jus-
tificar tal decisio com base nos principios apresentados quando se caracterizou
o papel da drea das ciéncias da natureza na formagio escolar dos alunos (Brasil,
2016). Nio se poderia deixar de articular conhecimentos desses campos com os
da biologia, da geociéncias, de questdes ambientais ¢ de sustentabilidade, entre
outros, desde o inicio da Educagio Basica, quando se consideram que esses
conhecimentos assim articulados ampliam as leituras do mundo que as criangas
podem fazer.

Algumas considera¢des — para que serve uma base curricular

de abrangéncia nacional

A segunda versio da BNCC teve vida curta! O passo seguinte a sua divul-
gagio seria a submissao ao Conselho Nacional de Educa¢io, para que se chegas-
se a versao final do documento, mas o processo foi interrompido, por questoes
politicas daquele momento. Uma terceira versio foi elaborada por outro grupo
¢ com outros principios formativos. Diante disso, como justificar, entdo, o pre-
sente texto?

Apresento dois argumentos para justifica-lo. Primeiramente, pela possibili-
dade de deixar registrado um processo importante, dando a conhecer o método
de trabalho que permitiu a confluéncia de ideias, de pontos de vista e de expe-
riéncias educacionais diversas para a constru¢ao de um projeto Gnico, ¢ dando
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a conhecer as bases conceituais que orientaram as escolhas feitas, e o resultado
dessas escolhas, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para
o ensino basico. O registro permite que nio se apague da memoria esse proces-
so, para que possa servir de objeto de reflexao aos educadores e a comunidade
académica.

O outro argumento diz respeito a suscitar discussoes sobre o ensino de
Ciéncias na Escola Basica, isto é, quais conhecimentos deveriam fazer parte da
educagdo escolar que contribuissem para a formag¢io da cidadania, que permitis-
sem as criangas, jovens ¢ adultos construir entendimentos sobre mundo fisico e
social que lhes ajudassem a refletir, tomar decisoes e conceber agodes para influir
na realidade.

Defendo a existéncia de uma base nacional curricular comum como um
instrumento de democracia, demarcando conhecimentos que se constituem em
ferramentas para o desenvolvimento da cidadania e que todos os cidadaos, alu-
nos das escolas brasileiras, t¢ém o direito de aprender. Isso ndo significa excluir
as diversidades que formam nossa cultura, tampouco as diferentes realidades das
nossas escolas. A base curricular ¢ um ponto de partida para que cada unidade
escolar construa seu projeto pedagogico, ndo se desfazendo de suas experiéncias
¢ de sua historia.

Voltando ao inicio, a qualidade que se almeja para a educagao escolar bra-
sileira, ainda estd por ser construida. Nao basta que se tenha acesso a escola, mas,
também, deve-se garantir a permanéncia das criangas ¢ dos jovens na escola.
Todos sabemos que nao se alcanga essa qualidade apenas com a existéncia de
um documento legal como a BNCC ou outros. A implementag¢do com éxito de
qualquer projeto pedagogico requer a valorizagao do professor, entendida em
seus multiplos aspectos: melhores condi¢oes de trabalho, gestio democratica,
melhores salarios; requer, também, a valoriza¢ao da escola, com a melhoria de
sua infraestrutura, que facilite o convivio e a permanéncia, recursos materiais
que subsidiem préticas pedagdgicas, vivéncias diversificadas, e recursos humanos
que possibilitem o funcionamento com qualidade da escola.

Para terminar, cito uma pequena sintese feita por Neira, Alviano Janior
¢ Almeida (2016, p.41) sobre a BNCC que produzimos, e¢ que revela o nosso
pensamento: “O projeto formativo da BNCC era um sujeito que saiba ler a
realidade que o cerca e atuar fundamentado em conhecimentos variados, que
reconheg¢a sua propria identidade cultural e que lute para transformar a socieda-
de atual”.
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Notas
1Era secretirio da Educag¢io Basica do MEC o Prof. Manuel Palicios (UFJF).

2 Fonte: IBGE /Pnad. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-
-pne/2-ensino-fundamental / indicadores>.

3 Composi¢io da equipe de especialistas: Ensino Fundamental (Anos Iniciais): Joelma
Bezerra S. Valente (RR/Consed), Giselly Rodrigues N. Silva Gomes (MT/Consed);
Ensino Fundamental (Anos Finais): Maria Oneide O. Enes Costa (RO/Consed), Yas-
suko Hosoume (Ifusp), Mauricio Compiani (Feunicamp); Ensino Médio - Biologia:
Minancy G. de Oliveira (PE/Consed), Gleyson S. dos Santos (SE/Consed), Clau-
dia A. Serra e Sepulveda (UEES), Danusa Munford (UFMG), Marcelo T. Motokane
(FFCLRP USP); Fisica: Andre L. Ribeiro Vianna (BA/Consed), Suzana M. de Castro
Lins (PE/Consed), Milton A. Auth (Facipi UFU), Eduardo A. Terrazzan (UFSM),
André Ferrer P. Martins (UFRN); Quimica: Mauricio Brito da Silva (AM/Consed),
Maria Rosério dos Santos (PI/Consed), Ricardo Gauche (UnB), Agustina R. Echever-
ria (UFG), Eduardo F. Mortimer (FaE UFMG) (Conselho Nacional dos Secretérios de
Educagio — Consed)
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REsumo — Neste texto, intento apresentar e discutir os caminhos percorridos na ela-
boragdo das 12 e 22 versoes da Base Nacional Comum Curricular, iniciada em 2015,
Base essa prevista desde a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional de 1986.
Apresento um panorama geral do processo, para, em seguida, discutir especificamente, a
drea das ciéncias da natureza e as propostas para cada um dos componentes curriculares
que compoem a referida drea, no ensino fundamental ¢ médio. Procuro estabelecer um
didlogo, a partir de meu ponto de vista, entre as propostas ¢ a alfabetiza¢io cientifica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias, Base Nacional Comum Curricular, Ensino Bésico.

ABSTRACT — In this paper, I attempt to present and discuss the paths taken in the process
of producing the 1% and 2" versions of the National Curricular Common Core that
took place from 2015 to 2016. The National Common Core is foreseen since the Law
of National Education (LDB) established in 1986. I present an overview of the process
and specifically discuss the area of Natural Sciences and the proposals for each of the
Science curricular components, in primary and secondary education. I seek to establish
a dialogue, from my point of view, between these proposals and scientific literacy as-
sumptions.

KEYWORDS: Science teaching, Common core, Primary and secondary education.
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