SOCIOEDUCAGCAO: concepgcdes tedricas no contexto
das medidas socioeducativas'’

Erlayne Beatriz Félix de Lima Silva*
Maria de Fatima Pereira Alberto**
Cibele Soares da Silva Costa***

A medida socioeducativa (MSE) diz respeito a perspectiva de responsabilizagdo para adolescentes e jovens a
quem se atribui a autoria de um ato infracional no Brasil a partir da década de 1990. No que se refere ao termo
socioeducacgéo, percebe-se que este, ao ser utilizado no contexto das MSE, necessita de conceituagoes que possi-
bilitem construir e executar uma agao socioeducativa baseada em pressupostos teéricos consistentes. A discussao
apresentada neste artigo tem por objetivo caracterizar as concepgoes tedricas e as bases epistemolégicas sobre
socioeducagao no contexto das MSE com base na literatura sobre o tema. A partir da andlise dos textos, pode-se
dizer que, no campo das MSE, a socioeducagao se caracteriza como categoria tedrica em construgdo, constituida
por concepgodes tedrico-epistemolégicas diferentes, com destaque para a educagao social, justiga restaurativa e
politicas publicas, que disputam saberes relacionados a juventude a quem se atribui a autoria de atos infracionais.
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INTRODUGAO

A medida socioeducativa (MSE) diz res-
peito a responsabilizagdo para adolescentes e
jovens a quem se atribui a autoria de um ato
infracional, vigente no Brasil a partir da dé-
cada de 1990 com a promulgagao do Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) e em con-
sonédncia com a Constituigdo Federal de 1988
(Brasil, 1990). Esta adentra as politicas des-
tinadas a populacao infanto-juvenil a partir
das reivindicacdes dos movimentos sociais,
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influenciados pela educagao popular de Paulo
Freire, entendida como medida de responsabi-
lizagdo atrelada a uma perspectiva pedagogica
que estaria efetivamente comprometida com
os direitos humanos e com o fim das relages
sociais de exploracdo fundamentadas no modo
de produgao capitalista (Moreira, 2013).

No que se refere ao termo socioeduca-
¢ao, percebe-se que, ao ser utilizado no con-
texto das MSE, este necessita de conceituacgoes
que possibilitem construir e executar uma agao
socioeducativa baseada em pressupostos teéri-
cos consistentes, tendo em vista a elaboragao
de uma préatica comum no cenério socioedu-
cativo brasileiro (Bidarra, 2011; Guerra, 2017;
Oliveira et al., 2015; Rodrigues; Oliveira, 2016;
Silva; Muller, 2011).

Diante disso, o objetivo deste artigo é
caracterizar as concepgoes tedricas e as bases
epistemolégicas sobre socioeducagio no con-
texto das medidas socioeducativas, a partir da
literatura sobre o tema. Parte-se do pressupos-
to de que a socioeducagdo como concepgao
tedrica se configura como campo de disputas
tedrico-praticas no qual coexistem diferentes
perspectivas tedricas e epistemolégicas desde
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a constituigao até a aplicagao e execugao das
MSE, o que representa uma limitagdo ao efe-
tivar a politica de socioeducacao e a garantia
de direitos dos adolescentes atendidos por ela.

Entende-se como relevante discutir so-
bre as concepcoes tedricas e epistemoldgicas
que guiam a socioeducagdo no contexto das
MSE tendo em vista que a socioeducagao se
configura como uma perspectiva de responsa-
bilizagdo de carater pedagdgico para os ado-
lescentes e jovens a quem se atribui a autoria
de atos infracionais, compreendendo que estes
sujeitos vivenciaram situagoes de violéncia e
desigualdades sociais provenientes da explora-
¢ao da classe trabalhadora no modo de produ-
cao capitalista (Brasil, 2018; Silva; Giovinazzo
Jr., 2016). Assim, é importante refletir sobre as
concepgoes tedricas neste campo, tendo em
vista que estas discussdes podem contribuir
para pensar sobre a formulagao e efetivagao de
politicas puiblicas, bem como respaldar a pra-
tica profissional na perspectiva da garantia de
direitos da juventude a quem se atribui a auto-
ria de atos infracionais.

Nesse sentido, ressalta-se que a juven-
tude é compreendida neste estudo como cate-
goria teérica, que se refere ao periodo da vida
associado ao desenvolvimento da autonomia e
consciéncia, que tem como forgas motrizes do
desenvolvimento a construgdo de um projeto
de vida, insercao no trabalho e escolha de uma
profissao, identificagdo com grupos e estabe-
lecimento de relacionamentos afetivos, media-
dos pelas relagoes sociais e econdmicas que
atravessam os sujeitos, em determinados mo-
mentos histérico-culturais (Abrantes; Bulhoes,
2016). Assim, busca-se transcender a questao
da faixa etaria como principal demarcador da
juventude e compreendé-la como momento
da vida perpassado por um conjunto de as-
pectos sociais, culturais e econémicos que sdo
vivenciados pelos sujeitos em suas trajetérias
de vida e que se relacionam com os papéis so-
cialmente determinados para as diferentes ex-
pressbes da juventude na sociedade brasileira
(Pessoa; Alberto; Lucas, 2017).
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CONCEPCOES TEORICAS DE
SOCIOEDUCAGAO PARA AS ME-
DIDAS SOCIOEDUCATIVAS

No que se refere a origem do termo, Oli-
veira et al. (2015) discorrem que este advém da
nocao de educagdo social, proposta por Gomes
da Costa, pedagogo brasileiro que se tornou re-
feréncia na luta pelos direitos da infancia e ju-
ventude no pais e na defesa da protecao integral
para este publico, foi um dos redatores do ECA e
considerado um dos responséveis pela mudanga
de paradigma no atendimento aos adolescentes e
jovens a quem se atribui a autoria dos atos infra-
cionais — emergindo no cendrio socioeducativo
brasileiro “com a responsabilidade de evidenciar
o carater educativo das medidas, rompendo com
o caréter até entdo punitivo, coercitivo e corre-
tivo que prevalecia na execugdo das medidas”
(Oliveira et al., 2015, p. 581). Com isso, estes au-
tores apresentam uma nogao de socioeducagdo
a partir da perspectiva da educacao social, com-
prometida politica e eticamente com a transfor-
macao da sociedade.

Somado a isso, Cunha e Paiva (2016)
discorrem que a socioeducagao enquanto pra-
tica pedagbgica comprometida com o direito
do ptublico-alvo atendido teve como primeira
tentativa a proposta da educagao pelo traba-
lho de Gomes da Costa, por volta da década
de 1980, mas que nao foi efetivada como pré-
tica institucional nesta época, tendo sido reto-
mada a partir do ECA. Neste, a socioeducagao
é reafirmada como perspectiva de garantia de
direitos, no qual seu carater pedagégico é com-
preendido com base nas perspectivas da Edu-
cagdo Popular e Social, advindas das contri-
buigoes de Paulo Freire, que teria por objetivo:

Construir um projeto educacional mais justo, so-
lidario e humano. Nessa perspectiva, o processo
educativo é considerado mediador essencial para
mudanca de padroes de conduta, modos de vida,
atitudes e relagoes sociais. Prop0s-se, a partir desta
perspectiva, a tratar os educandos de forma integra-
da aos contextos e vivéncias de sua prépria realida-
de social. (Cunha; Paiva, 2016, p. 88)
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E importante destacar que, apesar das re-
feréncias dos autores a educagéo social de Pau-
lo Freire, este autor ndo utilizou o termo socio-
educacao em suas obras. Lima e Carloto (2009),
ao discutirem sobre agoes socioeducativas no
contexto das politicas de assisténcia social,
também associam o termo as ideais de educa-
¢Ao como pratica para liberdade de Paulo Frei-
re, mas assinalam que o educador ndo o usou
diretamente em sua obra. As autoras também
apontam que, apesar do termo “socioeducati-
vo(a)” se aproximar das concepgdes pedagogi-
cas de Paulo Freire, existe ainda uma auséncia
de definigao teérica em relacao ao conceito no
campo das politicas sociais, mas assinalam que
este se direciona a agdes que se baseiam em
préticas dialogicas e participativas.

Diante disto, Alberto et al. (2016), ao
discutirem o significado da agdo socioeduca-
tiva no contexto das politicas sociais de assis-
téncia social, com énfase no Programa de Erra-
dicagao ao Trabalho Infantil, apontam que este
termo pode apresentar diferentes significados
conforme a drea que esta sendo empregado e
que tal diversidade se expressa numa multi-
plicidade de agbes que nédo necessariamente
contemplam os aspectos da autonomia e cida-
dania propostos por Paulo Freire.

Partindo da perspectiva da socioeduca-
¢ao proposta pelo ECA, enquanto pratica de
educagao social voltada para as medidas socio-
educativas, Brito e Almeida (2014) assinalam
que a socioeducagio se configura, entao, como
uma prética educativa direcionada para o con-
vivio social e o exercicio da cidadania. A par-
tir disso, reafirmam a necessidade de praticas
pedagdgicas que tenham por base a Pedagogia
da Presenga de Gomes da Costa, a qual enfa-
tiza a necessidade de uma aproximacao dos
profissionais que compéem o sistema socioe-
ducativo dos socioeducandos no cotidiano do
acompanhamento desses jovens, exigindo dos
profissionais uma postura de abertura, reci-
procidade e compromisso com o processo edu-
cativo do jovem. Segundo Costa, a pedagogia
da presenca se materializa por meio de uma

presenca educativa, que diz respeito a “uma
presenca intencional, deliberada. Tem a inten-
¢do de exercer sobre o outro uma influéncia
construtiva” (Costa, 2001, p. 29).

Na tentativa de refletir sobre as concep-
¢oes e pressupostos tedricos que possam sub-
sidiar a pratica profissional junto as medidas
socioeducativas, Bidarra (2011), também ali-
nhada com a educagéo social, apresenta uma
nogao de socioeducagao como processo educa-
tivo que deve contemplar a produgéo e repro-
dugao dos bens histérica e coletivamente pro-
duzidos pela sociedade de forma intencional
e particular para cada sujeito que participa do
processo socioeducativo.

Com isso, observa-se que uma boa parte
da literatura vem considerando a socioeduca-
¢ao a partir de uma perspectiva voltada para a
nocao de educagao social que tem Paulo Freire
como principal influenciador. Tal aspecto se re-
laciona com o movimento de base politica e so-
cial vivenciado pelo Brasil nas décadas de 1980
e 1990 que culminou na promulgagao da Cons-
tituigao Federativa de 1988 e no ECA em 1990.
Essa concepgao de socioeducagdo pode ser
considerada como um avango para politica de
atendimento a infAncia e juventude brasileira,
principalmente, no que diz respeito aos adoles-
centes e jovens a quem se atribui a autoria de
atos infracionais, pois busca no processo de res-
ponsabilizacao destes construir agoes educati-
vas que visem o pleno desenvolvimento pessoal
e social destes sujeitos (Moreira, 2013).

A educagao social é situada por Diaz
(2006) como aquela que se da em todos os con-
textos de convivéncia dos individuos, engloba
espagos formais e nao-formais de educagao e
tem como objetivo principal a preparacgao dos
sujeitos para a vida em comunidade, ou seja,
para o convivio social. Ainda segundo este au-
tor, a educacao social surge na Alemanha no
fim do século XIX e inicio do século XX de-
vido a necessidade por parte da educagao de
construir uma pedagogia que apresentasse res-
postas e solugoes para as necessidades indivi-
duais e sociais advindas do contexto histérico
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e politico vivenciado no periodo de industria-
lizacdo daquele pais (processos migratdrios,
pobreza, proletarizagao do campo, desigualda-
de social, exclusdao econémica etc.). Conforme
este autor:

A educacgéo social é uma prética social que medeia
a socializagdo dos individuos. [...] A sua didécti-
ca deve promover no individuo a sensibilizagao e
tomada de consciéncia das suas necessidades nao
sentidas para que estas possam ser percebidas e pro-
curadas (necessidades exprimidas) [...] a educagdo
social, para além de solucionar determinados pro-
blemas de convivéncia, tem uma fungao nao menos
importante, que é a de ser um instrumento iguali-
tario e de melhoria da vida social e pessoal. (Diaz,
2006, p. 102-103)

Percebe-se na literatura que alguns auto-
res apresentam a educagdo social em paralelo
ou interface com a educagdo popular, sendo
esta altima bastante conhecida devido ao te6-
rico e educador Paulo Freire. Segundo Gadotti
(2012), a educacao popular tem como princi-
pal pressuposto a categoria “Conscientizagao”,
a qual estaria voltada essencialmente para o
processo de construgdo de uma consciéncia
critica individual e social, destinada a eman-
cipagdo politica e humana de todos os sujeitos,
com énfase para aqueles que tem seus direitos
oprimidos, violados, e que vivem as expres-
soes da desigualdade social numa sociedade
baseada no modo de produgao capitalista.

Conforme Gadotti (2012), a educagao
social é entendida como fundamentalmente
construida a partir da prética social e voltada
para ela. Segundo esse autor, a educagao social
pode ser compreendida como dialeticamente
relacionada a pedagogia social, pois a primeira
volta-se para a pratica social, enquanto a se-
gunda diz respeito aos embasamentos teéricos
metodolégicos, de modo que o desenvolvimen-
to de uma implica na transformacéao da outra.
Assim, a educagao social, bem como a pedago-
gia social sdo consideradas como pertencentes
ao campo da pedagogia da praxis, a qual numa
perspectiva de base marxiana enfatiza os con-
flitos de classe inerentes a sociedade nos pro-
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cessos educativos e formativos, além de estar
intrinsecamente relacionada com a acao trans-
formadora da sociedade (Fernandes, 2016).

Entretanto, ressalta-se que trabalhar
nessa perspectiva implica problematizar a 16-
gica do punitivismo e encarceramento utili-
zado pelo Estado como estratégia de controle
e exterminio da juventude pobre brasileira.
Compreender a socioeducacao a partir da edu-
cagao social é desconstruir a légica do encar-
ceramento e fortalecer as MSE de meio aberto
que nao se utilizam da privagdo de liberdade.
Diante disso, torna-se contraditério pensar al-
gumas MSE, como a de internagdo, pelo viés
da educagao social, no entanto, entende-se que
essa concepgao, ao ser utilizada nesse contex-
to, tem em vista a tentativa de reforcar a ga-
rantia dos direitos dos jovens e se constitui
na dindmica contraditéria das MSE enquanto
sangao/punicao e agdo pedagogica.

Alguns autores também situam a socio-
educagdo a partir da Justica Restaurativa. Nes-
se sentido, Valente e Oliveira (2015) apontam
que a socioeducagao, ao ser considerada nesta
perspectiva, caracteriza-se pela prevaléncia
de um carater pedagégico que busca promo-
ver aos adolescentes e jovens a construgao
de novas trajetérias de vida alinhadas com a
perspectiva de garantia de direitos e da res-
ponsabilizagdo. Esta tiltima passa a ser enten-
dida como uma construgao dialégica do jovem
com a sociedade, a partir da problematizagao e
conscientizagao acerca das consequéncias das
acgoes individuais nas relagoes com os demais
sujeitos que constituem a sociedade.

No enfoque da Justiga Restaurativa, bus-
ca-se compreender o jovem nao apenas por
meio do ato infracional que lhe foi atribuido,
mas a partir das relagoes deste com a dinamica
da sociedade, tendo em vista uma responsabi-
lizagdo que seja construida e dialogada junta-
mente com o jovem. Um aspecto de destaque
acerca da Justica Restaurativa para a socioe-
ducagao é a nogao de Janela da Disciplina So-
cial, que esta relacionada com a utilizagao da
disciplina nas agoes de responsabilizagdo dos
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jovens, podendo se constituir como punitiva,
negligenciadora, permissiva ou restaurativa,
caracteristica que vai depender do modo de
conducao das préaticas profissionais, institucio-
nais e estruturais que perpassam o acompanha-
mento dos jovens (Jacques; Gershenson, 2016).
Segundo Jacques (2015, p. 72), na perspectiva
de garantia dos direitos humanos dos jovens:

Deve existir um equilibrio entre o controle e o
apoio, pois uma pratica fundamentada na punigdo
ou retributiva estd centrada no alto controle com
baixo apoio, remetendo a pedagogia da vingancga e
culpabilizagao dos sujeitos. Torna-se negligenciado-
ra quando esses dois pardmetros — controle e apoio
— sdo baixos, ou seja, marcam intervengoes caracte-
rizadas pela indiferenca. Sdo permissivas ou reabi-
litadoras quando existe baixo controle e alto apoio
— justifica e protege os autores de atos infracionais
das consequéncias de seus atos. A agao se torna res-
taurativa quando h4 alto controle e alto apoio.

Além disso, Ferrdao, Santos e Dias (2016)
apontam que a Justiga Restaurativa pode ser
uma das possibilidades de trabalho capaz de
enfrentar as dificuldades encontradas no cam-
po socioeducativo, pois enfatiza a responsabi-
lizagao, o desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos, o respeito e a participagao das pesso-
as envolvidas nas situagoes afetadas pelo ato
cometido, de modo que podem proporcionar o
desenvolvimento de intervengoes qualificadas
no sistema socioeducativo, tendo em vista a
ressignificagao do ato infracional e do projeto
de vida dos jovens. Além disso, é uma pratica
preconizada pelas legislagoes devido a sua ca-
pacidade de promover a articulagao da rede de
atendimento das politicas publicas.

Assim, os autores apontam que a Justica
Restaurativa apresenta para o campo da socio-
educagdo uma concepgao de lidar com o ato
infracional e as MSE a partir de um viés peda-
gogico que considere a participagdo do jovem
no seu processo de responsabilizagdo. Segun-
do Aguinsky e Capitao (2008, p. 262):

A Justica Restaurativa, ao invés de versar sobre
transgressoes e culpados, materializa possibilida-
des concretas de participagdo individual e social,

democratizagao do atendimento, acesso a direitos,
afirmacao de igualdade em espagos de didlogo, em
ambientes seguros e respeitosos, valorizacao das
diferengas, através de processos sociopedagdgicos
que considerem os danos, os responsaveis pelos
mesmos e os prejudicados pela infracao. [...] Nes-
sa perspectiva, pode-se contribuir para fortalecer o
protagonismo dos sujeitos na construcao de estraté-
gias para restaurar lagos de relacionamento e confia-
bilidade social rompidos pela infragao.

Ademais, a andlise das producdes cien-
tificas sobre a socioeducagao também possibi-
lita compreendé-la a partir de sua dimensao
enquanto politica publica, sinalizando como
pressupostos o que esta disposto no ECA e no
Sinase, baseando-se na perspectiva da garan-
tia de direitos dos adolescentes e jovens. Neste
sentido, a partir dos principios e pardmetros
determinados pelo Sinase, Silva (2012, p. 8)
traz uma possivel definicdo da socioeduca-
¢do caracterizada como “uma politica publi-
ca juridico-sancionatéria e sociopedagbgica,
ressaltando-se que esta ultima dimensédo deve
se sobrepor a primeira”. Desse modo, a socio-
educagdo, como politica piblica, caracteriza-
-se como agdo do Estado que busca, a partir de
uma sangao, responsabilizar o adolescente e o
jovem a quem se atribui a autoria de um ato in-
fracional, sem deixar de considerar a necessi-
dade destes de acesso a um conjunto de agbes
que garantam seus direitos sociais.

Para garantir essa responsabilizagdo pe-
dagogica, a socioeducacao, como politica pa-
blica, carece da articulagcio de um conjunto
de setores provenientes das politicas sociais.
Em consonéncia com tal pensamento, Jacques
(2015, p. 72) afirma que “A socioeducagao, en-
quanto politica publica que busca a garantia e a
efetivagdo dos direitos humanos destes jovens,
pressupoe a “articulagao e a intersetorialidade”
entre as politicas publicas”. Essa articulacao en-
tre as demais politicas piblicas diz respeito ao
principio da incompletude institucional deter-
minado pelo Sinase, que responsabiliza todo o
sistema de garantia de direitos na efetivagdo da
politica de socioeducagao (Moreira, 2013).
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Nesse sentido, ao compreender a socioe-
ducagdo como politica publica, o principal as-
pecto destacado pela literatura é a necessidade
de articular as diversas politicas para garantir o
processo de responsabilizagdo do adolescente
e do jovem de modo efetivo e pedagdgico. Com
isso, o conceito de rede também é enfatizado
nessa perspectiva e abrange o conjunto de ins-
tituigdes que compdem o sistema de garantia
de direitos para a populagdo infantojuvenil.
Em relacao a isso, Pinto e Silva (2014, p. 158)
assinalam que “a sustentagdo de uma proposta
socioeducativa depende do compromisso as-
sumido pela ‘rede de atendimento’ e pela equi-
pe de profissionais dos centros de atendimento
ao adolescente autor de ato infracional”.

Entretanto, essa afirmativa precisa ser
analisada com cuidado, pois a sustentagao da
rede de atendimento das politicas ptblicas ndo
é responsabilidade exclusiva dos profissionais.
Apesar de serem uma parcela importante para
efetivagao da politica socioeducativa, é preciso
considerar os aspectos estruturais que estdo na
génese das politicas publicas e que, por vezes,
impossibilitam o fluxo de atendimento e a ar-
ticulacéo destas.

Portanto, podemos compreender que a
socioeducacao enquanto politica piblica “vol-
ta-se essencialmente para os adolescentes e
jovens que tiveram seus direitos violados ou
que violaram direitos pelo cometimento de in-
fragoes, configurando-se atualmente como um
Sistema Nacional articulado e com caracteris-
ticas especificas” (Oliveira et al., 2015, p. 582).
Nessa perspectiva, destaca-se a responsabi-
lidade do Estado em garantir um sistema de
atendimento ao jovem que possa proporcionar
uma responsabilizagdo comprometida com os
direitos sociais desse grupo.

Contudo, essa responsabilidade do Esta-
do nao tem sido concretizada de forma efetiva,
tendo em vista que o Estado, numa socieda-
de capitalista, situa-se a partir do conflito de
interesses entre o desenvolvimento do capital
e a garantia de direitos da populagao, sendo
esta dltima frequentemente negligenciada em
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detrimento do crescimento do capital (Bidarra,
2011; Cunha, 2013).

Desse modo, observa-se nesta concepgao
a compreensao da socioeducagdo no que diz
respeito a sua aplicabilidade, ou seja, discute-
-se 0s aspectos necessérios para execugao das
medidas socioeducativas aplicadas aos ado-
lescentes e jovens a quem se atribui a autoria
de atos infracionais. Nesse sentido, os autores
compreendem que o processo de responsabili-
zagao dos jovens deve estar conectado com a
garantia dos seus direitos fundamentais, isto é,
a medida socioeducativa precisa estar articu-
lada com as demais politicas publicas, tendo
em vista os “eixos” norteadores dessas medi-
das: familia, escolarizacao, profissionalizacao,
saude, esporte, lazer, cultura e espiritualidade,
além de levar em consideragdo as necessida-
des e demandas especificas de cada sujeito
(Costa, 2017; Pinto; Silva 2014).

No entanto, a literatura sobre a aplica-
¢ao das MSE tem demonstrado que as medi-
das caracterizam-se por uma contradigao entre
aspectos educativos/pedagégicos e punitivis-
tas (Jimenez; Frasseto, 2015), os quais podem
ser observados nas politicas piblicas que exe-
cutam as MSE por meio da superlotagdo das
unidades destinadas ao cumprimento das
medidas de internagédo, pela nao oferta de ati-
vidades pedagbgicas, profissionalizantes e de
lazer, pela presenca da violéncia institucional
e pela falta de sentido dessas medidas para os
adolescentes e jovens que as cumprem (Alber-
to; Amorim, 2017; Costa; Alberto; Silva, 2022;
Medeiros et al., 2014; Teixeira, 2015).

A presenga dos elementos punitivistas
sao considerados graves entraves para a poli-
tica publica de atendimento socioeducativo,
tendo em vista que estdo associados com pra-
ticas menoristas vigentes antes do ECA. Nesse
sentido, defende-se a luta pela efetivagdo de
politicas que garantam os direitos da popula-
¢ao infantojuvenil a quem se atribui a autoria
de atos infracionais, promovendo a concretiza-
¢ao de agobes e praticas educativas que possibi-
litem a desvinculagao com o ato infracional e a
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construgao de projetos de vida dignos e alicer-
cados nos direitos humanos.

Diante do exposto, observa-se que a li-
teratura apresenta diferentes concepgoes para
a socioeducagdo no contexto das MSE, como a
educacao social, a justica restaurativa e as po-
liticas publicas. Nota-se que a socioeducagao
se apresenta como conceito em construcao,
que ora apresenta concepgoes tedricas, em sua
maioria embasadas na perspectiva de garantia
de direitos, ora apresenta elementos relacio-
nados a aplicagdo pratica das MSE, principal-
mente discussoes sobre a construgao de uma
agdo pedagogica efetiva. Tais elementos nos
levam a entender que este conceito ainda se
apresenta em construcgao, a partir de diferentes
concepgodes tedrico-praticas que disputam sa-
beres no campo socioeducativo.

BASES EPISTEMOLOGICAS DA
SOCIOEDUCAGAO NO CONTEX-
TO DAS MEDIDAS SOCIOEDUCA-
TIVAS

Partindo das concepgoes de socioedu-
cagdo descritas acima, foi possivel identifi-
car que os autores que estudam essa tematica
estao pautados em perspectivas tedricas e/ou
pedagogicas que embasam suas anéalises sobre
o campo das medidas socioeducativas. Desse
modo, faz-se necessédrio compreender quais as
bases epistemolégicas norteadoras das concep-
goes encontradas.

No que se refere a educagio social, ob-
serva-se que esta se aproxima da base episte-
moldgica critico-dialética na medida em que
busca promover uma pratica pedagdgica que
tem a emancipagdo dos sujeitos como meta a
ser alcancada. A perspectiva critico-dialéti-
ca tem como uma das principais correntes o
marxismo, o qual fundamenta-se no materia-
lismo histérico e no materialismo dialético.
O primeiro se refere ao caminho teérico para
compreensido da realidade, enquanto o segun-
do se constitui como a estratégia metodologi-

ca, entretanto, ambos estao interrelacionados
(Minayo, 2014).

Um aspecto importante na teoria criti-
co-dialética é a relagdo entre a base material
e o processo de consciéncia dos sujeitos, pois
compreende-se que o modo de producéao, as
estruturas de classes e o modo de pensar dos
sujeitos estao correlacionados (Minayo, 2014).
Isto é, entende-se que os sujeitos sao produtos
das relagoes estabelecidas dentro deste modo
de produgéo e sociabilidade, o qual se baseia
principalmente na exploracao da forga de tra-
balho de uns sujeitos sobre outros e no con-
flito de classes. Assim, de um lado tem-se os
exploradores, capitalistas, que formam a clas-
se dominante, e do outro a populagdo pobre e
explorada que constituem a classe dominada,
o proletariado (Tonet, 2006).

Nesse sentido, na teoria critico-dialética
s6 é possivel uma sociedade justa e igualitaria
com a superagdo do modo de produgao capi-
talista, sendo essa condigao fundamental para
o pleno desenvolvimento humano (Saviani,
2019). Ademais, como elementos essenciais
no processo de rompimento com o sistema ca-
pitalista, essa perspectiva destaca a educagio
como estratégia de contribuicdo na construgao
da consciéncia de classe por meio da apropria-
cdo do desenvolvimento historicamente acu-
mulado pela humanidade e a organizagao da
classe trabalhadora (Saviani, 2015).

Assim, reitera-se a perspectiva critico-
-dialética como a base epistemolégica da edu-
cagao social, tendo em vista que ela tem como
principal caracteristica a construgao teorica
e prética pelo fim das situagdes de opressio
que constitui o sistema social politico vigente,
enfatizando o papel do Estado nesse cendrio.
Somado a isso, a educagao social pode ser con-
siderada uma pedagogia da praxis, isto é, uma
pedagogia que produz conhecimento tendo em
vista a intervengao critica na realidade social
(Carvalho, 2008; Gadotti, 2012).

No que se refere a sua aplicagdo na so-
cioeducagdo, nota-se um movimento tedri-
co e pratico em diregdo a construgao de uma
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concepgdo que compreenda as situagoes de
opressdo, as quais sdo submetidas a infincia e
juventude, e busque a superagao delas em to-
das as instancias, inclusive no aspecto de res-
ponsabilizagado da juventude a quem se atribui
a autoria de atos infracionais. Entretanto, na
aplicacdo das MSE, por vezes, se utiliza des-
ta concepcao em paralelo com outras opostas,
tendo em vista que as instituigoes e o préprio
sistema de justica predominantemente se ba-
seiam em perspectivas nao criticas como o po-
sitivismo e neoliberalismo.

O positivismo, historicamente, tem se
constituido como a corrente filosofica predo-
minante na area das ciéncias humanas e so-
ciais e tem como principal fundamento a con-
cepgao de que a sociedade humana é regulada
por leis naturais que influenciam todo o fun-
cionamento da vida social, politica, econémica
e cultural dos individuos. Com isso, para esta
perspectiva, o lugar que os individuos ocupam
socialmente é resultante da natureza da orga-
nizacao social que tem suas leis permanentes,
cabendo a ciéncia legitima-los por meio de ide-
ologias sociais desiguais e conservadoras (Mi-
nayo, 2014).

Esse tipo de pensamento produz uma
sociedade baseada no individualismo, na
competitividade e na desigualdade como me-
diadores das relagoes sociais, nas quais pro-
pagam-se a ideia do “mérito de cada um em
potenciar suas capacidades supostamente na-
turais” (Behring; Boschetti, 2011, p. 60). Isso
implica a compreensao da desigualdade social
como uma lei natural e imutavel, pensamen-
to alinhado com a perspectiva econémica li-
beral, na qual priorizam-se: o individualismo,
a liberdade, a competitividade, a propriedade
privada como direito natural e valorizagdo do
desenvolvimento econémico com a minima
intervengdo do Estado, naturalizando a misé-
ria e a pobreza.

Assim, a ldgica liberal e positivista con-
vém para a manutengdo da sociedade capita-
lista, e nesta, o ajustamento e disciplinamento
social se da pelo controle e exploragao da forga
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de trabalho, ndo s6 dos que estdo formalmente
inseridos no mercado, mas como daqueles que
também nao foram inseridos, sendo que para es-
tes predomina a légica da violéncia e do encar-
ceramento, evidenciando a chamada Face Penal
do Estado para os pobres, que recaira principal-
mente sobre a juventude (Behring, 2018).

No que diz respeito a Justica Restaura-
tiva, apesar de ser entendida pela literatura
como uma teoria ainda em construgéao, perce-
be-se que ela se aproxima da perspectiva feno-
menolégica, que se destacou principalmente
ap6s a Segunda Guerra Mundial, juntamente
com o marxismo, como uma das teorias cri-
ticas aos modos de produgao e relagao cres-
centes nos paises capitalistas daquela época
(Minayo, 2014). Nessa perspectiva, o conhe-
cimento é entendido como relativo e produto
da vivéncia que cada sujeito experiencia, exige
uma postura descritiva e compreensiva dos fe-
noémenos, na qual os individuos fazem parte
do processo que necessita ser compreendido
(Behring; Boschetti, 2011).

Além disso, ressalta-se nessa teoria a ne-
cessidade de investigar os fen6menos a partir
de sua esséncia, isto é, o sentido atribuido ao
fenémeno por aquele que o percebe ou viven-
cia, utilizando-se o método intuitivo (Goto;
Moraes, 2016). Somado a isso, valoriza a subje-
tividade e as experiéncias dos sujeitos em um
determinado momento, compreende que os
individuos estdo num processo de constante
transformacoes, as quais se dao principalmen-
te a partir dos sentidos e significados que os
sujeitos atribuem as experiéncias que viven-
ciam e assim constroem a sociedade (China-
770, 2013).

Nesse sentido, a fenomenologia compre-
ende o individuo como principal responsavel
pelo seu modo de ser e estar no mundo, atri-
buindo a ele a importancia de ser considerado
como protagonista dos fenémenos sociais. En-
tretanto, essa visdo pode nao considerar com a
devida importédncia os aspectos estruturais que
determinam as relagoes sociais e o processo de
constituigdo da subjetividade dos individuos,
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delegando a eles a responsabilizagdo pelas
consequéncias advindas do contexto econémi-
co, social e politico na realidade dos sujeitos.

Assim, conforme Amorim (2018) em sua
pesquisa de doutorado sobre as concepcoes
acerca da Justica Restaurativa na politica de
socioeducacao, a perspectiva epistemolégica
predominantemente encontrada foi a fenome-
nolégica/existencial/humanista, caracterizan-
do-a como uma perspectiva de enfoque inter-
pessoal. Isso quer dizer que a Justiga Restau-
rativa enquanto concepgao tedrica subsidiara
praticas com énfase nas relagoes interpessoais
construidas entre os individuos nos espacgos
compartilhados por estes.

Além disso, Prudente e Sabadell (2008)
discorrem que a Justiga Restaurativa, por ser
considerada enquanto um novo paradigma no
campo juridico, ainda apresenta conceitos e
defini¢gdes em construgdo. Apesar disso, esses
autores elencam trés principios fundamentais
da Justica Restaurativa que deve perpassar as
suas possiveis definigoes e conceitos: a) o deli-
to é entendido como um conflito interpessoal
que resulta em danos a um individuo ou co-
munidade, caracterizando-se enquanto uma
transgressao a lei; b) o objetivo da justica deve
ser a reconciliagao entre os sujeitos e a repa-
racao dos danos resultantes do delito; e c) o
sistema de justiga deve promover a participa-
¢do das vitimas, ofensores e comunidade no
processo de resolugido dos conflitos.

Nessa perspectiva o foco néo é o crime/
delito, mas sim as consequéncias do ato pra-
ticado e as relagoes sociais afetadas por este.
Com isso, volta-se também para o futuro des-
sas relagdes sociais, no sentido da reparagao
dos danos causados, diferentemente da justi-
¢a comum que foca apenas na punigao do in-
dividuo pelo ato cometido ao invés das suas
implicagdes (Prudente; Sabadell, 2008). Nesse
sentido, a vitima ganha papel de destaque no
processo de resolugdo do conflito ou dano cau-
sado por meio da promocao do didlogo entre as
partes, a qual deve ser baseada na voluntarie-
dade entre ambos (Macedo, 2013).

Um aspecto de destaque referente a apli-
cagio da Justica Restaurativa é a presenga do
discurso da ressocializagdo dos individuos,
que abarca uma perspectiva curativa e tera-
péutica (Santos; Cagliari, 2011), conferindo
uma responsabilidade individual ao sujeito a
quem se atribui a pratica do ato infracional,
desconsiderando os aspectos sociais, culturais
e econdmicos que perpassam as trajetorias dos
jovens.

Desse modo, pode-se dizer que a pers-
pectiva da Justica Restaurativa no campo da
socioeducacao apresenta uma concepgao pe-
dagoégica que difere do ajustamento social
preconizado pelo positivismo, na medida em
que leva em consideragao as necessidades dos
sujeitos no processo de responsabilizagao por
um ato considerado uma infragdo social, mas
que tem limitagoes pois seu enfoque sdo as
relagoes interpessoais entre os individuos, ne-
gligenciando a importancia da estrutura social
nos processos de desigualdade e violéncia atri-
buidos aos jovens pobres.

Em relagdo a socioeducagido enquanto
politica publica, observa-se que esta pode ser
entendida a partir de duas perspectivas epis-
temoldgicas principais. Por um lado, pode ser
compreendida a partir do viés critico-dialéti-
co, que a entende como ferramenta essencial
no processo de garantia de direitos da classe
trabalhadora e como ferramenta potenciali-
zadora do processo de superagdo da socieda-
de capitalista. Por outro lado, também pode
ser considerada a partir do positivismo como
instrumentos de controle e ajustamento social
para manutengdo da sociedade capitalista e
desigual (Behring, 2015; Ferraz, 2014).

As politicas publicas a partir da pers-
pectiva critico-dialética sdo compreendidas
enquanto politicas resultantes da luta entre
classe trabalhadora e capital, tendo o Estado
como mediador entre a garantia de condigbes
de sobrevivéncia dos trabalhadores e o desen-
volvimento do capital. Entende-se ainda nessa
perspectiva que as politicas sociais, apesar de
serem consideradas enquanto uma conquista
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da classe trabalhadora e sua defesa seja neces-
séria e importante, elas ndo sdo consideradas
como a via de solucdo para a desigualdade
social inerente a sociedade que vivemos, ali-
cergada sob o modo de produgio capitalista
(Mendonga, 2012).

Na perspectiva positivista, as politicas
sociais sdo pensadas principalmente a partir
dos vieses econdémicos e politicos. No primeiro
sdo entendidas como possibilidade de redugao
dos custos da reprodugédo da forga de trabalho,
tendo em vista que o Estado assume uma par-
cela desses gastos, e no segundo sao tidas como
ferramentas de cooptagao e legitimagao do sis-
tema capitalista na medida em que os individu-
os passam a ser controlados como trabalhado-
res que dependem da venda da sua forga de tra-
balho (Behring; Boschetti, 2011; Ferraz, 2014).

Com isso, ao compreender a socioedu-
cagdo a partir de uma perspectiva critica das
politicas sociais, entende-se a socioeducagao
como espago de disputa numa sociedade ca-
pitalista pela garantia de direitos dos jovens
das classes pobres que enfrentam as conse-
quéncias da desigualdade social por meio da
criminalizagdo da pobreza e consequentemen-
te de suas existéncias. Somado a isso, por ser
considerada enquanto espago de disputa en-
tre os interesses de classes sociais distintas,
essas politicas podem se apresentar de forma
contraditéria, ora contendo aspectos de uma
perspectiva, ora de outra, a depender do jogo
de forgas desenvolvido pela sociedade civil,
Estado e capital. Isso se d4, pois, apesar dos
esforgos empreendidos pela sociedade civil na
implementagdo de praticas sociais mais justas
e emancipatoérias, estamos inseridos numa so-
ciedade fundamentada no modo de produgao
capitalista, no qual a necessidade de controle
social das classes pobres se constitui como fer-
ramenta essencial para manutengdo do siste-
ma vigente (Behring, 2015).

Portanto, observa-se que as concepgoes
de socioeducacao apresentam bases epistemo-
l6gicas diferentes, criticas e nao criticas que re-
fletem perspectivas de compreender a socieda-
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de e repercutem no modo de organizagao e con-
dugao das praticas no contexto das MSE. Nesse
sentido, as perspectivas nao criticas embasadas
no positivismo e no liberalismo perpetuarao
concepgoes que compreendem os sujeitos como
os Unicos responsaveis pelo ato infracional,
sem considerar os aspectos sociais, politicos e
econdmicos que perpassam a realidades desses
sujeitos, bem como reproduzirao concepgoes e
praticas de encarceramento e criminalizagao da
juventude pobre, principalmente por meio de
medidas de privagdo de liberdade.

Em contraposigdo, as perspectivas criti-
cas, buscam construir conhecimentos e praxis
que compreendam os sujeitos na dindmica das
relagoes sociais de produgao, tendo em vista a
eliminagao das situagdes de opressao as quais
a populagdo pobre enfrenta no seu cotidiano.
Ademais, acrescenta-se as perspectivas feno-
menolégicas, que podem parecer um avango
em relacdo ao positivismo e liberalismo, po-
rém ainda apresentam limitag6es por enfatizar
processos de responsabilizagdo individuais, ou
que nao consideram devidamente as questoes
estruturais politicas, econdmicas e sociais.

Diante do exposto, defende-se neste ar-
tigo, que apesar da socioeducagdo no contexto
das MSE ainda se apresentar como conceito em
construgao, esta deve ser pensada e alicergada
sob os principios dos direitos humanos e da
garantia de direitos dos jovens, conforme de-
terminado pela Constituigao Federal de 1988,
pelo ECA e Sinase. Nesse sentido, a concepgao
mais adequada para pensar a base tedrica da
socioeducagdo é a Educagdo Social, que tem
por base epistemolégica a perspectiva critico-
-dialética, tendo em vista que esta compreende
os sujeitos a partir das contradigées vivencia-
das na sociedade capitalista tendo como finali-
dade o fim das relagoes de opressao e explora-
¢do que a populagdo pobre enfrenta nesse sis-
tema. Compreende-se também que a aplicagao
dessa concepgdo nas politicas publicas se faz
a partir de diversos entraves provenientes da

4

luta de classes, mas reafirma-se que é a par-

tir da garantia dos direitos e da luta pelo fim
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das desigualdades sociais e econdmicas que a
socioeducagio, enquanto teoria e pratica, en-
tendida como unidade dialética indissocidvel,
deve se constituir.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o objetivo deste artigo de
caracterizar as concepgoes tedricas e as bases
epistemolégicas sobre socioeducagdo no con-
texto das medidas socioeducativas a partir da
literatura, pode-se dizer que no campo das
MSE, a socioeducagao caracteriza-se enquan-
to categoria tedrica em construcdo constitu-
ida por concepgoes tedrico-epistemoldgicas
diferentes que disputam saberes relacionados
aos adolescentes e jovens a quem se atribui a
autoria de atos infracionais. A disputa de pers-
pectivas sobre a socioeducagido pode ser con-
siderada uma limitagao para esse campo como
politica puablica que visa a responsabilizagao
atrelada a garantia de direitos da populagao
atendida, pois apresenta contradigbes entre
seus pressupostos.

Essas contradigoes sdo expressas a partir
de tentativas de jungao de perspectivas criticas
e nao-criticas (liberais, positivistas), por meio
de praticas que se pretendem participativas,
dial6gicas e democraticas com ferramentas de
ajustamento e controle, como a privagao de li-
berdade, o uso da disciplina, a necessidade de
enquadramento numa légica social e a respon-
sabilizagao individual do sujeito sem conside-
rar os aspectos sociais e econdmicos nos quais
ele esta inserido.

No entanto, compreende-se que a jun-
¢do de perspectivas opostas reflete o sistema
econoémico e politico no qual a sociedade se
baseia, segundo o qual as politicas sociais
sdo construidas no embate de forgas entre as
pressoes dos trabalhadores e a manutengao do
modo de produgao capitalista. Sendo assim,
entende-se que a socioeducagao enquanto po-
litica social se constitui dentro desta disputa
de interesses, na qual, de um lado, a pressao

social impulsiona a garantia de direitos da po-
pulacao infanto-juvenil, e por outro lado, a 16-
gica do capital busca o controle e ajustamento
social por meio de agdes repressivas que cri-
minalizam aqueles mais afetados pelas expres-
soes da desigualdade social.

Compreende-se que discutir sobre as
concepcdes e bases epistemoldgicas constru-
idas pela literatura podem contribuir com a
produgao do conhecimento no campo da so-
cioeducagao, tendo em vista que esse concei-
to necessita de definigoes tedricas mais apro-
fundadas. No entanto, considera-se como uma
limitagdo o fato de a discussdo empreendida
contemplar apenas o contexto brasileiro, suge-
re-se que novos estudos possam refletir sobre a
construgao da socioeducagao enquanto catego-
ria teérica em didlogo com contextos interna-
cionais que apresentam realidade semelhante
ao Brasil, como o contexto da América Latina.

Recebido para publicagdo em 7 de abril de 2020
Aceito em 30 de novembro de 2022

REFERENCIAS

ABRANTES, A. A.; BULHOES, L. Idade adulta e o
desenvolvimento psiquico na sociedade de classes:
juventude e trabalho. In: MARTINS, L. M.; ABRANTES, A.
A.; FACCI, M. G. D. (org.). Periodizagao histérico-cultural
do desenvolvimento psiquico — do nascimento a velhice.
Campinas: Autores Associados, 2016. p. 241-265.

AGUINSKY, B.; CAPITAOQO, L. Violéncia e socioeducagao:
Uma interpelagéo ética a partir de contribuigoes da Justiga
Restaurativa. Revista Katdlysis, Florianoépolis, v. 11, n. 2,
p. 257-264, 2008.

ALBERTO, M. F. P; AMORIM, T.R. S. Didlogos inconclusos:
juventude, socioeducagao e extensao. In: ALBERTO, M. F.
P. et al. (org.). Didlogos em prol de uma justica juvenil. Joao
Pessoa: Editora da UFPB, 2017. p. 19-31.

ALBERTO, M. E P. et al. Programa de Erradicagio do
Trabalho Infantil: concepgoes de educandos e familias.
Psicologia: Ciéncia e Profissao, Brasilia, DF, v. 36, n. 2,
p. 458-470, 2016.

AMORIM, T. R. S. A justi¢a restaurativa na politica de
socioeducagao: concepgoes, critica e possibilidades.
2018. 176 p. Tese (Doutorado em Psicologia Social) —
Universidade Federal da Paraiba, Jodao Pessoa, 2018.

BEHRING, E. R. Politica social no capitalismo tardio. 6. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2015.

BEHRING, E. R. Estado no capitalismo: notas para uma
leitura critica do Brasil recente. In: BOSCHETTI, I.;
BEHRING, E. R.; LIMA, R. L. (org.). Marxismo, politica
social e direitos. Sao Paulo: Cortez, 2018. p. 39-72.

Caperno CRH, Salvador, v. 35, p. 1-14, 022047, 2022



Caperno CRH, Salvador, v. 35, p. 1-14, 022047, 2022

BEHRING, E. R.; BOSCHETTI, 1. Politica social:
fundamentos e histéria. 9. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

BIDARRA, Z. S. Para contribuir com a construgao da
dimenséao politico-pedagdgica da socioeducagao. Servigo
Social em Revista, Londrina, v. 14, n. 1, p. 222-234, 2011.

BRASIL. Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispoe
sobre o Estatuto da Crianga e da Adolescéncia e dé outras
providéncias. Didrio Oficial da Unidao, Brasilia, DF, 1990.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/
L8069.htm. Acesso em: 6 dez. 2022.

BRASIL. Levantamento anual Sinase 2016. Brasilia, DF:
Ministério dos Direitos Humanos, 2018.

BRITO, D. S.; ALMEIDA, L. M. W. Modelagem matemética
na socioeducacgao. Revista Eletrénica de Educagao, Sao
Carlos, v. 8, n. 3, p. 196-212, 2014.

CARVALHO, A. D. Estatuto antropolégico e limiares
epistemolégicos da educagdo social. Cadernos de
Pedagogia Social, Lisboa, n. 2, p. 31-43, 2008.

CHINAZZO, S. S. R. Epistemologia das ciéncias sociais.
Curitiba: Intersaberes, 2013.

COSTA, A. C. G. Presenga educativa. 2. ed. Sao Paulo:
Editora Salesiana, 2001.

COSTA, A. P M. Os direitos dos adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas e sistema
constitucional brasileiro. In: CRAIDY, C. M.; SZUCHMAN,
K. (org.). Socioeducagao: fundamentos e praticas. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2017. p. 17-32.

COSTA, C. S. S.; ALBERTO, M. F. P; SILVA, E. B. F L.
Responsabilizacao ou Punigdo: Violagoes de Direitos na
Medida Socioeducativa de Internagéao. Estudos e Pesquisas
em Psicologia, Maracana, v. 22, n. 1, p. 10-31, 2022. https://
dx.doi.org/10.12957/epp.2022.66450

CUNHA, L. G. H. A socioeducagdo e a producao de
conhecimentos na drea do servigo social: entre a renovagao
e o conservadorismo. 2013. 185 p. Dissertagao (Mestrado
em Servigo Social) —Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

CUNHA, R. D. T; PAIVA, I. L. O Atendimento as
adolescentes em conflito com a Lei: em foco as propostas
educacionais no Rio Grande do Norte. Revista Latino-
Americana de Geografia e Género, Ponta Grossa, v. 7, n. 1,
p. 77-97, 2016.

DIAZ, S. Uma aproximagdo a pedagogia — educagao social.
Revista Luséfona de Educagao, Lisboa, v. 7, n. 7, p. 91-104, 2006.

FERNANDES, S. Pedagogia critica como praxis marxista
humanista: perspectivas sobre solidariedade, opressio e
revolugdo. Educagao & Sociedade, Campinas, v. 37, n. 135,
p. 481-496, 2016.

FERRAO, I. S.; SANTOS, S. S.; DIAS, A. C. G
Psicologia e praticas restaurativas na socioeducagao:
relato de experiéncia. Psicologia: ciéncia e profissao,
Brasilia, DF, v. 36, n. 2, p. 354-363, 2016. https://dx.doi.
0rg/10.1590/1982-3703000122014

FERRAZ, A. T. R. Politicas sociais na contemporaneidade:
o fim do caminho? Textos & Contextos, Porto Alegre, v. 13,
n. 2, p. 232-243, 2014.

GADOTTI, M. Educagao Popular, Educagao Social,
Educagdo Comunitaria: conceitos e praticas diversas,
cimentadas por uma causa comum. Revista Didlogos:
Pesquisa em extensao universitaria, Campinas, v. 18, n. 1,
p. 10-32, 2002.

GOTO, T. A.; MORAES, M. A. B. A concepgao de
fenomenologia para Edith Stein. Revista Filosdfica Sao
Boaventura, Curitiba, v. 10, n. 2, p. 51-66, 2016.

GUERRA, A. Educar para a cidadania: nas fronteiras da
socioeducagao. Curriculo sem Fronteiras, Sao Paulo, v. 17,
n. 2, p. 260-274, 2017.

SOCIOEDUCAGCAO: concepgées teéricas no contexto ...

JACQUES, L. G. L. Medidas socioeducativas em meio
aberto em guaiba: entre pressupostos e significados.
2015. 198 p. Dissertagao (Mestrado em Servigo Social) —
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul,
Porto alegre, 2015.

JACQUES, L. G. L.; GERSHENSON, B. Por entre
signifcados: as medidas socioeducativas através dos
sujeitos que as vivenciaram. Emancipagdo, Ponta Grossa,
v. 16, n. 2, p. 273-288, 2016.

JIMENEZ, L.; FRASSETO, F. A. Face da morte: a lei em
conflito com o adolescente. Psicologia & Sociedade, Recife,
v. 27,n. 2, p. 401-414, 2015.

LIMA, E. S.; CARLOTO, C. M. Agobes socioeducativas:
reflexdes a partir de Freire. Emancipagao, Ponta Grossa,
v.9,n. 1, p. 127-139, 2009.

MACEDO, M. E S. Justiga restaurativa: a importancia da
participagdo da vitima na pacificagao dos conflitos. Revista
da SJRJ, Rio de Janeiro, v. 20, n. 36, p. 95-109, 2013.

MEDEIROS, F. C. et al. A vigéncia do Sinase no RN: uma
experiéncia de extensdo com adolescentes e familiares. In:
PAIVA, I. L.; SOUZA, C.; RODRIGUES, D. B. (org.). Justi¢a
juvenil: teoria e pratica no sistema socioeducativo. Natal:
EDUFRN, 2014. p. 185-204.

MENDONCA, L. J. V. P. Politicas sociais e luta de classes:
uma critica a Amartya Sen. Textos & Contextos, Porto
Alegre, v. 2, 1. 1, p. 65-73, 2012.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em satude. 14. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2014.

MOREIRA, C. A. B. D. Socioeducagao: criticas sobre as
medidas socioeducativas em tempos de SINASE. Revista
Servigo Social & Realidade, Franca, v. 22, n. 2, p. 93-110, 2013.

OLIVEIRA, C. B. E. et al. Socioeducagdo: origem,
significado e implicagbes para o atendimento
socioeducativo. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 20, n. 4,
p. 575-585, 2015.

PESSOA, M. C. B.; ALBERTO, M. E P; LUCAS, A. P
Desenvolvimento juvenil e projetos de vida. In: ALBERTO,
M. E P; AMORIM, T. R. S.; SILVA, E. B. E L.; COSTA, C.
S. S.. (org.). Didlogos em prol de uma justi¢a juvenil. Joao
Pessoa: Editora da UFPB, 2017. p. 65-81.

PINTO, P. S.; SILVA, R. A. S. Socioeducagao: que pratica é
essa? In: PAIVA, I. L.; SOUZA, C.; RODRIGUES, D. B. (org.).
Justica juvenil: teoria e prética no sistema socioeducativo.
Natal: EDUFRN, 2014. p. 141-160.

PRUDENTE, N. M.; SABADELL, A. L. Mudanga de
paradigma: justiga restaurativa. Revista Juridica Cesumar,
Maringa, v. 8, n. 1, p. 49-62, 2008.

RODRIGUES, D. S.; OLIVEIRA, M. C. S. L. Psicologia
cultural e socioeducacao: reflexdes sobre desenvolvimento
humano e infragdo juvenil. Revista Subjetividades,
Fortaleza, v. 16, n. 1, p. 104-118, 2016.

SANTOS, M. L.; CAGLIARI, C. T. S. Justica restaurativa:
alternativas de ressocializagdo. Revista Direito em Debate,
Ijui, v. 20, n. 35-36, p. 189-210, 2011.

SAVIANI, D. Consciéncia social e agao politica ideologica.
In: SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica, quadragésimo
ano: novas aproximagoes. Campinas: Autores Associados,
2019. p. 189-208.

SAVIANI, D. Marxismo, educagao e pedagogia. In:
SAVIANI, D.; Duarte, N. (org.). Pedagogia histérico-critica
e luta de classes na educagao escolar. Campinas: Autores
Associados, 2015. p. 59-85.

SILVA, C. A. A.; MULLER, L. J. Especializagdo em gestao
de centros de socioeducagao: contribuigoes dos trabalhos
de conclusao de curso a produgao de conhecimento em
socioeducagao. Servigo Social em Revista, Londrina, v. 14,
n. 1, p. 5-22, 2011.



Erlayne Beatriz Félix de Lima Silva, Maria de Fatima Pereira
Alberto, Cibele Soares da Silva Costa

SILVA, J. C.; GIOVINAZZO JR., C. A. Socioeducagao e
juventude: as agdes das Ongs na cidade de Sao Paulo.
Impulso, Piracicaba, v. 26, n. 66, p. 67-85, 2016.

SILVA, S. C. Socioeducagio e juventude: reflexdes sobre
a educacao de adolescentes e jovens para a vida em
liberdade. Servigo Social em Revista, v. 14, n. 2, p. 96-118,
2012.

TEIXEIRA, J. D. Sistema socioeducativo em questao: as
tensas relagoes entre o punitivo e o educativo. Revista
Brasileira Adolescéncia e Conflitualidade, Sao Paulo, n. 12,
p. 223-254, 2015.

TONET, 1. Educagao e formagao humana. Ideagao, Foz do
Iguagu, v. 8, n. 9, p. 9-21, 2006.

VALENTE, E P. R.; OLIVEIRA, M. C. S. L. Para além da
punigédo: (re)construindo o conceito de responsabilizagao
socioeducativa. Estudos e Pesquisas em Psicologia, Rio de
Janeiro, v. 15, n. 3, p. 853-870, 2015.

Caperno CRH, Salvador, v. 35, p. 1-14, 022047, 2022



Caperno CRH, Salvador, v. 35, p. 1-14, 022047, 2022

SOCIO-EDUCATION: theoretical conceptions in
the context of socio-educative measures

Erlayne Beatriz Félix de Lima Silva
Maria de Fatima Pereira Alberto
Cibele Soares da Silva Costa

The socio-educative measure (SEM) is about
the perspective of accountability for teenagers
and young adults for whom the authorship of an
infraction is attributed in Brazil since the decade of
1990. In what concerns the term socio-education,
it is noticed that this when used in the context of
the SEM, needs conceptualizations that enables
constructing and executing a socio-educative action
based in consistent theoretical assumptions. The
discussion shown in this article has as an objective
characterizing the theoretical conceptions and the
epistemological bases about socio-education in the
context of the SEM from the literature about the
theme. From the analysis of the texts it can be said
that in the field of the SEM, the socio-education
characterizes itself as theoretical category under
construction, constituted by different theoretical-
epistemological conceptions, with emphasis on
social education, restorative justice, and public
policy, which dispute knowledge related to the
youth to whom the authorship of acts of infraction
is attributed.

Keyworbs: Socio-education. Theoretical Conceptions.
Socio-educative Measures. Youth.
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SOCIO-EDUCATION: conceptions théoriques
dans le contexte des mesures socio-éducatives

Erlayne Beatriz Félix de Lima Silva
Maria de Fatima Pereira Alberto
Cibele Soares da Silva Costa

La mesure socio-éducative (MSE) correspond a la
perspective de responsabilisation des adolescentes
et des jeunes, auteurs d’infractions au Brésil,
depuis les années 1990. En ce qui concerne le
terme socio-éducation, on pergoit bien que celui-
ci, en étant employée dans le contexte des MSE, a
besoin de conceptualisations qui rendent possible
la construction et 'exécution d’une action socio-
éducative basée sur des hypothéses théoriques
consistantes. La discussion présentée dans cet
article a pour objectif de caractériser les conceptions
théoriques et les bases épistémiologiques sur la
socio-éducation dans le contexte des MSE a partir
de la littérature sur le theme. A partir de 'analyse
des textes, on peut dire que dans le champ des MSE,
la socio-éducation se caractérise comme catégorie
théorique en construction, constituée par des
conceptions théorico-épistémologiques différentes,
mettant I'accent sur 1’éducation sociale, la justice
restaurative et les politiques publiques, qui se
disputent des savoirs concernant une jeunesse qui
est considéré coupable d’infactions.

Mors-cris: Socio-éducation. Conceptions Théoriques.
Mesures Socio-éducatives. Jeunesse.
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