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Resumo

Neste artigo buscamos elucidar qual o lugar da Matematica em oito cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitacdo em Matematica, a partir de seus projetos politico-pedagdgicos. Voltamos nossos olhares
para trés itens desses projetos: os objetivos do curso, o perfil esperado do egresso e as ementas dos componentes
curriculares. Tomando Moreira e David (2010) e Fiorentini e Oliveira (2013) como referenciais teéricos da
formacdo matematica do professor de Matematica e a luz da Analise Textual Discursiva, de Moraes e Galiazzi
(2011), como método de andlise, percebemos que, de um modo geral, a Matematica que tem sido priorizada
nesses cursos € a chamada Académica, que o lugar da Matematica é central e, ainda, concluimos que, na maioria
dos casos, as disciplinas de contelldo matematico vém dissociadas do contexto social, das disciplinas didatico-
pedagogicas e da préatica do professor.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacao de Professores. Formagdo Matematica.
Abstract

This article tries to interpret what is the place of mathematics in eight Rural Education Bachelor's Degree
courses with specialization in Mathematics, from their political-pedagogical projects. We turn our attention to
three specific items in these projects: the course objectives, the expected profile of graduates, and the class
curriculum components. Taking Moreira and David (2010) and Fiorentini and Oliveira (2013) as theoretical
framework for the development of the mathematics teaching training and taking the Discursive Textual Analysis
from Moraes and Galiazzi (2011) as the method of analysis, we realized that, overall, the type of math that has
been prioritized in these courses is the Academic one, we also concluded that the place of mathematics is central
and that, in most cases, the contents of mathematical disciplines are dissociated from the social context, from
other didactic pedagogical disciplines, and from the teacher's practice.
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1 Introducéo

Nos ultimos anos, algumas politicas publicas vém sendo realizadas no sentido de
fortalecer a Educacdo no meio rural. Destacamos ai o Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPOQO), que tem como objetivo
oferecer formagdo em cursos de licenciatura a professores leigos ja atuantes no meio rural e a
moradores e trabalhadores do campo que possam se tornar professores em escolas dessas
areas.

Uma acdo importante nessa direcdo foi o langamento de editais — em 2009 e em 2012
— pelo Ministério da Educacdo (mais especificamente, pela Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), convocando instituicbes publicas de
Ensino Superior a apresentar propostas de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, as
quais teriam auxilio financeiro para sua implantacéo.

Como resposta a esses editais (BRASIL, 2009; BRASIL, 2012), ao todo, foram 65
instituicbes com propostas de cursos aprovados.

De acordo com pesquisa realizada por Barbosa (2014), no segundo semestre de 2013,
25 instituicdes tinham o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitacdo em
Matemética em andamento.

Diante disso, surge a necessidade de pesquisar que formacéo inicial tem sido oferecida
por essas instituicdes aos futuros (ou ja atuantes) professores de Matematica. Diversos
aspectos podem ser analisados; um deles é olhar para qual Matematica tem sido priorizada
nesses cursos de formagao.

Ha& uma preocupagdo entre pesquisadores na area da Educacdo Matemaética sobre o
papel das disciplinas de contetdo matematico na formacéo inicial do professor que ensina
Matematica. Algumas sdo as pesquisas que abordam esse tema, dentre as quais destacamos
Lins (2005), Fiorentini (2005), Fiorentini e Oliveira (2013) e Moreira e David (2010). Estas
duas ultimas serdo abordadas na sequéncia deste trabalho.

Com as recentes acbes do Ministério da Educacdo visando fortalecer a Educacdo do
meio rural, entendemos que as preocupagdes com a formacao inicial dos professores devem
ser estendidas aqueles que atuardo na Educacao do Campo.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho ¢ analisar, a partir dos documentos oficiais de
cada instituicdo, qual o lugar da Matematica em cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitacdo em Matematica. Neste artigo, concentramo-nos em oito dos 25 cursos

em andamento, pois, de acordo com Barbosa (2014), somente esses disponibilizaram a época
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seus projetos politico-pedagogicos, suas grades curriculares e as ementas dos componentes

curriculares.

2 Licenciaturas em Educacao do Campo: contexto

O Brasil tem um historico bastante excludente no que se refere a Educacdo para as
pessoas que vivem em areas rurais. Leite (1999) e INEP (2007) elencam problemas relativos a
escolas rurais no pais, dentre 0s quais estdo a falta de infraestrutura, a atuacdo de professores
sem formacédo ou com formagdo inapropriada e curriculos inadequados.

No final da década de 1990, varios movimentos sociais brasileiros — em especial, 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) — organizaram-se para reivindicar
mudancas nesse quadro, dando origem ao “Movimento Nacional de Educagio do Campo”.}

Como resultado dessas reivindicacGes, 0 governo brasileiro criou em 2012 o Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), estruturado em quatro eixos: Gestdo e
Praticas Pedagdgicas; Formacao Inicial e Continuada de Professores; Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Profissional; e Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica. E no segundo eixo
que se encontra o Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacédo do
Campo (PROCAMPO).

As Licenciaturas em Educacdo do Campo iniciaram-se, como experiéncias-piloto, em
2007 em quatro universidades do pais. Em 2009 e em 2012, foram lancados editais
convocando instituicBes publicas de Ensino Superior para apresentarem suas propostas de
cursos, que teriam incentivo financeiro para sua execugao.

Como consta no edital de 2009:

O Procampo fomentara projetos de cursos de licenciatura especificos em educagédo
do campo que integrem ensino, pesquisa e extensdo e promovam a valorizacdo da
educagdo do campo e o estudo dos temas relevantes concernentes as suas
populacBes. Os projetos deverdo contemplar alternativas de organizacéo escolar e
pedagdgica, contribuindo para a expansdo da oferta da educagdo basica nas
comunidades rurais e para a superacdo das desvantagens educacionais histdricas
sofridas pelas populac6es do campo (BRASIL, 2009, p. 57).

ApOs enviarem suas propostas, 65 instituicdes tiveram seus cursos aprovados nesses
editais. Desses, 25 cursos tinham a habilitacdo em Matemética ou em Ciéncias da Natureza e
Matematica e estavam em funcionamento no segundo semestre de 2013. Dentre esses,
Barbosa (2014) teve acesso aos projetos politico-pedagdgicos de oito deles, a saber, das

seguintes instituicdes: Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), em Itaberaba;

! para mais detalhes, consultar Munarim (2008).
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Universidade Federal do Para (UFPA), em Abaetuba; Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), em Sumé; Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), em Dois
Vizinhos; Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), em Cascavel;
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), em Laranjeiras do Sul; Universidade
Federal de Roraima (UFRR), em Paricana; e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha/RS (IFFarroupilha), em Jaguari. Analisamos esses documentos neste
trabalho.

3 A Matemética na formacao do professor de Matematica

Um tema que tem ganhado visibilidade nas discussbes e pesquisas sobre formacéo
inicial de professores de Matematica € o conhecimento matematico e, em particular, o papel
da Matematica académica (cientifica) nessa formacdo. Um exemplo dessa atencdo foi o
espaco dado ao tema no V Forum Nacional de Licenciaturas em Matematica, realizado em
dezembro de 2014 na Universidade Estadual de Londrina, por meio da palestra intitulada O
Conhecimento Matematico na formac&o do professor de Matematica®.

Dentre as pesquisas realizadas recentemente, destacamos neste trabalho Moreira e
David (2010) e Fiorentini e Oliveira (2013).

Moreira e David (2010) estabelecem formas distintas de conhecimento matematico: a
Matematica Académica e a Matematica Escolar. Para esses autores, a Matematica Cientifica
ou Académica ¢ entendida como “(...) um corpo cientifico de conhecimentos, segundo a
produzem e a percebem os matematicos profissionais” (p. 20). Enquanto que a Matematica
Escolar se refere ao conjunto de saberes

(...) ‘validados’, associados especificamente ao desenvolvimento do processo de
educagdo escolar basica em Matematica. Com essa formulagdo, a Matematica
Escolar inclui tanto saberes produzidos e mobilizados pelos professores de
Matemadtica em sua acdo pedagdgica na sala de aula da escola, quanto resultados de
pesquisas que se referem a aprendizagem e ao ensino escolar de conceitos
matematicos, técnicas, processos etc. (MOREIRA e DAVID, 2010, p. 20).

O que se tem percebido, no entanto, é que cursos de formacdo de professores tém
priorizado a chamada Matematica Académica, além de haver uma desconexdo entre esse
conhecimento matematico e a pratica docente na Educacdo Bésica. Por isso, os autores
consideram a “[...] necessidade de um redimensionamento da formacdo matemaética na
licenciatura, de modo a equacionar melhor os papéis da Matematica Cientifica e da
Matematica Escolar nesse processo” (MOREIRA; DAVID, 2010, p. 103).

2 Palestra proferida por Dr. Vinicio de Macedo Santos e Dra. Nilza Bertoni.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 55, p. 439 - 454, ago. 2016 442



ISSN 1980-4415
BT DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v30n55a07

Concordando com esse redimensionamento, Fiorentini e Oliveira (2013) afirmam que
antes de se pensar a formagédo necessaria ao professor de Matematica, deve-se ““(...) analisar e
discutir a pratica social do educador matematico, pondo em evidéncia os saberes mobilizados
e requeridos por essa pratica” (p. 920).

Nesse sentido, os autores destacam trés interpretacdes distintas sobre a pratica social
do professor de Matemaética que influenciam na formacdo do professor e, por consequéncia,
no lugar da Matematica nessa formacao: i) A préatica do professor é essencialmente pratica,
sendo o dominio do conhecimento do contetdo suficiente para a formacdo, uma vez que o ato
de ensinar aprende-se ensinando. Nesse caso, a Matematica tem papel central; ii) A pratica de
ensino da Matemaética é tida como um campo de aplicagdo dos conhecimentos produzidos
pela academia, sendo necessaria uma formagdo dita “sélida”, tanto em termos de
conhecimento matematico, quanto das ciéncias educativas e de métodos de ensino da
Matematica. Porém, estes Gltimos serviriam como um treinamento para se ensinar a
Matemaética académica vista normalmente nos primeiros anos do curso de formagdo. Aqui o
lugar da Matematica continua sendo central e distanciado das praticas escolares; iii) A préatica
pedagdgica da Matematica é vista como uma pratica social, o que requer uma formacéao que
problematize e estude as multiplas atividades profissionais do professor que ensina
Matematica. E, diferentemente das duas perspectivas anteriores, “(...) a Matematica em agéo
do educador matematico esta, sempre, situada em uma pratica social concreta, na qual ganha
sentido e forma/conteudo proprios, sendo reconhecida e validada no/pelo trabalho”
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 922).

Assim, neste trabalho olhamos para os documentos oficiais dos oito cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo com habilitagdo em Matemaética apresentados na se¢do anterior a fim
de verificar como tem sido (se é que ocorre) o equacionamento dos papeis da Matematica
Cientifica e da Matematica Escolar, no sentido de Moreira e David (2010), e qual perspectiva,
dentre aquelas destacadas em Fiorentini e Oliveira (2013), tem sido adotada por eles. Com
isso, pretendemos atingir o objetivo desta pesquisa que é analisar qual o lugar da Matematica

em cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo.
4 Procedimentos metodoldgicos
Para atingir o objetivo proposto nesta pesquisa, apoiamo-nos na Analise Textual

Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011). Consideramos o corpus da analise 0s projetos

politico-pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacdo em
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Matematica, das oito instituicdes citadas, que disponibilizaram esses documentos. O trabalho
de Barbosa (2014) foi essencial para a listagem desses projetos e facilitador do nosso acesso a
eles.

Moraes e Galiazzi (2011, p. 17) afirmam que, para delimitar o corpus, “seleciona-se
um conjunto [de documentos] capaz de produzir resultados validos e representativos”. ESses
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, pela sua recente implantacdo, ainda carecem
de pesquisas acerca de sua especificidade; assim, apesar de pouco numerosa a quantidade de
projetos politico-pedagodgicos (oito de 25 cursos) que analisamos, entendemos que sejam
suficientes como um primeiro resultado sobre o tema aqui tratado.

O nosso olhar esta voltado para alguns itens em especial desses projetos: 0s objetivos
do curso, o perfil esperado do egresso e as ementas dos componentes curriculares. Com isso,
pretendemos compreender o papel da Matematica no curso, considerando o que se espera de
profissional ali formado.

Um proximo passo dos procedimentos metodoldgicos, apds a constituicdo do corpus, é
a desconstrucdo dos textos, permitindo-nos “novas compreensdes em relagdo aos fenomenos
investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 21). E nesse momento que 0s documentos,
aparentemente estaticos, estabelecem o dialogo entre si, surgindo, assim, as categorias. Elas
foram definidas a posteriori, com base naquilo que encontrarmos em comum entre esses
cursos, a partir de seus projetos politico-pedagdgicos.

Estamos cientes de que a formacgdo do professor depende fortemente de seus formadores, ou
seja, dos professores que atuam no curso, de suas visdes de mundo, de sua relacdo com o
conhecimento e de sua forma de lidar com as situa¢Ges de aula. Também, sabemos que, por
diversas vezes, os documentos que regem um curso (como o projeto politico-pedagdgico)
podem n&o ter sido elaborados por esses professores ou serem por eles considerados. E, entdo,
uma limitacdo desta pesquisa: nosso corpus € constituido por esses documentos (somente por
eles), e ndo pelos depoimentos desses professores ou por registros de suas aulas. De todo
modo, esses sdo documentos oficiais e que, de alguma forma, orientam (ou deveriam orientar)

as praticas pedagogicas nesses Cursos.
5 Analises
Iniciamos nossas analises, olhando para os objetivos e para o perfil do egresso de cada

curso. Percebemos que em cinco deles (IFFarroupilha, UFPA, UFRR, UFRB e

UNICENTRO) ha, explicitamente, a busca por estabelecer articulacGes entre a formacéo
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académica e a vida no campo, isto é, esses projetos trazem a preocupagdo de fornecer uma

formacdo profissional

para aqguele contexto especifico. Isso pode ser observado,

principalmente, a partir de palavras ou expressdes-chave que nos indicam tal intuito nos

trechos a seguir:

Assim como os saberes que dizem respeito ao fazer pedagdgico e didatico,
construindo uma formacdo académica e cientifica articulada com os saberes
advindos do campo (INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA, 2012, p. 18, grifos
Nossos).

[...] no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo os professores formados, com
as respectivas habilitagdes, sdo profissionais que: tém capacidade tedrico-
metodoldgica na construcdo de estratégias pedagdgicas pertinentes a realidade da
Educacéo do Campo (INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA, 2012, p. 24, grifos
Nossos).

Conscientizar o futuro professor que o trabalho interdisciplinar produz
conhecimento (til, portanto interligando teoria e pratica, estabelecendo relagéo entre
0 conteudo do ensino e realidade social escolar (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA, 2009, p. 20, grifos nossos).

Os egressos deverdo possuir uma solida formacéo tedrico-pratica nas seguintes areas
do conhecimento: ciéncias naturais, matematica, linguagem que Ihes possibilitem
associar 0s contetdos curriculares e os saberes da experiéncia a necessidade e
realidade do campo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2009, p. 21, grifos
Nossos).

Possibilitar o acesso ao Ensino Superior as popula¢des do campo, com a finalidade
de contribuir para a construcdo de conhecimentos pertinentes a Educacdo do Campo
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA, 2011, p. 16, grifos nossos).

Assim, espera-se que o Licenciado em Educagdo do Campo possa: [...] Respeitar e
valorizar os diferentes saberes do campo, articulando com o0s conhecimentos
cientificos adquiridos na formagdo para a melhoria das condicdes educativas e
sociais (UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA, 2011, p. 19-20, grifos
Nossos).

Também, destacamos outros trechos que refletem para nés a defesa de uma educacéo

especifica para o campo:

Portanto, as concepgdes epistemologicas, juntamente com os saberes cotidianos e 0s
saberes da docéncia compordo uma unidade voltadas para formacdo de um
profissional compromissado com a préatica educativa e social (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA, 2013).

Produzir materiais didatico-pedagogicos para o trabalho nas escolas do campo
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE, 20009).

Ja nos projetos politico-pedagogico das outras trés instituices (UFCG, UTFPR e

UNIOESTE), ndo encontramos, nos itens objetivos e perfil do egresso, a mesma clareza em

estabelecer uma formacgéo articulada com os saberes do campo.
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Os trechos apresentados anteriormente mostram-nos que esses cursos parecem almejar
uma formacéo que, assim como afirmam Fiorentini e Oliveira (2013), estude e problematize a
pratica social concreta em que o futuro professor atuara.

A fim de verificar se essa articulagcdo entre formacao académica e os saberes do campo
efetiva-se ou ndo nas disciplinas de conteldo matematico desses cursos, avan¢amos nossas
analises, agora para as ementas dos componentes curriculares.

A tabela 1 abaixo apresenta o niimero de disciplinas de contetido matematico® em cada

uma das oito institui¢des analisadas, assim como suas cargas horérias:

Tabela 1 — Disciplinas de conteddo matematico: quantidade e carga horaria total

Instituicdo IFFarroupilha UFCG UFPA UFRB UFRR UNICENTRO | UNIOESTE | UTFPR
Numero de 15 4 16 13 4 6 5 9
disciplinas
Carga
horaria 880 240 1088 799 240 332 270 525
total

Fonte: produzida pelos autores (2015)

E notéria a discrepancia entre as cargas horarias destinadas as disciplinas de contetido
matematico de alguns cursos. Uma das justificativas para essa diferenca pode estar na
habilitacdo que cada curso fornece. Por exemplo, o curso da UFCG, cuja carga horéaria de
disciplinas de conteudo matematico é 240, concede uma formagdo em Licenciatura em
Educacdao do Campo com habilitacdo em Ciéncias Exatas e da Natureza (assim como as
instituicbes UFRR, UNICENTRO, UNIOESTE e UTFPR), ou seja, a carga horaria total do
curso precisa ser distribuida entre outras disciplinas, como Fisica, Quimica e Biologia, e ndo
apenas para a Matematica. Por outro lado, a UFPA, cuja carga horaria destinada as disciplinas
de conteudo matemético é 1088, fornece uma Licenciatura em Educagdo do Campo com
habilitacio em Matematica (assim como as instituicdes IFFarroupilha e UFRB), isto &, o
curso tem uma formacdo mais restrita a Matematica e, por isso, permite que se destine uma
carga horaria maior as disciplinas de conteldo matematico.

Indo além dessa analise quantitativa, verificamos de que modo as ementas desses
componentes curriculares sdo apresentadas, buscando averiguar se ha alguma relacdo com a
Matematica Escolar e entre a Matematica e 0os saberes do campo, como alguns projetos
politico-pedagdgicos sugerem em seus objetivos, ou se a Matematica aparece dissociada do

contexto social em que se efetivara a préatica docente.

® Estamos entendendo por disciplinas de contetido matematico as disciplinas que em seus nomes envolvam:
Fundamentos de Matematica, Matematica Basica, Calculo, Analise Real, Geometria, Geometria Analitica,
Algebra Linear, Algebra, Equacdes Diferenciais, Probabilidade e Estatistica, Matematica Financeira.
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Diversos desses componentes curriculares apresentam em suas ementas conteudos
matematicos que sdo abordados na Educacdo Basica, como: Matematica aplicada a vida no
campo, da UNICENTRO; Elementos de Geometria Plana e Espacial, da UFRB; Topicos de
Matematica, da UTFPR; Introducé@o a Probabilidade e Estatistica, da UFPA; e Matematica
da Educagdo Basica I, Il e Ill, da UFCG. Todos os cursos analisados apresentam
componentes com essa caracteristica.

Outros componentes curriculares — como Geometria, da UFRR, e Teoria dos
Numeros, da UFPA — tratam de assuntos matematicos que fazem parte dos curriculos da
Educacdo Bésica, mas apenas com suas ementas ndo podemos dizer se o enfoque dado € o
mesmo da Educacdo Bésica ou se aproxima-se mais da Matemaética do Ensino Superior, com
estruturas axiomaticas de demonstracdo. Por exemplo, no componente Algebra, do
[FFarroupilha, um dos itens da ementa ¢ “Numeros Inteiros: constru¢do axiomatica dos
numeros Inteiros ou dos Naturais”, e, conforme Elias, Barbosa e Savioli (2011), é possivel
que esse topico seja abordado de acordo com a Matematica elementar ou avangada. A
bibliografia utilizada pode sinalizar para um dos dois, mas sem deixar isso claro.

Quando falamos em conteudos matematicos que sdo abordados na Educacdo Basica,
ndo estamos nos referindo a Matematica Escolar, tal como definem Moreira e David (2010),
pois ndo tratam de saberes produzidos ou validados pelo professor no contexto de sala de
aula; sdo referentes a transposicdo didatica da Matemética Académica. Como afirmam os
autores, a concepcdo de Matematica Escolar que adotam distancia-se daquela que “[...] a
identifica como uma disciplina ‘ensinada’ na escola, para toma-la como um conjunto de
saberes associados ao exercicio da profissdo docente” (MOREIRA; DAVID, 2010, p. 21).
Entendemos que se aproxima dessa Matematica Escolar a que se referem os autores a ementa
do componente curricular Geometria Plana, Analitica e Espacial, da UFCG, que traz
“Geometria plana: conceito e importancia na sala de aula: semelhanga de tridngulos, Teorema
de Tales, relagbes métricas no triangulo retangulo, poligonos regulares e comprimento de
circunferéncia” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2012), uma vez
que faz referéncia a sala de aula.

Também identificamos componentes curriculares que em suas ementas apresentam
relacbes com o contexto social em que o futuro professor podera atuar. Na UFPA, temos a
disciplina Geometria Plana e Espaco Agrario, que traz em sua ementa “O papel da
interdependéncia no desenvolvimento histérico da Geometria no campo. A circunferéncia no
campo. Entes geométricos no contexto do campo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA,
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2009, p. 95); na UNIOESTE, a componente curricular Geometria, Otica e Percepcéo do

Espaco tem em sua ementa:

Geometria: desenho e marcenaria; [...] A Geometria e 0s principais instrumentos
Oticos usados no campo; Os conceitos de comprimento, area e volume e métodos
para sua medi¢do; Astronomia, Cosmologia, Cartografia e Trigonometria: olhando
para 0 céu e para a Terra. (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA, 2013, p. 76).

Essa mesma instituicdo tem a disciplina Educagéo Financeira, que trata, entre outros
temas, de “Métodos para pagamento de dividas; Analise critica do Pronaf e do sistema
bancério brasileiro” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA, 2013, p.
88).

Todas essas trés disciplinas apresentadas tém, em nosso entendimento, alguma relagéo
explicita com a prética social do educador matematico, tal como sugerem Fiorentini e Oliveira
(2013).

Outros cursos tentam fazer o mesmo, mas de forma nédo téo clara. O curso da UFRB,
por exemplo, traz 0 mesmo texto em dez disciplinas de conteutdo matematico: “Aplicagdes
contextualizadas na realidade do campo”. Consideramos essa uma tentativa pouco
esclarecedora de articular os conteddos matematicos a realidade camponesa. No caso da
UNICENTRO, ha cinco disciplinas cujos nomes sugerem essa articulacdo, mas quando
olhamos suas ementas encontramos apenas conteudos matematicos descontextualizados. Por
exemplo, a ementa da disciplina Calculo Diferencial e Integral Aplicado a vida no campo é
“Fungdes. Limites. Derivadas. Integrais”. O mesmo ocorre com a disciplina Calculo Integral
e a vida no campo, da UNIOESTE. Ainda, na UFRR, a disciplina Geometria traz em sua
ementa “Resolucdo de problema pratico do cotidiano através da geometria plana, espacial e
analitica”, que, apesar de estabelecer uma relagdo com o cotidiano, ndao se refere
explicitamente ao contexto camponés.

Ja os outros trés cursos ndo citados (IFFarroupilha, UFCG e UTFPR) ndo fazem
referéncia alguma com a vida no campo em suas disciplinas de conteddo matematico.

H4, ainda, componentes curriculares com contetdos matematicos préprios do Ensino
Superior — ou, em outros termos, da Matemética Académica (MOREIRA; DAVID, 2010).
S&o exemplos: Algebra |, da UFPA, que tem como ementa “Introdugdo a teoria de grupos, de
anéis, de corpos. Topicos da historia da algebra”; Introducéo a analise real, da UTFPR, cuja
ementa ¢ “Conjunto dos nimeros naturais; Conjuntos finitos, infinitos, enumeraveis ¢ nao-
enumeraveis; corpo dos nimeros reais ordenados e completos”; e Calculo C, da UFRB, com

ementa “Integral de linhas. Teorema de Green. Equacg®es diferenciais ordinarias. Aplicagdes
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contextualizadas na realidade do campo. Elaboracdo do Plano de Estudo para o Tempo
Comunidade. Seminario Integrador”.

Alguns cursos apresentam, em suas grades curriculares, consideravel carga horaria
destinada a esse tipo de conteudo. Na UFPA, por exemplo, sdo 11 disciplinas com esse Viés
(sendo que uma delas — Teoria dos NUmeros —, dependendo do enfoque, pode abordar temas
da Educacéo Bésica, como dissemos anteriormente).

Sobre a formacdo matematica, privilegiando a Matematica Académica, entendemos
que ela ndo deve estar dissociada da pratica social do professor. Nesse mesmo sentido,

afirmam Fiorentini e Oliveira (2013, p. 935):

Sdo importantes os contelidos da matematica superior que compdem as disciplinas
de formagdo matematica da licenciatura, pois amplia-se, assim, a visdo dos futuros
professores acerca da matematica como campo de conhecimento. Mas, é necessario
adotarmos posturas que apontem para uma Visdo mais integradora do curso, sem
deixar de aprofundar, numa perspectiva multirrelacional, epistemoldgica e histérico-
cultural, o contetdo especifico.

Essa critica aplica-se, também, a cursos de Licenciatura em Matematica que dedicam
grande parte de sua carga horaria a Matematica Académica sem estabelecer relacdes com a
pratica profissional do futuro professor.

Por outro lado, ha cursos que ndo contemplam esse tipo de componente curricular,
com contetidos exclusivos do Ensino Superior. E o caso da UFRR, que, além dos
componentes que abordam temas da Educacdo Basica, ha componentes que trazem
interseccOes entre a Matematica da Educacdo Béasica e a Matematica do Ensino Superior,

como em Estatistica, cuja ementa traz:

Aplicacdo da estatistica a resolucdo de problema de educacdo. Nocgdes de
probabilidades. Estatistica Descritiva. Provas de hip6teses. Analise paramétrico e
ndo paramétrico. Estatistica Multivariada. Coeficientes de correlagdo. Utilizar um
programa informatico para o processamento dos dados (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RORAIMA, 2011, p. 77-78).

Também a UFCG ndo tem componentes curriculares destinados exclusivamente a
Matematica do Ensino Superior. O curso traz quatro disciplinas de conteddo matematico;
todas voltadas para a Matematica ensinada na Educacdo Béasica: Matematica na Educacéo
Basica I, Il e 1ll e Geometria Plana, Analitica e Espacial. Ha ai, em nosso entender, uma
preocupacdo em priorizar a Matematica que o professor ira trabalhar na escola, indo ao

encontro do seguinte questionamento:

Se é para prover futuros professores com uma proficiéncia adequada na Matematica
escolar, por que é, entdo, que ndo dedicamos diretamente uma parte muito maior dos
cursos de contelldo matematico, nas licenciaturas, a Matematica escolar? (LINS,
2005, p.119).
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Ot

Por fim, elaboramos o quadro 1, com dupla entrada, para caracterizarmos, de acordo

com as analises feitas até aqui, cada componente curricular de conteido matematico de todos

0S CUrsos.

Categorizamos esses componentes de duas formas: (a) no que tange aos conteddos

matematicos; e (b) sobre as relacbes estabelecidas em suas ementas com o contexto escolar.

Na primeira categorizacdo, classificamos se os contetdos referem-se: (i) & Educacéo

Basica; (ii) ao Ensino Superior; (iii) a ambos; ou (iv) a Educacdo Basica ou ao Ensino

Superior, dependendo do enfoque®.

Na segunda categorizacdo, classificamos se as suas ementas contemplam: (i) a

Matematica Escolar, como definem Moreira e David (2010); (ii) o contexto social do campo;

ou (iii) exclusivamente a Matematica Académica ou sua transposicdo didatica (MOREIRA,;

DAVID, 2010) e aplicaces que ndo sejam ao contexto social do campo®.

Conteudos a que Educagao _I3a3|ca
5 DA ou Ensino
se referem / O Educacéo Basica Ensino Superior Educacao Basica e Superior
que as ementas ¢ P Ensino Superior P ’
dependendo do
contemplam
enfoque
IFFarroupilha (1):
Estatistica Bésica.
UFCG (2): UFCG (1):
Matematica Matematlcg na Geometria Plana
Educacéo Basica | P ’
Escolar el Analitica e
UFPA (2): Espacial.
Matemaética Bésica
lell.
i UFRB (3):
UFR?’ .(4)' Combinatoria,
Matematica na Estatistica e
Educacéo Basica I, UFPA (1): -
X Probabilidade,
Il e IV, Elementos | Geometria Plana e Geometria
de Geometria Plana | o Espago Agrério. Analitica
e Espacial. UFRB (3): Calculo Matemétic’a UFRR (1):
UNICENTRO (2): A BeC. Einanceira Geometria.
Contexto social Matemética UNIOESTE (3): " on. UNICENTRO
. N . . ; UNICENTRO (2): . )
do campo aplicada a vidano | Calculo Diferencial . . . (1): Geometria
. . Célculo diferencial ; .
campo, Geometria | e avida no campo, - : aplicada a vida
- N . e integral aplicado
aplicada a vidano | Célculo Integralea | . . no campo I.
. a vida no campo,
campo 1. vida no campo, Estatistica aplicada
UNIOESTE (1): | Estatisticaeavida | —o o P
Geometria, Otica e no campo a vida no campo.
' ' UNIOESTE (1):
a percepcéo do N
espaco Educag_ao
' Financeira.

* Essas categorias s mutuamente excludentes, isto é, um item ndo consta em mais de uma delas e, também, no
ha componente que ndo foi classificado em uma delas.
> Essas categorias ndo sio mutuamente excludentes. H&, portanto, a possibilidade de um componente curricular
pertencer a mais de uma delas. Todos 0s componentes, porém, fazem parte de, pelo menos, uma categoria.
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IFFarroupilha (5):
Matep?flge}l?asma IFFarroupilha (6):
T ! Calculo I, Il e 111,
Geometria Plana e 1
Geometria Analise Real,
: Célculo Numérico, IFFarroupilha (2):
Espacial, ~ ; -
. Equac0es Algebra Linear,
Geometria ; L "
s Diferenciais Mateméatica
Analitica. S . X
UFCG (1): Ordinarias. Financeira.
L UFPA (8): Algebra | UFPA (3): Algebra
Matematica na 1 . . .
_ Educacio Bésica I, Anélise Real Linear Elementar, | IFFarroupilha (1):
Matematica l Elementar, Calculo Construcdes Algebra.
Académica ou LN L eV, Geomeétricas, UFPA (1): Teoria
o UFPA (1): . A ! .
sua transposicao = Célculo Numérico, Geometria dos NUmeros.
e Introducéo a L . X o .
didatica e Probabilidade Ldgica Aplicada a Analitica. UFRB (1):
aplicacdes que Estatistica Matematica. UFRR (1): Algebra.
ndo sejam ao X UFRB (1): Algebra Estatistica. UTFPR (1):
. UFRB (1): \ i L
contexto social . Linear. UTFPR (3): Topicos de
Matematica na . < . )
do campo A UTFPR (4): Algebra Linear e Geometria
Educacéo Bésica .
Fundamentos de Geometria Elementar.
I Matematica Analitica B
UF,R.R (2),: . Elementar, Calculo Funcdes Reais de
Matematica Basica, - . .,
; Diferencial uma variavel real,
Algebra. Integral, Equactes Educacéo
UNICENTRO (1): gral, bquag -Jucag
Diferenciais Financeira.
Fundamentos de .
. Aplicadas,
Matematica. Introducdo a
UTF.PR (@ Anélise Real.
Topicos de
Matematica.

Quadro 1 — Caracteriza¢do dos componentes curriculares de contetido matematico
Fonte: produzido pelos autores (2015)

6 Consideracdes finais

Nesta pesquisa, buscamos analisar o lugar da Matematica em cursos de Licenciatura

em Educacdo do Campo com habilitagdo em Matematica, a partir de seus documentos
oficiais. Para isso, pautados na Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011)
como referencial metodoldgico, olhamos trés itens do projeto politico-pedagdgico de oito
cursos em andamento: os objetivos do curso, o perfil esperado do egresso e as ementas dos
componentes curriculares. Entendemos que um curso tao especifico — como € o caso — deve
levar em conta o perfil esperado do egresso ao determinar o lugar da Matematica em sua
estrutura curricular.

Para tentar localizar a Matematica nesses cursos de formacgdo, focamos em dois
aspectos: como tem sido o equacionamento dos papéis da Matematica Cientifica e da
Matematica Escolar, no sentido de Moreira e David (2010); e qual perspectiva, dentre aquelas

destacadas em Fiorentini e Oliveira (2013), tem sido adotada por eles.
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No que se refere ao equacionamento dos papéis da Matematica Cientifica e da
Matematica Escolar, percebemos a predominancia da primeira, com pouca Matematica
Escolar, isto €, pouco espaco para uma Matematica “[...] que se expressa, em ultima instancia,
nas relacdes com as condi¢des colocadas pelo trabalho educativo na prépria sala de aula [...]”
(MOREIRA; DAVID, 2010, p. 46). Apenas quatro componentes curriculares — uma no
IFFarroupilha, duas na UFCG e duas na UFPA — trazem indicios para uma Matematica
Escolar em suas ementas.

Com relagdo a qual perspectiva na formacdo do professor de Matematica tem sido
adotada nesses cursos, dentre as trés destacadas por Fiorentini e Oliveira (2012),
consideramos que predominam as duas primeiras, em que o papel da Matematica é central e
que, na maioria dos casos, as disciplinas de conteddo matematico vém dissociadas do
contexto social, das disciplinas didatico-pedagdgicas e da pratica do professor. Sdo 44
componentes curriculares com essas caracteristicas, no total.

O contexto social camponés € trazido em grande parte dos projetos de curso, nos itens
objetivo e perfil do egresso, sendo que muitos deles deixam explicita a importancia em
articular a formacéo do professor com os saberes proprios do campo. Porém, no que se refere
as ementas dos componentes curriculares, esse aspecto &€ menos evidente. Cinco instituicées —
UFRB, UFPA, UFRR, UNICENTRO e UNIOESTE - tém disciplinas com indicacdes dessa
associacao, levando em conta as préaticas sociais dos futuros professores em um contexto
especifico. Curiosamente, ndo sdo necessariamente as mesmas instituicdes que trazem isso em
seus objetivos e perfil do egresso.

E importante ressaltar que ha componentes curriculares que deixam clara qual relagéo
estabelecida entre o conteldo matematico e o contexto camponés — como € o caso de
Geometria Plana e Espaco Agrario, da UFPA, e Educacdo Financeira, da UNIOESTE. Ha,
em contrapartida, componentes que apenas indicam que essa relacdo deve ocorrer — seja com
itens como “Aplicagdes contextualizadas na realidade do campo” em suas ementas ou com
seus nomes, como € o caso de Célculo Diferencial e a vida no campo.

Os componentes curriculares, quantitativamente, trazem, de maneira equivalente,
conteldos matematicos da Educacdo Basica e do Ensino Superior, sendo 24 disciplinas que
tratam exclusivamente dos primeiros e 26 exclusivamente dos segundos; porém, alguns cursos
privilegiam uma ou outra — como é o caso da UFPA, que tem nove componentes focados na
Matematica do Ensino Superior e apenas trés na Matematica da Educagéo Baésica, e da UFCG,
que tem todos 0s seus quatro componentes tratando temas da Matematica da Educacdo

Basica, dos quais trés tratam dela exclusivamente.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 55, p. 439 - 454, ago. 2016 452



ISSN 1980-4415
BT DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v30n55a07

Para concluir, reafirmamos que o projeto politico-pedagdgico € um documento que
pode orientar as praticas pedagdgicas do professor, porém elas dependem fortemente dos
proprios professores que atuam no curso, de suas visdes de mundo, de sua relacdo com o
conhecimento e de sua forma de lidar com as situagdes de aula. Isso significa que mesmo que
um componente curricular ndo traga em sua ementa articulagdes com a pratica social do
educador matematico, o professor formador pode fazé-las; ou, ao contrario, uma disciplina
pode estabelecer em sua ementa uma relacdo entre o conhecimento matematico e o contexto
social, mas o professor que a leciona pode ignora-la. Por isso, entendemos a necessidade de se
dar continuidade nesta pesquisa em outras direcdes, como, por exemplo, 0 acompanhamento
de aulas nesses cursos para verificar, na pratica, como se da essa relacdo. Também, seria
complementar a esta pesquisa realizar uma andlise das bibliografias basica e complementar
dos componentes curriculares desses cursos, a fim de identificar se ha ou ndo bibliografia que

relaciona contelldos matematicos aos saberes do campo e, se houver, de que modo.
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