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Resumo

Este artigo focaliza modos como licenciandos e licenciandas do Curso de Formacgdo Intercultural para
Educadores Indigenas se apropriam de praticas discursivas da matematica escolar, quando avaliam ou elaboram
propostas pedagdgicas para o ensino de matematica na escola da aldeia. A partir do material empirico produzido
no acompanhamento da turma de licenciatura em matematica desse Curso, em que adotamos procedimentos
etnograficos, tecemos uma andlise que reforca a compreensdo dos processos de apropriagdo relacionada ao
problema da significagdo e a questdo da participacdo em praticas sociais. Assim, 0 modo como educadores em
formacdo gerenciam o confronto entre praticas discursivas de diferentes tendéncias dos campos da Educacéo
Matematica e da Educagdo Escolar Indigena delineia ndo s6 concepcfes de matematica e de seu ensino na escola
indigena, mas, também, possibilidades de estruturacdo e andlise das propostas pedagdgicas que pretendam adotar
em sua atividade docente.

Palavras-chave: Apropriacdo de Préticas Sociais. Praticas Discursivas. Matematica Escolar. Educacéo Escolar
Indigena. Formacao Docente.

Abstract

This paper focuses on the ways by which undergraduates of an Intercultural Training Course for Indigenous
Teachers appropriate discursive practices of school mathematics, when they evaluate or develop educational
proposals to mathematics teaching in the village school. From an empirical material produced when observing
this course and adopting ethnographic procedures, we weaved an analysis that enhances the understanding of the
processes of appropriation related to the problem of meaning and the question of participation in social practices.
Thus, the way the educators in training manage the confrontation between discursive practices of different trends
in the field of Mathematics Education and Indigenous Education outlines not only mathematics conceptions and
its teaching in the indigenous school, but also possibilities of structuring and analyzing pedagogical proposals
that they intend to adopt in their teaching activities.

Keywords: Appropriation of Social Practices. Discursive Practices. School Mathematics. Indigenous Education.
Teacher Training.
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1 Proposicao do problema

A reflexdo que aqui propomos foi desencadeada no &mbito de uma investigacdo sobre
diferentes modos de apropriacdo de praticas matematicas escolares’ em um Curso de
Formacdo Intercultural para Educadores Indigenas para a docéncia de matematica. Em nosso
esforco investigativo, buscamos compreender os modos como os licenciandos e as
licenciandas indigenas se apropriam de préticas discursivas da matematica escolar veiculada
no curso, elaborando modos de inseri-las na vida (escolar) da aldeia.

O Curso focalizado compde o elenco de Licenciaturas Indigenas?, oferecidas
regularmente por uma universidade publica do estado de Minas Gerais’, e na qual os
estudantes ingressam por meio de um processo seletivo que inclui, além de uma prova escrita
especifica desse curso, a apresentacdo de um documento com a assinatura de duas liderancas
de povos indigenas atestando seu pertencimento a etnia. Esse curso é oferecido em regime de
alternancia entre médulos com a duracdo aproximada de 35 dias, realizados semestralmente
nas dependéncias da universidade, e atividades desenvolvidas nas aldeias durante o0s
intervalos entre esses médulos, que incluem as praticas dos sujeitos nas escolas indigenas e
intermddulos em que os professores universitarios visitam as aldeias e desenvolvem
atividades pedagdgicas junto aos estudantes do curso.

Os sujeitos do estudo, licenciandos e licenciandas do Curso de Formacdo Intercultural
para Educadores Indigenas, habilitacio em Matematica, sdo homens e mulheres da etnia
Patax6*, da aldeia Barra Velha, localizada no sul da Bahia, e o contexto da investigagdo
envolveu ndo apenas as aulas das disciplinas especificas para licenciandos em Matematica ou
0 conjunto de atividades de formacdo que lhes € proposto nos tempos em gue permanecem na
universidade ou mesmo nos intermédulos que acontecem nas aldeias, mas todo o jogo
discursivo que envolve a proposi¢éo e o desenvolvimento desse curso de licenciatura que visa

a Educacdo Escolar Indigena.

! Ao utilizarmos a expressdo praticas matematicas escolares referimo-nos, ndo exatamente, as praticas que
ocorrem na escola, mas aquelas legitimadas pela cultura escolar.

2 Esse curso tem como objetivo formar e habilitar professores indigenas em Licenciatura Plena, com enfoque
intercultural, para lecionar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com é&reas de
concentragdo em Linguas, Artes e Literaturas; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Sociais e
Humanidades. Ele se dirige a populagdo indigena que ainda ndo teve a oportunidade de se qualificar para a
profissdo de educador em curso superior.

® Trata-se da Universidade Federal de Minas Gerais.

* A turma da Licenciatura em Matemética era constituida por trés etnias: Pataxé — aldeias do sul da Bahia;
Xakriaba — aldeias do norte de Minas e Tupiniquim — aldeias localizadas no Espirito Santo. Havia, ainda, uma
aluna ndo indigena, totalizando 33 estudantes, sendo 22 Xakriab4, 9 Patax6, 1Tupiniquim e 1 ndo indigena.
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Os caminhos metodoldgicos do estudo passaram pela produgdo de um Diério de
Narrativas, composto a partir dos apontamentos do Diario de Campo, textualizados e
acrescidos da transcricdo de interacdes discursivas selecionadas da gravacao em audio e video
das atividades da turma que acompanhamos. As narrativas referiam-se, principalmente, as
interacbes com e entre licenciandas e licenciandos daquele curso, nas quais identificamos
instancias de apropriacdo de praticas matematicas escolares. Neste artigo, destacamos, em
algumas dessas narrativas, estudantes indigenas assumindo, nos jogos discursivos que se
estabelecem nas aulas de matematica desse curso de Licenciatura, posicionamentos sobre
escola, matematica e educacdo escolar indigena. Esses posicionamentos sdo, aqui, tomados
como processos de apropriacdo de praticas sociais, no caso, praticas discursivas da

matematica escolar.

2 Apropriacao, significacio e discurso

Estudos que focalizam a escola indigena (FERREIRA, 2002; MENDONCA, 2007;
BRITO, 2012; COHN, 2014; GALLOIS, 2014) tém denunciado o silenciamento das praticas
matematicas da aldeia nas praticas pedagdgicas dessa escola. Esse silenciamento reflete, de
um lado, o pouco conhecimento que temos das — e a desvalorizacdo que legamos as — praticas
matematicas dos povos indigenas, e, por outro lado, a for¢a da tradicdo das préaticas escolares,
que se impB&em de tal maneira que os proprios indigenas passam a defendé-las como as Unicas
possiveis naquele contexto.

Até nos cursos especificos de formacdo de educadores indigenas, identifica-se a
preponderancia da apresentacdo de uma matematica que é produzida a revelia das demandas e
das contribuicGes desses grupos, e que é apropriada pelos educadores e pelas educadoras
indigenas em formacdo, que buscam jogar os jogos de linguagem dessa matematica, em
muitos casos, resignando-se a impossibilidade de se estabelecer relacdo entre a matematica da
escola e suas préticas na aldeia.

Os processos de apropriacdo pelos licenciandos e pelas licenciandas indigenas de
praticas matematicas tipicamente escolares ndo podem, todavia, ser caracterizados como mera
assimilacdo ou adaptacdo. A andlise que tecemos desses processos reforga a preocupacéo, que
se destaca nos estudos de Smolka (2000), de se relacionarem 0s processos de apropriagdo ao
problema da significacdo. Com efeito, ao nos debrugarmos sobre o material empirico dessa
investigacdo, fomos nos dando conta de como o0s sujeitos elaboram e assumem seu

posicionamento discursivo no confronto dos sentidos produzidos nas relagcbes com os outros e
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na histéria das relacbes com os outros. “Afetados, de diferentes modos, pelas muitas formas
de producdo nas quais eles participam, também de diferentes maneiras”, 0s sujeitos
apropriam-se de discursos e 0s mobilizam pragmaticamente, convertendo as palavras alheias
em préprias, opondo a palavra do locutor uma contrapalavra (BAKHTIN, 19973, p. 31), para
assumirem posicdes nos jogos discursivos que, estabelecidos como relagbes sociais, sao
sempre jogos de poder.

Por isso, tomamos o conceito de apropriacdo como um conceito relacional implicado
nos diversos modos de participar de uma determinada préatica social, na qual as posi¢des
discursivas do sujeito, dependendo do lugar que ocupa nos jogos de poder estabelecidos — ou
que ali se véo estabelecendo —, poderédo produzir diferentes sentidos. Dessa forma, ocorre nos
processos de apropriagd0 uma certa tensdo “entre o proprio [do sujeito] e o pertinente
[adequado ao outro]” (SMOLKA, 2000, p. 37) ja que, no jogo das posi¢des sociais, o que é
visto como apropriado nem sempre é claro, nem sempre é considerado adequado e
dificilmente é transparente.

Na andlise que aqui fazemos, também compreendemos a apropriacdo como
intimamente ligada a questdo dos diferentes modos de se participar de uma determinada
pratica social — aqui, das préticas (discursivas) de numeramento® —, ndo se restringindo a uma
questdo de posse ou de propriedade, ou, no caso das praticas matematicas, de dominio de
conceitos, procedimentos, terminologias ou recursos de registro, tomado do ponto de vista do
individualmente alcancado, mas assumindo uma dimensdo social de pertencimento e de
participacdo nas [e das] préticas sociais.

E nessa perspectiva que, para nossa analise, nos parece fundamental identificar e
discutir os interdiscursos ecoando nas enunciacdes que conformam as préticas discursivas de
e sobre matematica flagradas em nosso trabalho de campo. Essa preocupacédo considera que a

questdo da significacdo ndo esta restrita a dimensdo semantica de palavras ou expressées, mas

® Utilizamos, aqui, a expressdo praticas de numeramento para referir-nos as praticas sociais que envolvem
ideias, procedimentos e recursos de expressdo e argumentacdo que mobilizam, produzem ou avaliam modos de
quantificar, ordenar, medir, classificar ou apreciar, organizar e utilizar o espaco e as formas. Enfatizamos que o
uso do termo numeramento nos textos brasileiros toma esse conceito em sua dimensdo social, como um
fendmeno cultural, isto é, “na analise de praticas que se configuram nas relacfes entre pessoas e entre grupos e
nas relagdes dessas e desses com conhecimentos que sdo culturalmente associados a matematica” (FONSECA,
2015, p. 267). A utilizacdo da expressdo praticas de numeramento, ao invés de préticas matematicas, é
consequéncia e veiculo de nossa disposi¢do de “contemplar dilemas, interpretacBes, valoracfes, escolhas,
composicdes, imposicdes, enfrentamentos, adequagdes ou resisténcias, que permeiam as praticas sociais que
envolvem a lida com ideias, representagdes ou critérios matematicos em diversas instincias da vida social”
(Ibidem, p.268). Essa utilizagdo destaca o carater discursivo de tais praticas, que implicam ac¢Ges de poder, de
legitimacédo ou de recusa de determinados modos de fazer matemética, acdes que se configuram “na adogdo de
recursos das linguagens (escritas e/ou orais) que moldam as praticas de numeramento diferentemente para
pessoas e/ou grupos” (Ibidem, p. 268).
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se conforma na analise da dimensdo pragmaética dos usos das linguagens nos contextos
interlocutivos e nas dindmicas das interagdes em que 0s interlocutores se posicionam como
sujeitos sociais.

Nas cenas que serdo trazidas para analise, neste artigo, queremos, pois, ressaltar como
o confronto entre préticas discursivas, solidarias ou conflitantes, de diferentes tendéncias do
campo da Educacéo Matemética e da Educacio Escolar Indigena® constitui os modos como
esses educadores e essas educadoras indigenas em formacdo concebem a matematica e seu
ensino na escola indigena, e como a gestdo desse confronto pelos sujeitos que se apropriam de
tais discursos delineia possibilidades de inser¢do desses licenciandos e dessas licenciandas (e
de seus atuais ou futuros alunos) nos contextos das praticas matematicas escolares,
estruturando assim as propostas pedagogicas que elaboram ou defendem nas interagdes de que

participam no ambito de seu curso de Licenciatura.

3 Quero fazer meu percurso na Matematica: os diferentes modos de apropriacao

A preocupacdo em valorizar as préaticas sociais das comunidades, que permeia todo o
discurso da Educacdo Escolar Indigena, ganha contornos especiais quando se faz ouvir nos
estudos sobre Educacdo Matematica Indigena, que respondem por boa parte da producdo em
Etnomatemaética no Brasil (CARVALHO, 1991; FERREIRA, 1992; MENDES, 1993, 1995,
2001; LOPEZ, 1995, 2000; SCANDIUZZI, 1997, 2000, 2009; AMANCIO, 1999;
FERREIRA, 2005; SILVA, 2006; COSTA, 2007; MACIEL, 2009; FILHO, 2010; DOS
SANTOS; DONIZETI, 2011; SILVA, 2011; KNIIJNIK; FONSECA, 2015). Essa producéo é
motivada pelo movimento da Educagdo Multicultural — “a manifestagdo de um modelo de
transculturalidade que permite a cada ser humano atingir a sua plenitude” (D’AMBROSIO,
2006, p. 43) —, que vem se estabelecendo, ndo sem enfrentar muitas resisténcias, nos sistemas
educacionais de todo o mundo.

De acordo com D’Ambrosio (2006, p. 43), no mundo ha mais de 200 estados e

aproximadamente 6000 nagOes indigenas, totalizando entre 10% e 15% da populacéo

® A Educacéo Escolar Indigena, como campo de estudos e pesquisas, concebe a educacdo como aquela que é
totalmente vinculada & escola, regida, muitas vezes, pelo modelo da escola tradicional (ndo indigena), podendo
configurar-se como municipal, estadual ou de responsabilidade de ONGs e outras instituicdes; diferentemente da
Educagdo Indigena, que se refere a educacéo ja existente em uma comunidade indigena e diz respeito a todos 0s
ensinamentos referentes a tradigdo de um povo e/ou cultura. Estudos e pesquisas realizados no ambito da
Educagdo Escolar Indigena, em sua maioria, tém discutido a construcdo de uma escola indigena diferenciada,
capaz ndo s6 de subsidiar as necessidades dos povos indigenas, respeitando sua cultura e diversidade, como,
também, o que Ihes é assegurado por lei (SILVA, 2001; FERREIRA, 2002; MENDONGCA, 2007; LEITE, 2008;
COHN, 2014; GALLOIS, 2014).
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mundial. Pensar em um modelo de educacdo intercultural implica ter certos cuidados e estar
permanentemente alerta para que “ndo seja uma educagdo que se torne um instrumento de
refor¢co dos mecanismos de exclusao social”.

Nessa perspectiva, os processos de formacdo devem ser examinados e empreendidos
com muita cautela, sempre levando em conta as préaticas sociais nas quais 0s sujeitos ja estdo
envolvidos. Considerando a cultura como a capacidade da ordenacdo (e desordenacdo) do
mundo em termos simbodlicos (SAHLINS, 1997), esse cuidado, nos cursos de formacao
intercultural, precisa ser redobrado, pois as pessoas € as instituicdes que os desenvolvem, em
geral, lidam ali com um conjunto de saberes e vivéncias que sdo diferentes dos seus e que se
manifestam como valores e significados — que ndo podem ser determinados com base em
propriedades bioldgicas ou fisicas, pois séo significados estritamente simbolicos e, portanto
sociais.

E nesse sentido que compreendemos a adverténcia de D’Ambrosio (2006, p. 50)
quanto aos riscos de uma acdo educativa que nao esteja alerta aos cuidados com 0s aspectos

culturais envolvidos:

A responsabilidade maior dos tedricos da educacdo é alertar para os danos
irreversiveis que se pode causar a uma cultura, a um povo e a um individuo se o
processo for conduzido levianamente, muitas vezes até com uma ingénua boa
intencdo. E a0 mesmo tempo que se faz esse alerta, fazer propostas para minimizar
esses danos. Muitos educadores ndo se ddo conta disso.

Essas preocupacbes e adverténcias ecoam na proposta do Curso de Formagéo
Intercultural para Educadores Indigenas, e se manifestam no desenvolvimento de atividades
escolares que focalizam os conhecimentos matematicos como producdo cultural e que
indagam sobre as préaticas sociais das comunidades indigenas nas quais esses conhecimentos
sdo produzidos. A proposicdo frequente de atividades dessa natureza autoriza a tematizagéo
dessas praticas no discurso da sala de aula de modo a permitir, e mesmo a incentivar, que 0s
estudantes do curso manifestem sua curiosidade sobre as praticas de numeramento da
comunidade e suas relacbes com a matematica escolar, a ponto de quererem, entdo,
contempla-las também em seus Percursos Académicos’.

O episodio que vamos analisar aqui ocorreu no dia 16/09/2011, e relata varias
justificativas que os licenciandos e licenciandas do Curso apresentam para terem escolhido

temas de Matematica para abordarem em seu Percurso Académico.

" O Percurso Académico é entendido como uma forma de Trabalho de Conclusdo de Curso; o tema e a area do
conhecimento que serdo contemplados no Percurso Académico sdo escolhidos livremente pelo estudante e
independe de sua habilitag&o.
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A aula daquela manh foi coordenada pelas professoras-monitoras® Ruana e Karina®,
que deram continuidade & orientagdo dos projetos do Percurso Académico dos alunos e das
alunas da turma, que pretendiam desenvolver estudos na Matematica'®. A maioria dos temas
se voltava para a matematica dos mais velhos (Matematica usada pelos mais velhos da aldeia
do Barreiro; Matematica usada pelos mais velhos da aldeia Sumaré; Formas de calculo
diferentes entre os mais velhos) ou pretendiam fazer inventarios de praticas da aldeia
(Levantamento das brincadeiras da aldeia).

Durante a conversa com o0s estudantes, quando questionados por que haviam optado
por temas de matematica, apareceram argumentos relacionados: a preservagdo dos
conhecimentos tradicionais: Quero aprender mais dessa matematica que poucos usam na
aldeia; E uma matematica usada pelos mais velhos que os mais novos ndo sabem; ou a
intencdo de uso pedagogico desses conhecimentos: Quero ver a relacdo dos conhecimentos
matematicos tradicionais com o0s conhecimentos escolares; Quero ver se as praticas
matematicas tradicionais sdo trabalhadas na escola.

Em ambos os casos, notamos os reflexos da valorizacdo das praticas da aldeia, que é
estimulada pela propria abordagem que se faz no Curso, visando a uma relacdo sempre
critico-dialdgica entre educadores e educandos. O que poderia ser interpretado como apego as
tradicGes da aldeia, queremos ver, aqui, como uma instancia de apropriacdo de praticas
escolares, na medida em que indica como esses estudantes reconhecem os discursos que sao
legitimados pela proposta pedagdgica daquela escola, e, sentindo-se, pois, autorizados a
protagonizar tais discursos, dispdem-se a veicula-los em seus Percursos Académicos. Ou seja,
estamos apostando que esses estudantes, por se apropriarem do discurso de valorizacdo de sua
cultura, e, em especial, dos conhecimentos matematicos que a constituem — discurso que nado é
veiculado exclusivamente por aquele Curso, mas encontra nele acolhida e reforco —
reconhecem tais conhecimentos como um contetdo tematico adequado ao género discursivo

dos trabalhos de conclusdo de curso de graduacao, nesse caso, 0s tais Percursos Académicos.

8 Os professores-monitores e as professoras-monitoras sdo estudantes de P6s-graduacdo (mestrado/doutorado),
contemplados pela bolsa CAPES e por uma complementacdo concedida pelo Programa REUNI, que
desenvolvem atividades na modalidade de Ensino e Docéncia. No Curso de Formacdo Intercultural para
Educadores Indigenas da UFMG, os professores-monitores e as professoras-monitoras atuam sob a orientacdo de
docentes da Faculdade de Educac&o.

% Os nomes dos professores, das professoras e das professoras-monitoras citados neste trabalho tiveram sua
divulgacéo autorizada pelos mesmos.

0°E importante relatar que essa foi uma conversa inicial sobre o Percurso Académico, em que apenas cinco
alunos manifestaram interesse em pesquisar na Matematica. Porém, ao longo do curso, esse nimero foi
acrescido com mais duas pesquisas de alunos Xakriabda, e mais uma pesquisa do aluno Patax6 Patioba.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 31, n. 58, p. 542-563, ago. 2017 548



@ (+) ISSN 1980-4415
BT DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v31n58a01

Para Bakhtin (1997a), as relagOes nas quais 0s sujeitos estdo envolvidos constituem
fatores imprescindiveis na explicacdo dos seus modos de viver, modos de ser, de conhecer e
de se relacionar, ou seja, nos modos como desempenham sua autonomia nos processos de
compreensdo do mundo. Assim, a elaboracdo por aqueles licenciandos e aquelas licenciandas
Patax0 de discursos sobre a matemética na aldeia é, aqui, analisada como uma prética social,
uma préatica social de numeramento; ou seja, nossa abordagem dessa elaboracdo assume que,
para a investigacdo das formas pelas quais 0s sujeitos se apropriam desses discursos, € preciso
considerar as especificidades dessas praticas discursivas de e sobre matematica, 0s contextos
de uso de seus recursos de expressao e argumentacdo, os propdsitos de quem 0s usa e 0S
efeitos pretendidos quando se mobilizam ideias e se estabelecem significados, que conformam
modos de participa¢do no mundo.

E nessa mesma perspectiva que analisamos, também, a emergéncia, nas praticas
discursivas desses estudantes, de outros discursos sobre matematica, em didlogo com o
discurso da valorizacdo das praticas matematicas da aldeia. De certa forma, quase que como
uma retribuicdo a valorizacdo pela escola das praticas de numeramento da comunidade,
vemos os licenciandos e as licenciandas incorporarem ao seu discurso certos enunciados
hegemonicos sobre a matemaética (escolar), tais como a maxima de sua grande utilidade na
vida social, como pode ser observado em diversos comentérios colhidos em vérias aulas ao
longo do Trabalho de Campo:

Wurukruna: usa-se para contar... existem pessoas que contam nos dedos, outras em sementes,
outras em pauzinhos, e etc. (Aula do dia 28/03/2011).

(.)

Uaya: ja os nimeros servem para colocar ordem no mundo (Aula do dia 28/03/2011).

()

Wurukruna: e a Matematica é o que o festeiro usa o tempo todo para planejar a festa,
exemplo: toda a comida utilizada e o boi que é dividido entre a comunidade (Aula do dia
31/08/2011).

A utilidade da matematica é um argumento recorrente nos discursos da Educacédo
Matematica para justificar seu estudo na escola (KNIJNIK et al, 2012). E nessa perspectiva
gue, nos textos prescritivos (Parametros Curriculares Nacionais, Parametros Curriculares
Nacionais para as Escolas Indigenas, Manuais do Professor, Programas de Ensino elaborados
pelas Secretarias de Educacédo) e, de forma abundante, na literatura voltada para formacao
docente para o ensino de Matematica, encontramos, reiteradamente, a recomendacdo enfatica
para gque se utilizem problemas do cotidiano nesse ensino (FONSECA, 2002).

Esses textos prescritivos, por sua vez, apoiam-se em teorizagOes diversas que dao

suporte a pesquisas académicas, reiterando a dimensdo utilitaria da matematica. Entre essas
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teorizagdes, destacam-se, por exemplo, algumas perspectivas da Modelagem Matematica. De
acordo com Barbosa (2003), em termos genéricos, a Modelagem Matematica é entendida
como a aplicacdo da matematica em outras areas do conhecimento, o que supde a aposta
numa certa universalidade das ferramentas e dos modelos matematicos. E, também, ecoando
discursos sobre a universalidade e a utilidade da matematica como justificativa para ensina-la,
que Biembengut e Hein (2003, p. 19) defendem a Modelagem Matematica no ensino como
“um caminho para despertar no aluno o interesse por topicos matematicos que ele ainda
desconhece, a0 mesmo tempo que aprende a arte de modelar, matematicamente”.

De uma maneira geral, nas préticas pedagogicas de ensino de matematica, observa-se
essa tendéncia de enfatizar a possibilidade do uso no cotidiano de conhecimentos
matematicos, bastante impulsionada pelo discurso dominante, como forma de justificar aquele
ensino que a escola promove, ainda que, naquele contexto, esse uso seja apenas mencionado
ou tdo somente suposto, sem que as praticas do cotidiano ganhem efetivamente espaco nas
salas de aula. Na Educacdo Escolar Indigena, todavia, a suposicdo de um possivel uso da
matematica que se ensina na escola surge mais recorrentemente e se imp6e como uma
demanda para que se estabeleca, de modo explicito e especifico, sua relacdo com a
experiéncia cultural dos alunos.

Essa relagdo, contudo, ndo se estabelece — e nem é narrada — de maneira linear, como
um caso de utilizacdo da matematica para solucdo de problemas cotidianos. As relacbes
entre as praticas matematicas das aldeias e as da escola sdo marcadas — inclusive nos
discursos de quem procura identificd-las — por tensbes, contradicBes, disputas e
distanciamentos, o0 que nos obriga a mobilizar uma ideia de apropria¢do que abra espaco para
o contraditério, o (im)pertinente, isto ¢, que admita que “existem diversos modos de tornar
(algo) proprio, de tornar seu, que ndo sdo adequados ou pertinentes para o outro” (SMOLKA,
2000, p. 32). Sdo esses confrontos que se manifestam, também, nos discursos daquelas
licenciandas e daqueles licenciandos sobre suas praticas matematicas quando fazem questdo
de demarcar as diferengas, em meio a tantas possibilidades de aproximacéo.

Chamou-nos a atengdo, por exemplo, a declaracdo feita pelo professor indigena Siwé
durante apresentacdo, na disciplina Praticas Educativas na Escola Indigena, de seu Percurso
Académico, desenvolvido quando de sua graduacao:

Siwé'': A nossa matematica ndo é uma coisa exata! (Aula do dia 31/08/2011).

1 professor graduado pelo curso de Formagao Intercultural para Educadores Indigenas — PROLIND, no ano de
2010. Esse comentario ocorreu durante uma aula que ele ministrou sobre Jogos Pedagégicos. O professor
pertence a etnia Pataxd, aldeia Mud Mimatxi, em ltapecerica-MG, e autorizou ser identificado nesta pesquisa.
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O trabalho apresentado por esse professor consistia na produgdo de jogos pedagogicos
para o ensino da matematica. Depois de mostrar esses jogos, Siwé justificou a importancia de
se criarem jogos especificos para as aulas de matematica da escola indigena, apontando para
as peculiaridades das praticas de numeramento da aldeia e diferenciando-as em rela¢do a uma
das caracteristicas mais recorrentemente associadas a matematica escolar, que ¢é a exatidao.
Mais uma vez, a apropriacao se apresenta como um processo que demanda e oportuniza néo
apenas incorporacao, internalizacdo ou mesmo adaptacéo, mas remete, também, ao confronto
e a critica, a producdo do diverso e do novo. Nao se trata, portanto, de um fenémeno de
natureza exclusivamente seméantica, mas se trata de um processo pragmatico de apropriacdo

de procedimentos e discursos.

4 Os alunos [indigenas] ndo sabem que quociente é uma divisdo...:. estranhamento e

encantamento das préaticas de numeramento escolares

A perspectiva pela qual abordamos os modos de apropriacdo das praticas matematicas
escolares ndo pode, portanto, deixar de destacar marcas do estranhamento que tais praticas
desencadeiam nesses educadores e nessas educadoras indigenas em formacgdo. Nesse
estranhamento ha resisténcias, mas ha, também, o encantamento que, neles e nelas, provocam
as praticas tipicamente escolares e uma certa satisfacdo causada pelo dominio dessas praticas
que logravam adquirir participando das aulas.

Tomemos, por exemplo, o que observamos na aula do dia 12/09/2011, quando a
professora deu inicio aos trabalhos daquele encontro, explicando aos alunos um pouco sobre
letras como varidveis; em seguida, entregou uma pequena lista de exercicios sobre
Linguagem Algébrica. O primeiro exercicio consistia em substituir uma expressao algébrica
dada por uma frase na linguagem comum. Por exemplo, era dada a expressdo a+3, e 0
estudante deveria traduzi-la como: um nimero aumentado em trés unidades. A professora-
monitora Karina (que estava acompanhando os trabalhos naquele dia) comegou a andar entre
as carteiras para auxiliar os alunos que estavam com dificuldades.

Alguns deles comecaram a resolver as atividades em duplas; outros optaram por fazé-
las sozinhos. Os alunos Wrukurund, Taburuma e Kaiomé'?, enquanto resolviam juntos os
exercicios propostos, conversavam fazendo questionamentos; como estavam muito

compenetrados no exercicio, ndo perceberam o tom alto que suas vozes assumiam. Esse

12 0s nomes dos estudantes foram escolhidos por eles e, em sua maioria, se referem aos seus proprios nomes
indigenas. Todos autorizaram sua divulgagao.
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entusiasmo, motivado por uma atividade formal de matematica escolar (em que ndo se via
qualquer eshbogo de tentativa de estabelecer uma relacdo explicita com as praticas da aldeia),
pode, em principio, causar certa estranheza, se considerarmos as reiteradas e veementes
manifestacOes desses mesmos sujeitos, que assistimos durante todo o trabalho de campo, em
defesa da necessidade de as praticas de numeramento escolares propostas naquele Curso de
formacao intercultural se deixarem permear pelas matemaéticas da aldeia.

Essas manifestacdes ecoavam uma postura assumida pela prépria proposta pedagdgica
do Curso, pelo movimento indigena que a demandou e ajudou a construir, por seus docentes e
pela literatura que inspira aquela iniciativa. Com efeito, as posi¢Oes assumidas pelos
estudantes, em outras cenas que testemunhamos e analisamos no desenvolvimento de nossa
pesquisa, poderiam nos fazer supor que esses educadores e essas educadoras em formacao
resistiriam a essas atividades formais de matematica; mas, ao contrario de nossa suposicdo, 0s
estudantes se engajaram na resolucdo dos exercicios com disposicao e afinco, expressos no
animo da discusséao que travavam sobre a atividade.

Mesmo nas atitudes menos efusivas das alunas Dira e Ameira e do aluno Haid, que
trabalhavam em conjunto, e no siléncio compenetrado das alunas Sanenawd e Uaya e do aluno
Patioba, que optaram pelo trabalho individual e que também logravam sucesso no
desenvolvimento da atividade, reconhecemos um modo de apropriacdo dessa pratica
matematica escolar que remete a “tornar proprio, de si mesmo; atribuir pertenga ou
propriedade; assumir; tornar adequado; pertinente; desenvolver capacidades e meios
(instrumentos, modos) de acdo, de producdo” (SMOLKA, 2000, p. 36) =°.

Entretanto, ainda no desenvolvimento dessa mesma atividade de resolucdo de
exercicios de Linguagem Algébrica, mas que solicitava, agora, que 0s estudantes traduzissem
para a Algebra uma expressdo apresentada textualmente, em um determinado momento, a
professora Vanessa precisou ir ao quadro para fazer uma intervengdo. A professora visava
auxiliar na resolugcdo de um item que gerou duvida em todos os grupos: o0 quociente de cinco

por um numero. A duvida dos alunos parecia estar no significado da palavra quociente.

13 H4, nas anotacdes do diario de campo, diversas narrativas em que os estudantes exibem certa intimidade e
alegria com seu desempenho na execucdo de atividades formais de matematica. Por exemplo: Durante a
resolucdo da atividade, a sala permaneceu em siléncio absoluto, quando percebi que o aluno Wrukuruna
comecou a ajudar o aluno Kaiomé, tentando lhe explicar como se resolvia a questdo. Depois de orientar
Kaiomé, ele passou a ajudar Uayd, sendo que, com ela, ele passou mais tempo orientando. Como o fato me
chamou atencéo, voltei a filmadora para os dois alunos (Wrukurund e Uaya) e notei que a aluna demonstrou
certa surpresa ao perceber que sua conversa com o Wrukuruna estava sendo filmada, fazendo um gesto de levar
as maos a cabega e sorrir sorrateiramente. Em contrapartida, o aluno Wrukurund aparentava estar bem a
vontade com a situacéo de ser filmado e continuou a orientar seus colegas na resolucéo da atividade proposta.
Em todo tempo, demonstrava tranquilidade no desenvolvimento da atividade (Trecho referente a aula do dia
14/09/2011).
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Enquanto a professora desenvolvia sua explicacdo, um estudante fez uma observacédo que nao
se limitava a esclarecer os significados de quociente e produto, mas continha uma analise das
dificuldades dos estudantes da escola indigena e uma avaliacdo da demanda que essa
dificuldade impunha a formacéo de seus professores:

Estudante: Os alunos ndo sabem que quociente € uma divisdo, e produto é uma
multiplicacdo... E isso é importante a gente saber para poder dizer quando for aplicar um
exercicio (Aula do dia 12/09/2011).

Saber que quociente é uma divisdo e produto é uma multiplicacdo é mais do que saber
0 que um termo designa, ou conhecer palavras sindnimas; implica compreender o jogo de
capturar um processo (a divisdo ou a multiplicacdo) e condensa-lo no substantivo que
denomina seu resultado (quociente ou produto, respectivamente), ou, como era o0 caso daquele
exercicio, identificar, na mencdo ao resultado da operacdo, a acdo operatOria que 0 gerou,
dispondo-se a representar tal resultado pela expressédo algébrica da operacéo.

A avaliacdo daquele educador indigena em formacéo de que seus possiveis alunos — e
também ele e seus colegas — ndo soubessem o significado (matematico) de quociente e
produto, e de que isso seria algo importante de se saber (para, inclusive, se ensinar), ultrapassa
a discussdo semantica do significado, quando demarca uma posicdo de educador (indigena)
que emite juizo sobre seus alunos (os alunos ndo sabem), estabelece uma demanda para sua
formacdo (E isso € importante a gente saber) e planeja uma acdo pedagdgica (para poder
dizer quando for aplicar um exercicio). Essa posicdo € permeada pela tensdo provocada pela
disputa entre os usos de diferentes linguagens, tensdo que, volta e meia, se explicitava nas
aulas de matematica daquele curso. Naquela atividade, até entdo, essa tensdo se via amenizada
pelo sucesso dos estudantes nas tarefas anteriores, em que o recurso a dimensdo sintatica das
linguagens que se alternavam naquele exercicio de traducdo lhes parecera, até entdo
suficiente. A primeira dificuldade, entretanto, ocorre ao licenciando convocar um cuidado
com a dimensdo semantica, 0 que, todavia, nos imp@e analisar a pragmatica de todo jogo
interlocutivo que, desde o inicio, conformava aquela interacdo na sala de aula.

E importante ressaltar, entretanto, que ndo sdo apenas os estudantes indigenas que
apresentam dificuldades em apropriar-se da(s) linguagem(ns) da Matematica escolar. Na
literatura da Educacdo Matematica, ndo sdo poucos os trabalhos que contemplam as
dificuldades dos alunos da Escola Basica com a traducgéo das expressdes na linguagem verbal
para a expressao em simbologia matematica e vice-versa (MOREIRA; DAVID, 2005;
FONSECA; CARDOSO, 2005; CORREA, 2005; CARVALHO, 2005; SANTOS, 2005;
MODEL, 2005; GARNICA; PINTO, 2010; MONTEIRO; MENDES, 2010; VELOSO;
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FERREIRA, 2010). Esses trabalhos, sob diferentes enfoques, mostram que, para qualquer
estudante, a apropriacdo dessas linguagens matematicas, que sdo compostas por termos e
simbolos especificos e diferentes da linguagem verbal usada em outras instancias da vida
social, e que sdo regidas por uma gramatica prépria com regras e intengfes pragmaticamente
estabelecidas, apresenta muitos obstaculos.

Mas a observacdo daquele licenciando indigena e a tensdo que ela explicita ndo sé
remetem a dificuldades de estudantes em geral com as linguagens matematicas, mas impelem
a uma reflexd@o sobre a perspectiva da pertenca associada ao desenvolvimento de capacidades
que tém valor social, que esté intimamente relacionada aos processos de apropriagao.

Instituidos em praticas discursivas, esses processos demandam e propiciam “que o
locutor e o ouvinte pertengcam a mesma comunidade linguistica, a uma sociedade claramente
organizada” (BAKHTIN, 1997b, p. 70). Com efeito, o posicionamento daquele educador
indigena em formacdo supde a consideracdo do carater sociocultural da linguagem
matematica formal, ndo apenas por seu processo historico de producdo, mas porque um
conjunto de relagbes sociais determina sua relevancia e legitimidade para determinados
grupos culturais e impGe a hegemonia que exerce em relagcdo a outros modos de se fazer (falar
e escrever) matematica.

O licenciando indigena, quando se remete ao desconhecimento do significado dos
termos quociente e produto por seus alunos, considera a hipdtese de que uma pessoa que,
diferentemente deles, estivesse imersa numa cultura cujo aparato tecnoldgico foi concebido
valendo-se de uma estrutura em muitos aspectos semelhante a da matematica hegemdnica, em
especial da linguagem algébrica'®, poderia encontrar melhores condicdes de estabelecer
relacdes entre a linguagem matematica que aprende na escola e linguagens com as quais lida
em atividades de sua vida social extraescolar. Por isso, ele alerta seus colegas licenciandos
sobre a importancia de que os professores também se apropriem da préatica discursiva que Ihes
permitiria poder dizer quando for aplicar um exercicio.

De certa forma, seu alerta tensiona os discursos que reiteram o apego a linguagem da
aldeia, muitas vezes mobilizados para estabelecer ou justificar a resisténcia a submissdo a
outros modos de expressédo, discursos esses que, em muitas oportunidades, sdo assumidos nao
apenas pelos licenciandos indigenas, mas pelo Curso de Formacgdo Intercultural para
Educadores Indigenas e por outros documentos e instancias que fundamentam a proposta da

Educacéo Escolar Indigena.

14 pense-se, por exemplo, nas interagdes que estabelecemos com um caixa eletrénico de operages bancérias.
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Nesse sentido, sua observacdo ndo se refere apenas a necessidade de aquele suposto
aluno e de seus professores aprenderem o significado daqueles termos, como uma questéo
semantica de dominio de habilidades ou de vocabulario, individualmente alcancado; a
observacdo do licenciando, pragmaticamente, agrega a essa necessidade a questdo do
pertencimento, conferido pela apropriacdo do uso de modos de expressdo de um grupo social
e pela participagdo nas praticas sociais configurada nesse uso, que estabelece “o terreno

preciso” em que ““a troca linguistica se torna possivel” (BAKHTIN, 1997b, p. 70).

5 N&o confunda a matematical: discursos em disputa na apropriacdo de préaticas de

numeramento escolares

A associacdo dos processos de apropriacdo a questdo da significacdo em sua dimenséo
pragmatica e aos esforcos de pertencimento nos leva mais uma vez a reiterar nossa opgao pelo
conceito de apropriacdo ao invés do conceito de assimilagdo ou mesmo de aprendizagem de
praticas matematicas (escolares). Em geral, tais termos nos remetem a modos de apropriacao
considerados pertinentes ou apropriados. Smolka (2000, p. 32), entretanto, nos alerta para o
fato de que “tornar préprio ndo significa exatamente, e nem sempre coincide com tornar
adequado as expectativas sociais. Existem modos de tornar proprio, de tornar seu, que nao sao
adequados ou pertinentes para o outro”.

E essa possibilidade do (im)pertinente ou (im)préprio, que o estudo de Smolka (2000)
agrega ao conceito de apropriacdo, que nos interessa também contemplar, quando analisamos
0s processos pelos quais esses educadores e essas educadoras indigenas vao tecendo suas
(relagBes com as) praticas matematicas escolares, baseados na diversidade de significacfes
que lhes atribuem e que concorreram para conformar. Buscamos, pois, discutir “os sentidos
das praticas, considerando que todas as acGes adquirem multiplos significados, multiplos
sentidos, e tornam-se praticas significativas, dependendo das posi¢cbes e dos modos de
participacao dos sujeitos nas relagdes” (SMOLKA, 2000, p.31).

O episodio que se segue ocorreu no dia 16/08/2011. A aula desse dia foi ministrada
pelas professoras Maria Manuela e Vanessa, que retomaram as atividades que haviam sido
trabalhadas durante o intermédulo™ no més de junho de 2011 — os problemas aritméticos.

Durante a aula, a aluna Uaya sugeriu que os alunos que ainda ndo trabalhavam em sala de

15 Como o curso é no formato de Alternancia, o curriculo esta organizando em dois momentos: Tempo Escola —
em que os/as alunos/as vao a Universidade; e Tempo Comunidade — momento em que os/as estudantes
desenvolvem atividades em seus territorios e recebem a equipe de professores do curso.
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aula’®, quando retornassem as aldeias, poderiam dar aulas de reforco para as criangas.
Segundo ela, seria uma forma de colocar em prética o que estamos aprendendo aqui. A aluna
também lembrou as discussdes que haviam sido realizadas no modulo anterior (marco e abril
de 2011) sobre as formas de resolver as operacGes, e em especial, sobre a forma de resolvé-las
da esquerda para a direita.

As aulas que acompanhamos, durante 0 mdédulo citado pela aluna Uayd, haviam
provocado um debate a respeito da existéncia de mais de uma forma de se efetuarem
operacdes. Especialmente a aula do dia 30/03/2011, ministrada pela professora Maria
Manuela, e que teve como tema: O ensino das operacfes de Adicdo e Subtracao,
desencadeara esse debate, ao propor que os licenciandos e as licenciandas apresentassem
varias formas de resolver uma determinada operacdo, para que compreendessem que uma
mesma operacao poderia ser efetuada de diferentes formas. Naqguele dia, a professora iniciara
a aula escrevendo as seguintes operagdes no quadro: 99097 + 2005 e 11010 - 2109; em
seguida, dois alunos foram ao quadro para resolvé-las. Eles dispuseram as contas na vertical
(montaram) e as efetuaram com sucesso. Depois disso, a aluna Uaya apresentou no quadro
alguns possiveis erros que os alunos podem cometer a0 montar as opera¢des para executar 0
algoritmo. Para exemplificar, ela utilizou a seguinte operagdo 99097 + 2005, montando-a da

seguinte forma:

99097+
2005

1190147

Figura 1 — Registro da operacdo montada no quadro pela aluna Uaya
Fonte: BRITO (2012, p. 157)

Nesse caso, o erro destacado pela estudante foi iniciar a soma da esquerda para direita,
ao invés de da direita para a esquerda, sem mencionar o fato de o suposto aluno ter
acrescentado uma ordem ao resultado quando registra 0 nimero 14 como asomade 9e 5 e
também registra 0 zero como a soma de zero mais zero.

Em seguida, o aluno Patioba também mostrou a forma como trabalha com seus alunos,
para evitar tal erro, registrando a sequéncia das ordens antes de escrever os numerais, de

modo a orientar 0 aluno a escrever cada algarismo na ordem adequada.

16 Muitos dos licenciandos e das licenciandas do Curso de Formacéo Intercultural para Educadores Indigenas ja
atuam como professores e professoras nas escolas das aldeias, mesmo antes de se titularem.
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DMUMCDU
99.097+
2.005

Figura 2 — Registro da operacdo montada no quadro pelo aluno Patioba
Fonte: BRITO (2012, p. 158)

Ao fazer sua anotacdo no quadro, o licenciando disse:

Patioba: Eu faco as separacdes das casas decimais, assim como é ensinado para as criangas
brancas, sem nenhuma diferenca; a matematica € igual.

Depois desse momento, a professora sugeriu que os estudantes resolvessem a mesma
questdo (99097+2005) de uma forma diferente daquela que aprendemos na escola, ou seja,
diferente daquelas apresentadas por eles. Mas, essa proposta gerou certo tensionamento no
grupo e muita discussdo sobre (a possibilidade de existirem) formas diversas de se efetuar
uma operacdo. Pelo que compreendemos, a intencdo da professora foi mesmo fazer com que
os licenciandos e as licenciandas percebessem que, por existirem maneiras diferentes de
resolver corretamente um mesmo problema, futuramente, seus alunos (da escola indigena)
poderiam apresentar essas diferentes maneiras. Isso ficou evidente quando ela fez o seguinte
comentario:

Professora: A forma como aprendemos ndo serd a mesma forma que nossos alunos
aprenderéo.

Entretanto, mesmo com esse comentario, percebemos que os estudantes do curso
consideraram que a professora estava propondo uma nova maneira de resolver operacdes e
que eles deveriam ensinar essa nova maneira a seus alunos.

Esse episddio nos fez refletir sobre a concepcdo de matematica — conformada
discursivamente — desses educadores e dessas educadoras indigenas em formacdo e sobre os
efeitos da escolarizacdo nessa concepcao, que permeia 0 modo como lidam com as atividades
da matemaética escolar e as avaliacdes que fazem ou fardo dos procedimentos de seus alunos,
por exemplo, para fazer as operagdes aritméticas. E, pois, na perspectiva discursiva que nos
dispomos a analisar a aparente contradicdo entre os discursos que os licenciandos e as
licenciandas mobilizam em defesa da legitimacdo de outras praticas de numeramento na cena
escolar — as da aldeia — e sua avaliacdo de que ndo poderiam existir outras formas (corretas)
de se efetuar uma operacdo aritmética ou que existiria (e deveria ser ensinado) apenas um
algoritmo para se efetuar cada operagdo. Com efeito, considerando-se, como Bakhtin (199743,
p. 319), que um enunciado “reflete o processo verbal, os enunciados dos outros e, sobretudo,

os elos [na cadeia da comunicacdo verbal] anteriores (as vezes proximos, mas também os
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distantes, nas areas da comunicagdo cultural)”, ndo chega a ser exatamente surpreendente que
esses estudantes indigenas assumam, nessa outra circunstancia discursiva, uma posigdo em
defesa de uma certa unicidade dos procedimentos da matematica (escolar); afinal, foi assim
que aprenderam... na escola que tiveram, em que os discursos sobre a universalidade da
matematica (e de sua linguagem, de seus procedimentos, de seus valores) estabelecem-se de
forma hegemonica.

Por isso, € preciso examinar “com apuro levando em conta as condi¢des concretas da
comunicagdo verbal” para descobrir “as palavras do outro ocultas ou semiocultas, e com graus
diferentes de alteridade” (BAKHTIN, 19974, p. 318) nos enunciados em que os licenciandos e
as licenciandas manifestavam resisténcia em relacdo a possibilidade de se efetuar o algoritmo
da esquerda para a direita: tanto eles, como nés, sempre aprendemos que isso ndo poderia
acontecer, que isso era errado. E considerando os discursos que alicercaram as praticas
escolares que conformaram tanto sua formacgédo estudantil quanto sua perspectiva de agéo
docente que compreendemos as posi¢des que, pragmaticamente, 0s estudantes assumem nessa
discussdo:

Patioba: Até ontem, eu aprendi que ndo podia fazer assim, e hoje eu aprendi que pode!

(.)

Uaya: N&o confunda a matematica!

Tantos questionamentos por parte dos estudantes, entretanto, ndo impedem a
apropriacdo daquelas praticas matematicas escolares e das praticas pedagdgicas propostas no
curso. Pelo contrario, sdo justamente 0s questionamentos que veiculam as multiplas
significagbes que conformam a apropriagao.

Assim, depois desse acalorado debate, em muitas oportunidades, ja em outro médulo
(agosto e setembro de 2011), flagramos vaérias intervencdes dos estudantes, em que nao so6
admitiam a possibilidade de existirem formas diferenciadas de executar um algoritmo, mas
também defendiam a sua incorporacdo as praticas pedagdgicas. Como exemplo, podemos
tomar a fala da aluna Uaya contando que levou essa mesma discussdo para 0s professores ndo
indigenas que ensinam matematica na Aldeia Barra Velha, defendendo a existéncia de
diferentes formas de execucdo dos algoritmos das operacdes e a importancia de essas formas
serem trabalhadas em sala de aula.

Ao tomarmos os discursos da aluna Uaya — em um primeiro momento, mostrando-se
resistente a proposta da professora de efetuar o algoritmo de forma diferente (ndo confunda a
matematica); e, posteriormente, contando que levou a mesma proposta para os professores

que ensinam matematica na escola indigena — queremos, mais uma vez, ressaltar a
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complexidade dos processos de apropriacdo das praticas matematicas (escolares) e o carater
dindmico desses processos, que ndo almejam uma terminalidade, mas estdo sempre em
movimento, produzindo novas relagfes, novas significacbes, novos modos de participacao,

novas praticas.

6 Algumas consideragoes

Na construcdo deste artigo, focalizamos as marcas da inser¢do desses educadores e
dessas educadoras indigenas em formagdo num contexto de praticas (matematicas) escolares,
sinalizando 0 modo como concebem o ensino de matemaética (na escola indigena), e a disputa
entre praticas discursivas, solidarias ou conflitantes, de diferentes tendéncias do campo da
Educacdo Matematica e da Educacdo Escolar Indigena, exemplificadas nos casos Quero fazer
meu percurso na Matematica, Os alunos [indigenas] ndo sabem que quociente é uma divisao,
e N&o confunda a matematical.

Em nossa andlise, ao discutirmos as tensGes estabelecidas nos processos de
apropriacdo de praticas matematicas escolares, destacamos, nos movimentos de adesdo e
estranhamento entre as culturas ndo indigena e indigena, posicionamentos, ora de
aproximacéo ora de distanciamento, assumidos pelos licenciandos e pelas licenciandas do
Curso de Formacdo Intercultural de Educadores Indigenas na relacdo com essas praticas
referenciadas na cultura ndo indigena.

Esses movimentos sdo aqui considerados como constitutivos dos processos de
apropriacdo dessas praticas e dos discursos que as conformam, assumindo uma compreensao
desses processos numa perspectiva que encontramos em Smolka (2000) e em Bakhtin (1997a;
1997b) e que supde que as relacbes nas quais 0s sujeitos estdo envolvidos constituem fatores
imprescindiveis na explicacdo dos seus modos de viver, modos de ser, de conhecer e de se
relacionar, ou seja, definem o campo de possibilidades no qual os sujeitos desempenham sua
autonomia nos processos de compreensdo do mundo.

A investigagdo das formas pelas quais 0s sujeitos se apropriam de préticas
matematicas deve, pois, considerar suas especificidades, seu contexto de uso, 0s propositos de
guem usa e os efeitos desejados frente as ideias e aos significados que direcionam a sua
participacdo autbnoma no mundo. Sendo assim, os episodios aqui analisados querem
contemplar a participacdo autbnoma desses educadores e educadoras indigenas em formagéo,
exercida nos diferentes posicionamentos que assumem nas aulas de matematica de seu curso

de licenciatura, em que a disposi¢cdo de compartilhamento de significados ndo se restringe a
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busca de uma convergéncia na perspectiva semantica pela qual se concebem termos,
expressdes ou ideias matematicas, mas se estabelece na disputa entre valores e na mobilizagdo
pragmatica de discursos, que conformam sua apropriagdo das praticas de numeramento

escolares.
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