@ (&) ISSN 1980-4415
Ev DOI: hitp:/dx.doi.org/10.1590/1980-4415v34n67a08

Constituicdo da Praxis Docente no contexto da Modelagem

Matematica

Constitucion de la Praxis Docente en el contexto del Modelaje Matematicas

Régis Forner”

ORCID iD 0000-0002-2517-0191

Ana Paula dos Santos Malheiros ™
ORCID iD 0000-0002-1140-4014

Resumo

Neste artigo objetivamos, sob o viés da pesquisa qualitativa, discutir possiveis contribui¢des a formagdo de
professores, nos moldes tracados pelo legado de Paulo Freire, a partir da proposi¢do e da constituicdo de um
Espaco Colaborativo de Formacdo em Modelagem. Esse termo é anunciado a partir dos resultados de uma
pesquisa de doutorado que discutiu a Modelagem em Educacdo Matematica em um ambiente no qual ha
imposi¢cdo de um curriculo. Os dados convergiram para a necessidade de criacdo de um espago de formacdo
permanente, que tenha por inspiracdo e aplicacdo as aulas de Matematica da Educacdo Basica e o contexto dos
alunos como um possivel caminho para a formagdo em servico, considerando a praxis como principal elemento.
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Resumen

En ese articulo objetivamos, sob al bies de la pesquisa cualitativa, discutir las posibles contribuciones a la
formacion de los maestros, en los moldes trazados por el legado de Paulo Freire, a partir de la proposicion y
constitucion de un Espacio Colaborativo de Formacion en Modelaje. Eso termo es anunciado a partir de los
resultados de una pesquisa de doctorado, que discutié la Modelaje em Educacién Mateméticas en un ambiente en
lo cual hay imposicion de un curriculo. Los dados convergieron para la necesidad de creacion de un espacio de
formacién permanente, que tenga por inspiracion y aplicacion las clases de Matematicas de la Educacion Bésica
y el contexto de los alumnos como un posible camino para la formacidn en servicio, considerando la praxis como
el principal elemento.
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1 Primeiras palavras?

A educacdo publica tem esbarrado, desde o final do século passado, em diversos e
complexos percalgos, que se acentuaram nos ultimos anos. S8o indices e metas a serem
cumpridos, tornando o trabalho dos professores cada vez mais arduo, considerando, também,
a pressdo exercida pela sociedade (CARA, 2019; MIGUEL, 2018). Ainda, muitas pessoas tém
se aventurado a discutir politicas publicas na area educacional e acreditam ser salvadores da
patria de algo que, muitas vezes, desconhecem. Isso porque entendemos que a educacao é
como uma amalgama de elementos que se fundem e que, adentrar a sua constituicdo, é uma
tarefa ardua.

Debrugando nossas reflexdes sobre essas considerac6es, possivelmente cheguemos aos
estudos e pesquisas que se referem a formacdo do professor, em particular, de Matematica,
nossa area de atuacdo. O senso comum, para além de autores como Tardif (2012) e Fiorentini
(2013b), pode nos dizer que a escola falha porque a formacéo que se da nas universidades ndo
acompanha o gque ocorre nas salas de aula, além das mudancas politicas e pedagdgicas que se
impBem a esse cenario. Em outras palavras, hd um discurso de que a teoria ndo acompanha a
prética ou de que somente a pratica dara conta do ser professor (ANDRE, 2006).

Acreditamos, inspirados em Paulo Freire, que, no processo pedagogico, deve haver um
didlogo permanente entre teoria e pratica, evidenciando seu carater indissociavel, tornando-se
praxis, que pode ser entendida como “reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (FREIRE, 1987, p. 38). Ainda, praxis tem o cerne essencialmente pratico,
sendo usada para designar a relacdo dialética que se da entre 0 homem e a natureza, na qual ha
transformacéo a partir da agdo (JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 155).

Em Rossato (2017, p. 327), encontramos uma leitura de praxis sob o viés freireano:

A acdo do homem sobre 0 mundo a partir da sua compreenséao origina uma forma de
ser intrinsicamente ligada ao pensar. A praxis torna-se um produto sécio-histérico
préprio do homem consciente que faz da sua presenga no mundo uma forma de agir
sobre o mesmo. Paulo Freire aplica esta dimensdo a educacdo: o homem educa-se
em totalidade num constante processo de devenir, em comunhdo com 0s outros,
dizendo sua palavra sobre 0 mundo. Dizer a palavra é definir o seu lugar na histéria.

Segundo Freire (1987), praxis € o compromisso entre a palavra dita e nossa acao

! Fazemos uso do mesmo termo utilizado por Paulo Freire (1987) na introducdo de seu livro Pedagogia do
Oprimido, por creditar a essa obra, além da projecdo de seu legado internacionalmente, a reflexdo em torno da
situacéo educacional brasileira e como ele vislumbrava o empoderamento dos brasileiros a partir da educacao.
Além disso, é uma forma de evidenciar a importancia que Paulo Freire exerceu no movimento democrético que
se instituiu no pais e no Mundo, a influéncia sobre tantos educadores e o fato de ser o principal inspirador da
nossa pratica e das nossas reflexdes enquanto pesquisadores.
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humanizadora, em um processo de acao-reflexdo, evidenciando um carater que pode transpor
a sala de aula e tem no seu cerne possibilidades para emancipacdo do sujeito. Para Rossato
(2017), o conceito de praxis, na visdo freireana, esta intimamente relacionada ao dialogo, a
problematizacdo, a acdo-reflexdo, a autonomia, a educacao libertadora e a propria docéncia.

Préxis pode ser compreendida como a estreita relagdo que se estabelece entre um
modo de interpretar a realidade e vida e a consequente pratica que decorre desta
compreensdo, levando a uma acéao transformadora. Opde-se as ideias de alienacédo e
domesticacéo, gerando um processo de acdo consciente que conduza a um discurso
sobre a realidade para modificar esta mesma realidade (ROSSATO, 2017, p. 325).

Para Carvalho e Pio (2017), o conceito de praxis na obra de Freire é associado a
educacdo, que esta a servico da libertacdo, com base na criatividade, no dialogo, na reflexao,
na conscientizacdo e em acfes dos homens sobre a realidade, visando a sua emancipagéo.
Para eles, a praxis pode ser relacionada a um conjunto de préticas, visando a transformacao da
realidade e a producéo da histéria.

Em busca por abordagens pedagdgicas que convirjam com a libertacdo, com reflexao,
dialogo, problematizacdo, e anseiem por intervenc@es e transformacgdes é que advogamos a
favor da Modelagem. Ela, de acordo com Barbosa (2003), apresenta potencialidades na
discussdo das implicacBes dos resultados matematicos em praticas sociais, sejam estas
relacionadas ao mundo do trabalho ou em tarefas do cotidiano.

Assim, nossa compreensdo sobre a Modelagem e suas potencialidades vao ao encontro
do proposto em Forner (2018, p. 23) como uma das “abordagens capazes de provocar rupturas
do modelo educacional vigente, ao propor agdes que intervenham no contexto dos estudantes”
¢ que por meio dela “verdadeiras mudancas e transformacdes ocorram na vida dos estudantes
e no contexto em que eles estejam inseridos”. Por esses atributos, entendemos que a
Modelagem pode ser uma materializacdo da préxis nas escolas.

Pela importancia que creditamos a praxis, entendemos que, se ela ndo acontece da
forma como se idealiza, cabe, também, aos pesquisadores propor encaminhamentos nos quais
haja um didlogo mais proficuo entre teoria e préatica, pois € na sala de aula que as relacbes
pedagogicas ocorrem de forma mais relevante. Nesse sentido, entendemos, assim como André
(2006), que a escola, em especial, a sala de aula, é um I6cus privilegiado para que a praxis
ocorra e, dessa forma, a formacao, entendida como um produto dessa, flua permanentemente,
em um processo de formagdo permanente.

Paulo Freire em seu legado, faz uso do termo formacgao permanente, por entender que
0 ser humano se encontra em construcdo, ou seja, inacabado, em busca de completude. Sobre

o inacabamento, Freire (2000, p. 49) o conceituou como um “permanente processo de busca e
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reinvengdo do proprio mundo e de si mesmo”. Na mesma dire¢cdo, Trombetta e Trombetta
(2017, p. 221) afirmam: “somos um ser por fazer-se; um ser no mundo e com 0S outros
envolvidos em um processo continuo de desenvolvimento intelectual, moral, afetivo”. Ainda
sobre formacdo permanente, Porto e Lima (2016) a entendem, baseadas em Freire, que ela é
voltada a reflexdo critica da préatica e considera a realidade dos professores, dos estudantes e
das escolas, sendo o trabalho docente o centro da formacao.

Tais aspectos estdo em sintonia com a ideia de Tardif (2012, p. 12) de que o saber
docente também ¢é social, ou seja, “as representa¢des ou praticas de um professor especifico,
por mais originais que seja, ganham sentido somente quando colocadas em destaque em
relacdo a essa situacdo coletiva de trabalho”.

Considerando tais questes, neste artigo, discutimos, a partir de um recorte da
pesquisa de Forner (2018), uma possibilidade de formacdo permanente de professores
(FREIRE, 2000), pautada nos pressupostos freireanos, a partir da criacdo de Espacos
Colaborativos de Formacdo em Modelagem, que tém a praxis como um de seus pressupostos,
com intuito de refletir sobre o contexto das salas de aula para elaborar atividades que
convirjam para 0s anseios da escola, e que também sejam relevantes para os estudantes.

Para tanto, apresentamos 0s aspectos metodologicos que subsidiaram a pesquisa €, na
sequéncia, discutimos o papel da Modelagem na formacdo dos alunos da Educacdo Basica,
além da formacdo de professores em Modelagem. ApoOs esse exercicio, fazemos uma
discussdo tedrica entrelacada com os dados da pesquisa de Forner (2018), para, entéo,
discutirmos uma proposta de elaboracdo de Espacos Colaborativos de Formacdo em

Modelagem, evidenciando suas potencialidades para a sala de aula.

2 Aspectos Metodologicos

Quando nos referimos aos procedimentos metodoldgicos, guiamo-nos pelos preceitos
que estdo pautados no paradigma qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Isso significa que
o caminhar da pesquisa teve como principio a descricdo, em profundidade, de aspectos
importantes da vida social relacionada a experiéncia vivida pelos sujeitos (PIRES, 2014). Em
outras palavras, optamos pela pesquisa qualitativa, pois nos focamos em aspectos que estdo
relacionados & vivéncia de cada professor e suas interacdes em sala de aula. E sob essa égide
gue os dados foram produzidos e sdo apresentados neste artigo.

Sendo assim, fizemos uso de parte dos dados da pesquisa de Forner (2018), cujo cerne

foi a realizacdo de um curso de formacao, intitulado Modelagem em Educacdo Matematica:
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possibilidades a partir do material didatico do Estado de S&o Paulo, ofertado para
professores de Matematica que lecionam em escolas publicas da Diretoria de Ensino de
Limeira, SP, nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O curso teve a
duracdo de trés meses, de agosto a outubro de 2016, com cinco encontros presenciais de 4
horas cada. Além disso, houve 12 horas de atividades a distancia, totalizando 32 horas. As
inscri¢des foram da ordem de 26 professores, dos quais catorze concluiram satisfatoriamente.

O objetivo desse curso era apresentar a Modelagem enquanto uma tendéncia em
Educacdo Matematica, seus elementos constituintes e como ela tem se configurado no cenério
brasileiro. Especificamente, enquanto abordagem pedagdgica, tratar de seus limites e
possibilidades frente & implementagcdo em contextos nos quais o curriculo é prescrito, no caso,
a rede publica estadual paulista, que utilizava Cadernos do Aluno e do Professor como forma
de materializagdo do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo?.

Como forma de atender a esses objetivos, no curso, foram apresentadas algumas
atividades de Modelagem que constam na literatura e, a partir dessa proposta, outras
atividades foram elaboradas de forma colaborativa, sempre alinhadas com o material didatico
mencionado anteriormente. Alguns professores implementaram-nas em sala de aula e suas
consideracdes foram socializadas e analisadas nos encontros, destacando as questdes
relacionadas a presenca da Modelagem nas escolas publicas paulistas, bem como da relacéo
entre as atividades e o curriculo em vigor.

Concernente a utilizacdo dos materiais didaticos a que fizemos mencao, é importante
salientar que, de forma velada, a utilizacdo desses € obrigatoria nas escolas publicas paulistas,
assim como a exigéncia do trabalho na sequéncia, como aparece em tal material. Tais fatos ja
foram evidenciados em publicagdes recentes (ALMEIDA NETO; CIAMPI, 2015; CRECCI;
FIORENTINI, 2014; MALHEIRQOS, 2014; FORNER, 2018), considerando cenarios distintos.

Caracterizamos essa imposicdo como velada, visto que ela ndo se d& por meio de
instrumentos legais, como decretos, leis ou resolugdes, mas por agdes como avaliagdes
bimestrais que possuem as mesmas caracteristicas de simulados para garantirem, de alguma
forma, que os estudantes tenham bom desempenho nas avaliacdes externas. Esse desempenho
gera um indice que, dependendo do valor estipulado como meta para cada escola estadual
paulista, pode significar um bdnus, uma recompensa financeira. Sendo assim, nao seguir o

material acaba por tornar-se uma espécie de contravencdo, fazendo com que haja

2 No ano de 2019, os professores das escolas estaduais paulistas estavam sem um material didatico para utilizar,
visto que um novo estava sendo elaborado para estar em sinergia com a Base Nacional Comum Curricular.
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monitoramento por parte da equipe gestora e, também, pelos demais integrantes do corpo

docente. Tal fato ja foi evidenciado por autores como Cassio (2019, p. 17), ao afirmar que:

Alguns estados vém transformando suas avaliacBes externas censitarias em
sofisticados sistemas de controle e responsabilizacdo, vinculados, simultaneamente,
a politicas de curriculo, de gestdo escolar e até mesmo salariais, através de
incentivos financeiros (bdnus) ao professorado. Isso acarreta consequéncias
perversas sobre o trabalho nas escolas e ameaca os sentidos politicos e culturais
mais profundos das experiéncias escolares.

A partir do panorama apresentado e do objetivo proposto neste artigo, consideramos
ser fundamental descrever como o curso no qual as atividades foram elaboradas foi pensado e
realizado. Levamos em consideracdo, ao estruturar o curso, as reflexdes propostas em
algumas obras em Modelagem, as quais apresentam essa abordagem pedagdgica como
desconhecida por uma grande parte dos professores. Isso remeteu a ideia de que
precisariamos, primeiramente, apresentar aos professores, participantes da pesquisa,
perspectivas de Modelagem e como ela se da quando n6s a vinculamos a sala de aula da
Educacdo Basica.

O curso foi conduzido de forma a criar um ambiente dialdgico, dando oportunidade a
todos os participantes de se posicionarem e, também, instigando-0s a apresentarem suas
consideracdes no transcorrer dos encontros. Essa conducdo, de forma democrética, ja era
prevista por nés ao idealizarmos o curso, visto que pretendiamos elaborar um curso com
professores e ndo para professores, numa perspectiva freireana, ou seja, a partir do didlogo
entre iguais e da colaboracdo (FREIRE, 1987; FORNER, 2018). Com essa concepcao,
elaborar e configurar esse curso tornou-se, para nos, significativo, pois ja pressupde, em todo
0 processo, a equidade e o protagonismo de todos. E, assim, apOs os professores se
familiarizarem com a Modelagem, as atividades foram elaboradas de forma colaborativa.

Os dados em Forner (2018) foram produzidos a partir das falas que se deram durante
0s encontros do curso e por sete entrevistas realizadas com os professores em formacao, apos
seu término. As falas dos encontros foram transcritas a partir das gravacdes em audio e video,
que foram feitas durante os encontros; as das entrevistas foram apenas audiogravadas. Estas,
como forma de dar mais credibilidade & pesquisa, foram realizadas com professores® que
aplicaram as atividades desenvolvidas ou que se envolveram, consideravelmente, durante o
curso. A opcao pelo uso da gravacdo em audio e video se deu por acreditarmos que esse
recurso reduziria aspectos que poderiam prejudicar a fidedignidade na producgéo dos dados e

8 Quanto a utilizagdo dos nomes dos professores cursistas, em Forner (2018), optou-se por utilizar seus
verdadeiros nomes, pelo carater protagonista que exerceram na producao da tese.
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posterior reflexdo sobre estes (BELEI et. al., 2008).

Os diferentes procedimentos utilizados proporcionaram um cendrio amplo de
informacdes, que contribuiram para as interpretaces e compreensfes aqui apresentadas.
Sendo assim, a analise de dados se fez por meio da triangulacdo, procedimento defendido por
autores como Alves-Mazotti (1998) e Lincoln e Guba (1985) como possibilidade de aumentar
a credibilidade de pesquisas, pois se objetiva a convergéncia entre os dados e ndo apenas a
relacdo entre eles.

ApoOs essa breve explanacdo quanto a metodologia de que fizemos uso, discutimos a
nossa opc¢do pela Modelagem para o trabalho com estudantes da Educacdo Béasica, bem como

aspectos relacionados a Formacao de Professores sob esse viés.

3 Modelagem em Educacao Matematica e a Formacao de Professores

Nesta secdo, debrucamo-nos sobre a Modelagem em Educacdo Matemética, que
estudamos e defendemos como necessaria para a sala de aula, em especial da Educacao
Basica, frente a um contexto de formacdo integral do estudante. Para isso, primeiramente,
tratamos das potencialidades da Modelagem, a partir do contexto em que operamos,
convergindo em uma reflexdo que justifique a opcdo por essa abordagem em detrimento de
outra no a&mbito da Educacdo Matematica. Na sequéncia, discutimos aspectos que
consideramos importantes para uma formacao de professores em Modelagem.

No contexto da Educacdo Matematica, ha diferentes perspectivas de Modelagem. Sem
negligenciarmos ou tampouco excluirmos nenhuma delas, advogamos em favor daquela que
entendemos ser a mais urgente e necessaria para o atual contexto educacional, no qual
imperam, em muitas escolas, concepcdes préoprias da educacdo bancaria (FREIRE, 1987), tdo
contestada por Paulo Freire.

Em oposicdo a tal modelo de educacdo, Freire propds uma educacdo questionadora
que considera a esséncia humana e os saberes dos educandos, impulsiona a problematizacéo e
compreensdo da realidade, por meio do dialogo, na perspectiva de uma sociabilidade fundada
na praxis (CARVALHO; PIO, 2017). Ele entende a “praxis como condi¢do e fundamento da
acao, da luta, no sentido de rompimento com a idealizacdo, bem como de revelagdo do teor
alienante imposto pela relagdo opressor/oprimido” (CARVALHO; PIO, 2017, p. 433). No
caso das escolas, entendemos que o opressor é o sistema de controle exercido sobre 0s
professores, em busca de indices educacionais que pouco retratam a realidade escolar.

Nessa direcdo, no contexto da Educacdo Matematica, estudos como os de Malheiros
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(2012, 2014), Forner (2005, 2015, 2018) e Forner et al. (2017) evidenciam convergéncias
entre a Modelagem e as proposicdes de Paulo Freire. Em tais trabalhos, a Modelagem ¢é
considerada uma possibilidade para que o trabalho com a Matematica, na sala de aula,
aproxime-se do cotidiano dos estudantes, além de empodera-los no sentido do
desenvolvimento da consciéncia critica e da autonomia.

Assim, considerando parte da obra de Paulo Freire, ha convergéncias entre ela e a
perspectiva de Modelagem apresentada neste artigo (FORNER, 2018). Na Modelagem,
elementos como a criticidade, o dialogo, a investigacdo, a problematizacdo e a autonomia sdo
fundamentais e fazem parte do legado freireano. A partir de uma tematica eleita para explorar,
os estudantes devem pesquisar, fazer perguntas, conjecturas e delimitar o foco de sua
investigacdo, para, entdo, iniciar a coleta de dados e dar continuidade ao processo de
Modelagem. Esse exercicio, que exige autonomia, muitas vezes, € novo para os estudantes,
acostumados a cultura do siléncio e a pedagogia da resposta (FREIRE, 2015).

Pela Modelagem, entendemos que a Matematica podera ser um caminho oferecido aos
estudantes para a leitura de mundo (FREIRE, 1987), em um processo reflexivo que se da
durante o desenvolvimento de atividades, que devem estar relacionadas ao contexto em que 0s
estudantes estdo inseridos. Assim, entendemos que os alunos poderdo utilizar os conteudos
matematicos como propulsores de seus processos de emancipagdo. Ainda, uma das principais
caracteristicas da Modelagem consiste em lidar com problemas abertos, sendo um de seus
objetivos resolver e/ou compreender uma situacdo do cotidiano por meio da Matematica, fato
que pode contribuir para evidenciar o papel da Matematica na sociedade.

Ainda, para nds, a Modelagem pode proporcionar o que Freire denominava praxis,
pois ela oportuniza momentos de acéo e reflexdo, além de ter o didlogo como premissa, assim
como a problematizacdo, com o objetivo de proporcionar autonomia e emancipacao por meio
da Matematica. Freire (1987) evidencia a importancia de um processo de conscientiza¢do do
ser humano ou de uma forma critica e reflexiva de ler o mundo, que o afirme como sujeito da
praxis. Para n6s, a Modelagem tem esse potencial.

Sendo assim, entendemos que se faz necessario que professores de Matematica tenham
vivéncias acerca da Modelagem em sala de aula, para que possam compreender suas
possibilidades enquanto abordagem pedagogica, além de discutir sobre ela, considerando sua
pratica em sala de aula. Tais vivéncias devem acontecer de forma colaborativa e dial6gica,
considerando a realidade da sala de aula dos professores, indo ao encontro da praxis freireana.

Nessa direcdo, cabe evidenciar que entendemos a formacdo do professor como um

processo continuo, complexo e ancorado na praxis. A complexidade se dd em razdo dos
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estudos de Tardif (2012) e a continuidade e a préaxis, a partir do legado de Paulo Freire.

Em Tardif (2012, p. 36), o saber docente é apresentado como “um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Nossa leitura faz
entender que os saberes profissionais sdo aqueles propagandeados pelas instituicdes, enquanto
os disciplinares advém das tradi¢fes culturais e de grupos sociais responsaveis pela produgédo
e difusdo dos saberes; os curriculares se relacionam com 0s saberes que estdo postos nos
programas escolares; enfim, os experienciais, sdo produto do que é vivenciado no cotidiano e
a partir da imersdo e do conhecimento do meio. Ainda, para o autor, o saber docente é social,
pois depende do meio para que se desenvolva, conforme mencionamos anteriormente.
“Noutras palavras, embora os professores utilizem diferente saberes, essa utilizacdo se da em
funcdo do seu trabalho e das situagdes, condicionamentos e recursos ligados a esse trabalho.
Em suma, o saber estd a servico do trabalho” (TARDIF, 2012, p. 17).

Admitir que o saber docente é constituido de diferentes saberes, e que estes sdo
produzidos por diversos canais, € reconhecer que nomear a formacdo como inicial e
continuada é adotar uma visdo reducionista do processo formativo. Compreendemos que isso
ocorra pelos mais diversos vieses, pelas boas ou mas experiéncias e, até mesmo, alheio a
vontade do professor, ou seja, a formacao € permanente. Paulo Freire, em seu legado, faz uso
desse termo por entender que o ser humano encontra-se em construcao, ou seja, inacabado e
na busca pela completude.

Entendemos que se reconhecer inacabado é o que fomenta o processo formativo. A
partir do momento que o professor reconhece que 0s saberes que possui ainda ndo sao
suficientes, ou que ndo convergem para 0 contexto no qual ele esta inserido, que ha a
necessidade de outros saberes serem buscados ou que o0s que ele tem devem ser
ressignificados é que urge a necessidade de recorrer a outras estratégias e metodologias, para,
assim, contribuir com o processo de formacdo de cada um. Esse inacabamento também é
condicionado pelo contexto social, pelo I6cus onde acontece a educacéo.

Ademais, entendemos que a formacéo de professores é um tema recorrente, complexo,
e apresenta diferentes vieses. Por essas razdes cabem, ainda, maiores estudos e reflexdes. Para
delimitar nosso trabalho, tratamos esse assunto a partir dos olhares da Modelagem,
abordagem pedagdgica sobre a qual temos nos debru¢ado em nossos estudos e praticas. Nesse
sentido, Kluber (2017) aponta que a formacdo de professores em Modelagem é um tema que
carece de aprofundamento, direcionado principalmente a inser¢do na sala de aula, l6cus da

praxis, implementando atividades e buscando superar obstaculos que a impedem de estar
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efetivamente na Educacgéo Baésica.

Considerando que o saber docente também é social (TARDIF, 2012), entendemos que
a praxis pode contribuir para que o professor consiga levar a Modelagem para a sua sala de
aula, a partir do conhecimento de suas particularidades, necessidades e desafios. Desse modo,
defendemos uma formacdo com o professor, em seu contexto de trabalho, por meio do didlogo
e da colaboragéo.

Sendo assim, acreditamos que sejam necessarias maiores reflexdes sobre as
potencialidades da Modelagem e, a nosso ver, um espac¢o dentro da escola para que isso
ocorra possa ser o ideal. Nesse sentido, tratamos, na proxima se¢do, do que Forner (2018)
denominou Espaco Colaborativo de Formagdo em Modelagem.

Ademais, pelas consideracdes apresentadas nesta secdo, advogamos em favor da
Modelagem como abordagem pedagogica a ser implementada nas aulas de Matematica, por
suas possibilidades transformadoras, seja no modelo bancério de educagdo que impera em
nossas escolas ou na vida dos estudantes, bem como da utilizagdo da Matematica na
emancipacao das pessoas e na formacao integral, além dos muros escolares.

Para tanto, entendemos que, para que a Modelagem, de fato, adentre as aulas de
Matematica das escolas de Educagdo Basica, devemos analisar o contexto e pensar em
alternativas que contrastem com o modelo bancario que domina as escolas. Esse exercicio
pode ndo lograr tanto éxito quando desenvolvido individualmente, pois o professor, em seu
oficio solitario, pode apresentar apenas uma visdo, um olhar, diferindo daquele que se tem a
partir de um grupo de professores. Nesse sentido, defendemos que as acdes devem ser

permeadas pela colaboracdo, que elucidamos na proxima secéo deste artigo.

4 O Potencial da Elaboracédo Colaborativa de Atividades de Modelagem

Nossa intencdo, ao discutirmos sobre colaboragdo, nesta se¢do, se da pelo potencial
que creditamos a esse termo quando ele se efetiva em um contexto que converge em objetivos
comuns e, nesse caso, 0 ensino e a aprendizagem da Matematica podem tornar-se mais
relevantes nas escolas publicas de Educacdo Basica por parte dos professores. Fazemos esse
exercicio, enviesando os dados produzidos pelas falas que se deram no curso (FORNER,
2018), por aquelas das entrevistas e pelos referenciais tedricos de que fazemos uso.

Quando nos referimos ao termo colaboragdo, evidenciamos a reflexdo que se d& em
Freire (1987, p. 166), que a conceitua como “caracteristica da acdo dialdgica, que ndo pode

dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de funcdo, portanto, de
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responsabilidade, somente pode realizar-se na comunica¢do”. Desse excerto, hd de se destacar
a indissociabilidade entre colaboracdo e didlogo, bem como o respeito entre pessoas que
pertencem ao mesmo grupo em detrimento das amarguras que podem ocorrer pela
hierarquizacéo.

Na mesma direcdo, em Forner (2018), encontramos as reflexdes de uma das
professoras em formacio?, ao refletir sobre a importancia da colaboragdo entre pares nas
escolas:

Acho que o0 necessario é conversar, nao sei se daria pra ser um projeto amplo, mas eu, por
exemplo, estarei falando de Olimpiadas, colocando até a parte histérica, como comecou as
Olimpiadas. Isso ndo tem no curriculo: como surgiram as Olimpiadas. Entdo o que pode ser
feito: conversar com o professor de Historia, dizer que estou trabalhando com os alunos sobre
as Olimpiadas, perguntar no que ele esta ensinando, se por exemplo ele disser: ’periodo
feudal’, entdo conversarmos sobre os acontecimentos da época, buscando uma relagdo entre
0s assuntos. E, entdo, pode-se propor ao professor, se ele pode abordar o assunto em suas
aulas, se na época, tinha ou ndo as Olimpiadas, como que procedia na época em relacdo a
esse assunto. Falar do assunto, para que o estudante perceba que, ndo esta s6 na Matemética,
esta também no Portugués, esta na Histéria, na Geografia. [...] (Kaoma C2%, 2018).

A luz dos dados, entendemos que, para Kaoma, a conducdo de uma atividade de
Modelagem, como proposta por ela nesse excerto e em convergéncia com 0s pressupostos de
Freire (1987), tornar-se-ia relevante se houvesse um trabalho que se ancorasse na
colaboracdo, com o didlogo como um dos aspectos fundantes e fundamentais para que
houvesse éxito no que é considerado primordial no exercicio de sua docéncia. Também ha de
se destacar o carater interdisciplinar, por que Kaoma anseia no trabalho colaborativo,
convergindo em uma direcdo em que os temas possam estar, também, relacionados com o
cotidiano do aluno.

Em outras palavras, seria compreender que o processo pedagdgico deve ocorrer a
partir do entendimento da completude das situacdes, que ndo se deve dar no seccionar do
tema por disciplinas, mas apresentar a tematica a partir de diferentes perspectivas, ou seja,
adotar uma postura interdisciplinar, que vai ao encontro de uma das potencialidades da
Modelagem (MALHEIRQOS, 2004).

Ao nosso ver, sensibilizar os professores quanto a essa postura interdisciplinar pode
ser um fator gerador para propor vieses em atividades de Modelagem que ndo estejam

vinculadas apenas ao conteudo ou ao tema de cada disciplina, mas algo em torno da

4 Denominamos professor em formagdo aqueles que participaram do curso denominado Modelagem em
Educacdo Matematica: possibilidades a partir do material didatico do Estado de Sdo Paulo, ambiente no qual
se deu a producéo de dados de Forner (2018).

5 A letra C significa que os dados foram produzidos durante o curso e o niimero é para identificar em qual
encontro.
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complexidade de cada problemética levantada. Nesse sentido, andar em torno de objetivos
comuns talvez seja o elo para garantir um trabalho colaborativo.

Fiorentini (2013a, p. 56) explicita que “na colaboragdo, todos trabalham
conjuntamente (co-laboram) e se apoiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns
negociados pelo coletivo do grupo”, e isso pode convergir no que Alrg e Skovsmose (2006, p.
14) propdem ao afirmar que “os participantes devem acreditar uns nos outros e estar abertos
para os outros, a fim de criar uma relagdo equanime e de fidelidade™.

Como exemplo, apresentamos excertos que tratam da elaboracdo de uma atividade
para uma professora que, a época do curso, ministrava aulas na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). A partir das demandas como as da professora Fernanda, que iria trabalhar com
Progressdo Aritmética (P.A.) e Progressdo Geométrica (P.G.) na EJA, o caminho foi pelo viés
da Matematica Financeira, estabelecendo relacGes entre porcentagem, juros simples e juros
compostos.

Primeiramente, cabe esclarecer que a professora Fernanda, inicialmente, apresenta
suas angustias, pois 0s estudantes ndo conseguem perceber como a Matematica, académica, se
faz presente em situacdes do cotidiano. Dessa forma, apresenta um exemplo durante o curso
de como sua aula € conduzida, com o objetivo de situar os demais professores em formacao e,
assim, apresentar o contexto no qual ela esta inserida. Esse preAmbulo se deu pelo didlogo a
sequir:

Adriana: Ou entdo, ele faz a conta, qual a diferenca ia ter que pagar em juros, se ele
comprasse a prazo?

Zacarias: E as vezes a pessoa s6 olha o quanto cabe no bolso, se a prestacdo cabe no bolso
ele nem interessa no quanto ele esta pagando para a loja,

Adriana: Entdo mais ai que ta, as vezes vé so o valor da prestacdo, e ndo o quanto ele deixou
de dinheiro pra loja no total.

Fernanda: Deixa s6 eu falar de um exercicio que fizemos quinta-feira passada, que estava
falando da soma de PA. Eu lembrei que tinha no livro didatico mesmo, falando da compra de
uma TV, em prestac@es e tinha duas opg¢des de compra: a primeira se ele fosse pagando uma
parcela, que comecava no valor de 35 reais, eram 13 parcelas e depois ia aumentando de R$
15,00 em R$ 15,00 todo més, isso com entrada de R$ 400,00, e dava pra trabalhar os trés
primeiros termos da PA, que era 35 a outra 50 a outra 65 e ai pedia pra eles calcularem; e a
segunda, se ele pagasse 15 prestacoes fixas de R$ 150,00, e perguntava qual seria a op¢ao
mais vantajosa para eles. Nesse eu percebi que eles ficaram mais interessados, e eles
demoraram pra enxergar, ndo estava escancarado que era uma PA [..] (Dialogo entre
Adriana, Zacarias e Fernanda, C4, 2018).

Essas falas de Adriana e Zacarias nos remetem a intencdo dos professores em
colaborar, de alguma forma, com a aula de Fernanda, que se mostra insegura sobre como
conduzir sua aula, pois objetiva cumprir o que determinam as normativas curriculares e,

também, apresentar um conteido matematico no qual seus alunos vejam relacbes com o
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cotidiano.

Ja a fala de Fernanda, que ocorre depois das insercdes de Adriana e Zacarias, reflete,
segundo nossa compreensdo, um momento de socializacdo de sua pratica, tentando mostrar
aos demais professores que estdo no curso como as interacbes ocorrem nas suas aulas de
matematica, sejam essas entre ela e seus alunos ou entre eles e o conteldo matematico. Essa
disposicdo em socializar, expressa pela fala de Fernanda, evidencia que ela credita
importancia as consideracdes e sugestdes que serdo dadas por seus colegas de curso.

Isso pode ser percebido quando Fernanda apresenta, em sua fala, consideragfes com
relacdo as contribuicdes que podem ser dadas em grupos maiores em detrimento da
elaboracdo da atividade de forma individual e solitaria.

Fernanda: Surtiria efeito porque pensaria mais coisas. Daria bem certo. Teria muito mais
coisas para colocar na atividade. Cada um tem uma ideia, tem mais conhecimento. Cada um
tem uma ideia diferente. Por exemplo, sugeriram, durante o curso, para eu trabalhar
Progressdo Aritmética e Progressdo Geométrica com Matematica Financeira e falaram de
folheto de lojas de eletrodomésticos, ndo tinha pensando nessa conducdo (Fernanda, E®7,
2018).

Uma das possibilidades, quanto ao consenso que se estabelece, advém da
cumplicidade que se instaura a partir da empatia do grupo. Os professores colocam-se no
lugar do outro, projetam como seria sua aula sobre determinado conteddo e fazem hipoteses
guanto a dinamica que sera adotada durante a aula. Nesse sentido, os objetivos do professor
que propGe a aula com os daqueles que colaboram podem convergir entre si, ou seja, 0s
objetivos podem caminhar na mesma direcdo. Assim, quando os professores aspiram a
objetivos comuns, apoiam-se mutuamente e trabalham de forma conjunta, pode se instaurar
um ambiente fecundo no qual a cumplicidade, a igualdade e a confianca proliferam,
fomentando, ainda mais, a colaboragéo a que aspiramos, indo ao encontro do que entendemos
como formagdo permanente.

Nessa direcdo, a fala da professora em formacdo Mariza (FORNER, 2018, p. 70)
evidencia que:

Eu estava um pouco perdida, porque envolvia geometria e ai eu tenho dificuldade. [a
professora é formada em Ciéncias Contdbeis e fez complementacdo pedagdgica em
Matematica]’ Mas eu aprendi sim... Nao é o bastante. Foi pouco. Mas ja € um comeco, porque
preciso aprender e ter feito a atividade j& deu um despertar para eu buscar coisas novas
(Mariza, E4, 2018).

6 A letra E significa que os dados foram produzidos em uma entrevista e 0 nimero é para identificar quem é o
professor participante do curso.

" As colocaces que estdo nos colchetes referem-se a explicagdes que eram necessarias para entendimento do
contexto da producéo de dados de Forner (2018).
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Esse processo do reconhecer-se inacabado, salientado nas consideragdes de Mariza,

encontra convergéncias em Freire (1987, p. 73), ao afirmar que:

[...] os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se
encontram as raizes da educacdo mesma, como manifestacdo exclusivamente
humana. Isto €, na inconclusao dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educacdo um que-fazer permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos
homens e do devenir da realidade.

Tanto o excerto de Freire quanto a fala de Mariza instigam nosso processo de busca
por maiores elucidagfes quanto a formacdo permanente, e quanto é necessario ao professor
descobrir que é um sujeito incompleto e que essa incompletude serd uma ténica em todo seu
percurso formativo, e € isso que torna o ser humano diferente dos demais. Perseguir a
completude, sabendo que nunca alcancara, nutre a esperanca e faz com que busquemos
formas de aproximar nossos estudantes do conhecimento, e a partir desse, torna-los criticos e
possiveis agentes transformadores da sociedade.

Entendemos que as contribuicdes também podem se referir a aprendizagem da
Matematica quando as aulas sdo conduzidas por atividades de Modelagem, pois podem se
configurar como uma outra forma de aprender para o aluno em detrimento daquelas
condugdes embasadas no modelo bancario de educacdo. Afirmamos tal fato embasados nas
evidéncias que se deram no dialogo a seguir:

Fernanda: O que eu gostei mais da Modelagem é realmente a interacdo dos alunos com a
Matematica. E isso que ficou de mais forte. Mesmo quando eu levei na EJA a ideia. Nossa!
Deu super bem, ndo é? SO que ndo deu tempo de chegar até o final [terminar a atividade
como proposto] porque antecipou®, entdo eu ndo consegui fazer o esquema da economia [em
relacdo a Matematica Financeira], o retorno [produto final de uma atividade de Modelagem],
mas eles ficaram muito interessados. Isso foi o que ficou quanto a Modelagem: o interesse
deles quando a Matemética € voltada para alguma situacgéo real para eles.

Régis: Quando vocé compara essa atividade de PA [Progressdo Aritmética] e PG [Progressao
Geométrica] com outra que vocé j& desenvolveu?

Fernanda: O interesse, nossa, € completamente diferente, faz sentido. Se a gente apresenta so
0 conceito meramente, PA por PA.

Régis: E se vocé olhasse pelo envolvimento dos estudantes assim, a participacéo deles.
Fernanda (E7): E totalmente diferente, o envolvimento deles se faz presente em razéo de ser
algo que é do interesse deles (Dialogo entre Fernanda e Regis, E7, 2018).

Essas contribuicdes, mencionadas por Fernanda, decorrem das potencialidades que
creditamos a colaboracdo em um ambiente pedagdgico fruto das reflexes que se deram em
Forner (2018). A colaboragéo que se instaurou no ambiente da producdo de dados da referida

pesquisa evidenciou que o compartilhamento de experiéncias e de vivéncias suscitou

8 Como o curso foi desenvolvido no final do ano letivo, foi requerido aos professores que elaborassem atividades
visando as avaliacGes finais. Por conta disso, a conducdo das atividades teve que tomar rumo diferente do
planejado pela professora.
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diferentes pontos de vista sobre a mesma atividade e, nesse confronto de diferentes vozes,
houve negociacdes que se deram por diferentes caminhos e, por consequéncia,
ressignificacdes da propria préatica de cada professor.

Nessa direcdo, entendemos que a colaboracdo é um possivel caminho rumo a uma
pratica formativa que, atrelada ao contexto da sala de aula, estabelece-se para muitos como
formagédo continuada, mas que, na nossa visdo, configura-se como formagdo permanente,
configurando-se praxis, que, para Freire (1987), € 0 compromisso entre a palavra dita e nossa
acao humanizadora, em um processo de agdo-reflexao.

A partir dessas consideragfes, entendemos que sejam necessarias maiores reflexdes,
que sdo tratadas na proxima se¢do, acerca da criagcdo de um espaco dentro da escola para que
a Modelagem e a Formacdo de Professores, sob esse viés, possam se efetivar. Para isso,
discutimos sobre o que Forner (2018) denominou Espaco Colaborativo de Formacédo em

Modelagem.

5 Espacos Colaborativos de Formacado em Modelagem

Nesta secdo, 0 objetivo & apresentar 0 que se entende por Espago Colaborativo de
Formacdo em Modelagem, retomar algumas caracteristicas dos termos ja elucidados
anteriormente, e no intuito de relaciona-los, apresentar as potencialidades para a sala de aula,
contribuindo com o percurso formativo dos professores e dos estudantes.

Em Forner (2018), a proposicdo dos Espacos Colaborativos de Formagdo em
Modelagem se deu a partir das consideracbes de Kluber (2017, p. 10), que sugere um
direcionamento a partir da “cria¢do de grupos de base, que acolham, acompanhem, estudem, e
sejam efetivamente coletivos de Modelagem Matematica na Educacdo Matematica e ndo
apenas grupos que estudam e falam sobre”.

Diante desse chamamento, Forner (2018, p. 74) considera que o Espaco Colaborativo
de Formagao em Modelagem:

[...] pode ser um l6cus proficuo de formacdo, no sentido de que as trocas de
experiéncias realizadas entre professores, aliadas a perspectivas tedricas oriundas da
leitura de textos relacionados aos temas de discussao, podem ressignificar a pratica
do professor e isso pode se dar a partir de sensibilizagdo por parte do professor, no
sentido de refletir sobre o que ele anseia para seus estudantes.

Depois da breve apresentacdo da denominacdo dos espacos, que acreditamos ser
relevante para o processo formativo dos professores, amparados pela praxis, trazemos as falas
dos professores que participaram da formacgdo, ambiente da producdo de dados de Forner
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(2018). Essa conducdo, a nosso ver, além de apresentar diferentes vozes sobre o que
ambicionamos constituir nas escolas da Educacdo Basica, também evidencia o protagonismo
daqueles que, de fato, estdo expostos a realidade da sala de aula e possuem maior propriedade
para referendar ou ndo novas estratégias, ou seja, aqueles que tém o saber social (TARDIF,
2012). Ademais, trazemos excertos da literatura para dialogar com essas falas como forma de
referenda-las.

Nesse sentido, a fala da professora Angela evidencia a importancia da colaboracio
para o desenvolvimento da atividade de Modelagem

Eu acho legal quando € uma atividade pensada todo mundo junto, porque cada um traz sua
experiéncia, cada um traz aquilo que deu certo mesmo que nunca foi feito (Angela, E2, 2018).

A partir da fala de Angela, entendemos que esta se da na direcdo do que apregoa Tardif
(2012) quanto aos saberes experienciais, que consideram a experiéncia acumulada pelo
professor como potencial para a elaboragdo de atividades para a sala de aula. Ainda, tais
saberes também podem ser ponderados em um movimento que se configura como a praxis

freireana. Essa consideracao vai ao encontro do que Adriana afirma:

Certos tipos de aulas s@o muito mais elaborados do que as tradicionais, porque vocé tem que
pensar em cada etapa, 0 que pode surgir e as vezes ainda ndo consegue pensar em tudo,
aparece algo que a gente ndo esperava (Adriana, C5, 2018).

Esse excerto sugere que 0 pensar sobre a atividade de Modelagem, como uma
estratégia em sala de aula, que foge ao tradicional, demanda determinadas precaucdes e,
mesmo assim, imprevistos podem acontecer. Entendemos que, justamente estes, podem ser
agregados ao processo formativo do professor. Nesse sentido, verificamos o quao importante
é fomentar o didlogo e a escuta nas aulas de Matematica, para que as diferentes experiéncias
tornem-se proeminentes e sejam, apos um processo reflexivo, ressignificadas.

Ao pensarmos sobre as contribuicbes da Modelagem nesse ambiente, fazemos

referéncia as considerac6es de Barbosa (2001, p. 50), em que:

Nas atividades de Modelagem, o professor refaz e amplia, a todo instante, seus
conhecimentos de Matemética e Modelagem. A cada nova investigacdo, novas
facetas se mostram, outros processos sdo feitos e refeitos e estratégias diferentes séo
conduzidas.

Essas falas e excerto caminham em direcdo a importancia da instauracdo de um
ambiente no qual impere a colaboragédo e deflagram a¢des voltadas ao processo formativo, as
contribuicbes da formacdo permanente dos professores, a praxis. Como ja salientado
anteriormente, € bom frisar que essas formacdes tem potencial para extrapolar 0s muros
escolares, e que a colaboracdo, conforme Freire (1987), configure um canal para a

transformacéo do contexto no qual estamos inseridos.
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Essas consideracdes evidenciam a importancia da criagcdo dos Espacos Colaborativos

de Formacdo em Modelagem em direcdo ao proposto por Tambarussi e Kliber (2015, p. 8):

[...] devemos pensar em formagdes, de modo particular, em formag6es continuadas
(em Modelagem) que possam transcender esse discurso de apologia, isto €, que as
mudangas cheguem também na prética do professor em sala de aula. Para isso, é
necessario um trabalho mais efetivo com os professores, que ele seja permanente,
onde seja possivel a constitui¢do, por exemplo, de um coletivo de Modelagem, no
qual os professores possam ser acompanhados em suas praticas e ter um ambiente
no qual seja possivel discussdes e aprofundamentos.

Acreditamos que o didlogo entre os diferentes professores possa contribuir,
consideravelmente, com a formacdo de todos os envolvidos, no sentido de trazer para a
discussdo suas vivéncias e experiéncias, seus diferentes olhares para o0 mesmo objeto de
estudo. Nesse confronto, instauram-se negociacGes e podem ocorrer ressignificacbes da
propria prética docente, contribuindo com a formacéo permanente e com o inacabamento do
sujeito.

Por essas consideracdes, advogamos em favor da praxis enquanto fomentadora das
relacBes que devem ocorrer nas aulas de Matematica. Compreendemos, como Rossato (2017),
que a praxis resulta das relacdes que se dao entre a interpretacdo da realidade e da vida e a
decorrente pratica, levando a ac¢Ges transformadoras. Nesse sentido, conduzir o processo
formativo pela praxis transcende o espaco escolar, derruba os muros escolares, e 0 ensinado e
o aprendido ndo se vinculam apenas a conteudos, habilidades e competéncias, mas ao
oferecimento de condicgdes de equidade e de emancipagéo dos sujeitos. N&o nos contentamos,
apenas, com a formagéo escolar do estudante, mas em oferecer condi¢fes de que haja um
despertar para a dialogicidade, a criticidade, a investigacéo, a problematizagéo e a autonomia

em todas as situacdes de sua vida.

6 Entre antincios e dendncias...

Na tentativa de concluir este artigo, acreditamos evidenciar que as reflexdes sobre os
Espagos Colaborativos de Formagdo em Modelagem ainda estdo em construcdo. 1sso
significa que demanda, de nossa parte e de outros que se aventurem por esse caminho, outras
pesquisas, e que essas sejam oriundas da tentativa de constituir, efetivamente, esses espacos
dentro da escola.

Ainda, entendemos que os Espacos Colaborativos de Formacao em Modelagem estéo
relacionados a ideia de praxis na perspectiva freireireana, como “agdo transformadora e

libertadora, como atividade prética, alicercada em conhecimento, questionamentos e reflexdes
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com vistas as a¢des transformadoras da realidade e do homem, propiciando a esse o direito de
fazer sua historia de libertagdo” (CARVALHO; PIO, 2017, p. 443), sendo o dialogo e a
colaboragédo os caminhos para efetiva-los.

Sendo assim, ndo podemos deixar de evidenciar a importancia da colaboracdo que se
deve dar nas constituicfes desses espacos e 0 qudo importantes Sdo esses vieses para 0
processo formativo dos professores. Essa condugdo, em detrimento do trabalho, muitas vezes
solitario do professor, torna-se um encaminhamento com potencialidades para colaborar com
o itinerario formativo do professor e com o desejo do professor de buscar a completude,
impossivel de ser alcangada.

Ademais, considerando a obrigatoriedade da Base Nacional Comum Curricular, a
partir de 2020, entendemos que é fundamental que os professores superem o0s retrocessos nela
existentes (BIGODE, 2019) por meio de acbes que convirjam para os efetivos objetivos da
educacao, como a emancipacdo do individuo. Para tanto, entendemos ser fundamental que a
praxis esteja presente nas escolas, com vistas a possibilitar aces e reflexdes que caminhem
para a emancipacao dos estudantes.

Também desejamos que o0 espaco colaborativo se torne algo atemporal, diferente do
trabalho colaborativo, da pesquisa colaborativa, algo que se perpetue e que almeje, além de
todos os objetivos subjacentes, a melhoria do ensino e da aprendizagem de Matematica em
sala de aula.

Devemos levar em consideracdo que aspectos como a praxis sejam fomentadores do
processo pedagogico, no qual teoria e pratica se constituam como algo estritamente
imbricado, que, além dos muros da escola, os conhecimentos que se sintetizam na escola
sejam vivenciados pelos estudantes em suas vidas e que esses, da forma como se deram na
escola, possam conduzir a processos emancipatorios em suas vidas. Concordamos com Freire
(2000, p. 32-33), quando afirma que:

[...] a nossa presenca no mundo, implicando escolha e decisdo, ndo seja uma presenca
neutra. A capacidade de observar, comparar, de avaliar para, decidindo escolher, com o que,
intervindo na vida da cidade, exercemos nossa cidadania, se erige entdo como uma
competéncia fundamental. Se a minha méo ndo é uma presenca neutra na histdria, devo
assumir tdo criticamente quanto possivel sua politicidade. Se, na verdade, ndo estou no
mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-lo; se ndo é possivel
muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha
para ndo apenas falar de minha utopia, mas para participar de praticas com elas coerentes.

Que nds, professores, ndo sejamos neutros, que projetemos sonhos e busquemos
realiz&-los, que a esperanca pela transformacdo do nosso contexto se perpetue nos nossos
estudantes e que a emancipacdo de todos 0s sujeitos passe do plano das ideias para a plena

concretizacao, sendo a praxis um caminho para alcancarmos tais objetivos.
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