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Resumo

O presente trabalho propde apresentar possiveis caminhos para a inclusdo escolar, por meio da analise de narrativas
de sujeitos educacionais que pertencem as escolas inovadoras e criativas. As narrativas foram produzidas
mobilizando como metodologia a Historia Oral. Apresentamos algumas considera¢des sobre gestdo escolar,
curriculo, envolvimento com a comunidade, ambiente escolar e metodologia de ensino e, especificamente, sobre
a metodologia de ensino de matematica nas escolas abordadas. Por fim, concluimos que as praticas e as agdes das
instituicdes investigadas constituem uma possibilidade de efetivacdo da inclusdo escolar, embora, em diversos
momentos, ainda seja necessario dar mais atengdo, por exemplo, ao ambiente escolar ¢ a metodologia de ensino,
principalmente, para o ensino de matematica. Mas, que essas praticas ¢ agdes sejam fontes de inspiragdo para que
outras unidades escolares possam promover a inclusio de seus alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Alunos com deficiéncia. Educacdo Matematica Inclusiva. Ensino de Matematica. Historia oral.
Narrativas.

Abstract

The present work offers a presentation of possible ways for school inclusion through the analysis of narratives of
educational subjects, that belong to innovative and creative schools. The narratives were produced using Oral
History as a methodology. We present some considerations on school management, curriculum, community
involvement with networks, school environment, and teaching methodology and, specifically, on the mathematics
teaching methodology of the schools covered. Finally, we conclude that the practices and actions of the
investigated schools are a capacity to effect school inclusion, although at different times it is still necessary to pay
more attention, for example, to the school environment and the teaching methodology, mainly for mathematics
teaching. However, they are a source of inspiration for other school units to promote the inclusion of their students
with disabilities.
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1 Introduciao

Em 2014, foi instituido o Plano Nacional de Educagao (PNE), com um total de vinte
metas a serem cumpridas pelos governantes e suas equipes, até 2024. A meta 4 refere-se a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educagdo Basica, com a garantia do sistema educacional
inclusivo, ou seja, acesso a salas de recursos, servigos especializados e acessibilidade em geral.
Em 2020, segundo o site do Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle do
Governo Federal (SIMEC), um total de 85,8% da meta foi alcangado. Isso significa que 85,8%
do publico-alvo da Educacao Especial estdo matriculados na Educacdo Basica e com os seus
direitos garantidos em relacdo ao sistema educacional inclusivo.

Mas, ainda ¢ necessario garantir que 14,2% dos estudantes do publico-alvo da Educagao
Especial conquistem seus direitos. Ao focar-se o interior das institui¢des escolares, contudo,
percebe-se que muito esforco ainda devera ser aplicado com a criagdo de novos mecanismos
por parte das politicas publicas para que, de fato, sejam garantidos os direitos das pessoas com
deficiéncia e a educacao de qualidade.

A partir da tese Escolas Inovadoras e Criativas e Inclusdo Escolar: um estudo em
Educacao Matematica (ROSA, 2019), cujo objetivo foi elaborar uma compreensao da incluséo
escolar de alunos com deficiéncia em escolas publicas Inovadoras e Criativas do estado de Séo
Paulo, a partir de narrativas de sujeitos educacionais, mostramos, neste artigo, reflexdes no
ambito da Educacdo Matematica Inclusiva sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, enfocamos uma possibilidade para a inclusdo escolar, por meio de
narrativas de sujeitos educacionais que lecionam em escolas Inovadoras e Criativas, estudadas
em Rosa (2019). Apresentamos as escolas Inovadoras e Criativas, a metodologia que utilizamos
para compor a tese e 0s possiveis caminhos que podem favorecer e/ou contemplar a inclusédo
escolar de estudantes com deficiéncia. Alem disso, refletimos, também, sobre o ensino de

Matematica nessas unidades escolares e, por fim, tracamos algumas consideragdes.

2 Por que escolas Inovadoras e Criativas? Explicando nosso foco de estudo

A opgdo por escolas Inovadoras e Criativas se deu por considerarmos que essas
instituicdes podem ser inclusivas, pois atuam com uma metodologia diferenciada das escolas
de Educagdo Bésica que adotamos como referéncias, ou seja, escolas em que os alunos ficam

enfileirados, ha divisao do conhecimento por ano escolar e por disciplinas, discentes seriados
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por faixa etaria, tempo fragmentado, entre outras caracteristicas’.

Escolas Inovadoras e Criativas remete a nomenclatura dada pelo Ministério da
Educagao (MEC), por meio de um edital publicado em 2015, o qual tinha por objetivo mapear
as escolas que possuiam uma metodologia diferenciada do que é comumente utilizado na
Educagdo Basica. No enunciado do edital, as caracteristicas de tais escolas sdo: gestdo
democratica, com participacdo ativa de todos os sujeitos envolvidos no cotidiano escolar; ser
abertas a parcerias com a comunidade; ter um curriculo focado na formacao integral dos
estudantes; fornecer um ambiente escolar mais acessivel e acolhedor a todos os envolvidos
(BRASIL, 2015).

A partir da publicacdo desse edital (2015), e da lista das escolas inscritas nele, criou-se
um mapa® no qual seria possivel identificar e localizar institui¢des escolares consideradas como
Inovadoras e Criativas. Esse mapa teve por objetivo “criar as bases para uma politica publica
de fomento a inovagdo e criatividade na educacao basica” (BRASIL, 2015, p. 1). Com isso,

almejava-se:

Estabelecer parametros e referenciais em inovagao e criatividade na educagao basica;
Conhecer a extensao, a distribui¢do geografica e o perfil da inovagao e criatividade na
educagdo basica brasileira; Fortalecer as organiza¢des educativas inovadoras e
criativas. Ampliar o impacto das experiéncias inovadoras relevantes para além de seu
polo inicial; Criar, ampliar e qualificar a demanda social por educacgéo inovadora e
criativa; Promover a formagao de educadores abertos e qualificados para a inovacao
e criatividade; Promover a reorientagdo das politicas publicas de educagdo basica a
partir do referencial da criatividade e inova¢do (BRASIL, 2015, p. 1).

A época, foram cadastradas 328 institui¢des, entre escolas e organizagdes nio
governamentais. Decidimos utilizar esse mapa para selecionar as escolas, pedir permissao para
conhecé-las e entrevistar seus professores para nossa pesquisa. Considerando que 328
instituicdes era um numero muito alto, estabelecemos alguns filtros. Primeiro, optamos pelo
estado de Sao Paulo, porque as pesquisadoras residem em tal estado. Segundo, as escolas
deveriam oferecer o Ensino Fundamental II e a Educagao de Jovens e Adultos, pois ¢ nesse
nivel e nessa modalidade de ensino que o professor licenciado em Matematica atua. E o terceiro
filtro inserido referiu-se a escolha de escolas publicas, pois o conjunto das escolas particulares
e das organizagdes ndo escolares era muito amplo para o tempo disponivel de conclusdo da
pesquisa.

Com tais caracteristicas, trés unidades escolares permitiram que acessassemos o seu

ambiente e entrevistdssemos os seus professores: Escola Municipal de Ensino Fundamental

1 Em 2020, estamos vivendo um novo normal na educacdo. A educacdo digital foi implantada, da noite para o dia,
devido a pandemia, e isso sera tema de discusséo de futuros trabalhos e artigos.
2 Esse mapa pode ser encontrado e acessado em: http://simec.mec.gov.br/educriativa/mapa_questionario.php.
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(EMEF) Desembargador Amorim Lima, EMEF Presidente Campos Salles e o Centro Integrado
de Educagdo de Jovens e Adultos (CIEJA) Campo Limpo, todas localizadas na cidade de Sao

Paulo.

3 As escolas: uma breve descri¢ao

A EMEF Desembargador Amorim Lima foi inaugurada em 20 de dezembro de 1956, e
era denominada Primeira Escola Isolada da Vila Indiana®. Sua primeira organizadora foi a
professora Yolanda Limongelle; posteriormente, recebeu o nome de Escolas Reunidas de Vila
Indiana. A partir de 1999, passou a ser a EMEF Desembargador Amorim Lima, periodo em que
obteve seu proprio regimento escolar, aprovado pela Portaria n® 001/99 publicada no Diario
Oficial de 2 de fevereiro de 1999. A escola esta dividida em trés ciclos: Ciclo de Alfabetizacao
(1° ao 3° ano), Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6° ano) e Ciclo Autoral (7° ao 9° ano). Os horarios
sdo organizados em dois turnos: o primeiro, das sete da manha até meio-dia, e o segundo, das
treze as dezoito horas. Esta localizada em um bairro paulistano proximo a Universidade de Sdo
Paulo e a outros bairros periféricos, o que evidencia a heterogeneidade do publico que a
frequenta. Uma das singularidades dessa unidade escolar ¢ a participagdao da comunidade do
entorno nas atividades que a escola promove (SAO PAULO, 2015a).

A EMEF Presidente Campos Salles esta localizada no bairro Sao Jodo Climaco, na zona
sul, pertencente ao distrito do Ipiranga, na cidade de Sao Paulo. Essa unidade escolar iniciou
suas atividades em 21 de margo de 1957, quando era chamada de Escola de Sao Joao Climaco,
e pertencia a Diretoria de Ensino Regional do Ipiranga. Em 1995, foi assumida uma nova
dire¢do (diretor Braz Rodrigues Nogueira), que deu inicio ao projeto de integragdo escola-
comunidade. Esse projeto ¢ construido, permanentemente, com forte integracdo da
comunidade, pois “a escola e a comunidade sdo parceiras na luta pela efetivacao dos direitos da
populacao de Heliopolis, pela construgao de uma cultura de paz e a transformagao de Heliopolis
em um bairro educador, com o objetivo de transformar a sociedade” (SAO PAULO, 2015b, p.
5).

O Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA) Campo Limpo estéd
localizado na rua Cabo Estéacio da Conceigao, 176, no Distrito do Capao Redondo de Sao Paulo,

capital, com cerca de 270 mil habitantes. Esse bairro apresenta indices elevados de mortes por

3 A época, a Vila Indiana era um bairro periférico da cidade de S&o Paulo. A primeira escola foi chamada de Escola
Isolada da Vila Indiana, pois essas instituicGes se instalavam nesses locais com o objetivo de oferecer uma
formac&o bésica: leitura, escrita e operagdes aritméticas (CARDOSO, 2013).
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causas externas de violéncia, sendo caracterizado como um bairro cinza, por conta da
degradacdo do ambiente. Além disso, a desigualdade econdmica € patente nas ruas do bairro. A
escola funciona desde 30 de novembro de 2002, organizada por modulos: modulo da
Alfabetizagdo, da Pos-Alfabetizacdo, Intermediario e Final. As portas ficam abertas e os
horarios sdo flexiveis para os seus estudantes. A escola “funciona em uma casa alugada,
separada por um patio e os espacos sdo identificados por cores. Em varias salas ha mesas

sextavadas em que os estudantes circulam o espaco livremente” (SAO PAULO, 2015c, p. 19).

4 A metodologia utilizada na pesquisa

Uma vez definidas as escolas, iniciamos a producdo de narrativas utilizando, entre as
possibilidades de metodologia de pesquisa qualitativa, a Histéria Oral. Nessa perspectiva, as
narrativas sao criadas a partir da oralidade do entrevistado, pois sao “um relato que faz sentido
no contexto do argumento que o narrador, culturalmente situado, cria” (SILVA; BARALDI;
GARNICA, 2013, p. 56), como ¢ do entendimento do nosso Grupo de Pesquisa Historia Oral e
Educag¢ao Matematica (GHOEM).

Para produzir tais narrativas, utilizamos alguns procedimentos: elaboracdo de um
roteiro, entrevistas, transcri¢des, textualizagdes, elaboragio de uma carta de cessdo* que
autoriza a publicacdo do texto (narrativa), em forma de coautoria entre pesquisador e
pesquisado, na integra, em nossas pesquisas. Entao, mediante um roteiro de perguntas elaborado
a fim de conhecer a formagao desses docentes, as metodologias de ensino da Matematica nessas
instituicdes e as caracteristicas do processo de inclusdo nessas escolas, foram produzidas
catorze narrativas, sendo dez de professores que ensinam Matematica, duas de diretoras, uma
de coordenadora pedagogica e, por fim, uma de estagiaria da escola que estava cursando
licenciatura em Matematica.

Com os textos em maos, formalizamos o processo de analise, pois consideramos que a
analise ¢ constituida desde o inicio da pesquisa com a escolha da pergunta diretriz. Nesse
processo, optamos pela anélise de convergéncia/divergéncia, entendida, em nosso grupo, como
os “elementos que se mostram mais insistentemente numa série de fontes ou elementos que,

nesses mesmos conjuntos, se mostravam claramente divergentes, ou seja, uma analise

4 A carta de cessdo é um termo de consentimento, o qual autoriza a divulgacio de suas narrativas para fins
académico-cientificos. Os sujeitos participantes desta pesquisa, além da autorizacdo da divulgacdo das narrativas
para fins de estudos académico-cientificos, também autorizaram a divulgacdo dos seus respectivos nomes. Os
dados do termo de consentimento estdo em posse da pesquisadora da tese.
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constituida por meio de um cotejamento de fontes” (MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 62).
Lemos, relemos, agrupamos e reagrupamos trechos das narrativas, os quais nos interessaram.
Isso ndo quer dizer que buscamos somente o que as narrativas tém em comum, mas, sim, 0 que
nos pareceu importante para responder a nossa questao de pesquisa.

Realizamos um estudo aprofundado sobre os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) de
cada instituicao de ensino envolvida na pesquisa. Essa abordagem nos permitiu coteja-los com
as narrativas, tornando possivel a produgdo sistematizada de andlises sobre o ensino de
Matematica e a inclusdo escolar.

Assim, foram elaboradas duas tematicas para a analise: 1* tematica — Escolas Inovadoras
e Criativas: um olhar para a inclusdo escolar e o ensino de Matematica; 2* tematica — Deficiéncia
e Inclusdo escolar: um olhar sobre o outro.

Neste artigo, mobilizamos itens de possiveis caminhos que podem favorecer e/ou
contemplar a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, bem como refletimos sobre o

ensino de Matematica nessas unidades escolares, tracando algumas consideragoes.

5 Possiveis caminhos...

Neste texto, assim como na tese de Rosa (2019), a inclusdo escolar é entendida como
forma de oferecer auxilios especializados, conforme a necessidade de cada pessoa, para que todos
os estudantes possam disputar o mesmo objetivo e ter as mesmas condi¢des. E necessario que a
comunidade seja participativa e ativa em relacdo a essa tematica, respeitando os valores inclusivos,
e 0 espaco escolar deve ser visto como um lugar em que todos possam participar das atividades
académicas, um curriculo para todos, utilizando recursos de aprendizagem sempre que for

necessario, ideia compartilnada com clareza no texto a seguir:

[...] principios éticos como a celebragdo das diferengas, a igualdade para todos, a
valorizagdo da diversidade, o aprendizado cooperativo, a solidariedade, a igual
importancia das minorias em relacdo a maioria e o direito a todos de terem os suportes
necessarios para uma vida digna, com qualidade em todos os aspectos como lazer,
cultura, trabalho e educacdo (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 356).

A educacéo inclusiva vem ao encontro do principio da educacdo para todos. Ela é mais do
que um perfil de escola; é uma filosofia de educacéo, tendo como seus principios fundamentais a
diversidade e a heterogeneidade, permitindo que cada aluno possa desenvolver, ao maximo, as suas
potencialidades.

Na pratica, hd diversas duvidas a respeito do que compde a concepcao de inclusdo. A
inclusdo é um processo que deve ser conduzido aos poucos, por envolver uma mudanca de

paradigma em determinada cultura, em uma comunidade que ndo esta acostumada a conviver com
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a diferenca, mesmo pertencendo a uma instituicdo que respeita a diversidade. A educagdo inclusiva
envolve estar em uma sociedade democratica, que percebe o sujeito em sua singularidade, sendo
imprescindivel a sua efetivagdo o combate a qualquer tipo de exclusdo social, discriminacdo e

segregacao de individuos que apresentem algum tipo de deficiéncia.

5.1 Gestao escolar

Ao olharmos para as narrativas e para os Projetos Politico-Pedagdgicos das trés
instituicdes escolares participantes da pesquisa, notamos o envolvimento da gestdo escolar em
diversos movimentos das escolas, seja em forma de atividades em colaboracdo com os
educadores especialistas, o contato com a comunidade, nas parcerias externas ou em outras
diversas atribuigoes.

A gestdo escolar assume a corresponsabilidade da construgdo do Projeto Politico-
Pedagogico com a comunidade, reestruturando o trabalho em equipe, a organizagdo do espaco,
do tempo e do percurso do estudante durante sua vida escolar. Conseguimos vislumbrar as
caracteristicas de uma escola criativa, inovadora ¢ inclusiva em sua constitui¢ao, corroborando
o artigo de Passarudo, Carvalho e Panagas (2015), no qual os autores reconheceram a
importancia de diretores de escola no desenvolvimento de praticas inclusivas. Por exemplo, na
sala da dire¢do, como em todos os outros espacos da escola, a circulagdo ¢ livre, e ha estimulo
para o ensino e a aprendizagem dos roteiros de estudo. Os estudantes e a comunidade possuem
responsabilidades no espago escolar. Nas narrativas e no PPP da escola notamos essa divisao.
Todos sdo responsaveis pelo uso adequado da biblioteca, dos banheiros, do refeitorio, entre
outros, € as reunides para a organizagdo e distribuicdo dessas responsabilidades acontecem
durante o periodo de aula, em horario combinado no inicio do ano letivo.

Quando ha uma decisdo que interfere no cotidiano dos estudantes, as diretoras dessas
instituicdes organizam uma assembleia com a participagdo dos alunos e, juntos, todos decidem
a melhor solugdo para o problema que esta afligindo a comunidade escolar.

As rodas de conversa sdo artefatos presentes nas instituicdes € com os quais a gestdo
escolar esta envolvida. Esses momentos acontecem nas trés institui¢des, em horarios diferentes,
respeitando-se a grade estabelecida e de acordo com a necessidade de cada uma. Pierre (2016),
que realizou sua pesquisa de doutorado na EMEF Amorim Lima, constatou que os grupos das
rodas de conversa sdo muito numerosos, e, por conta disso, algumas vezes perdiam-se o foco e
o interesse de alguns estudantes. Porém, mesmo com essa limitagao, acredita-se que esse espago

dialdgico de exceléncia € um convite para escutar e aceitar o outro.
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O trabalho de gestdo escolar ¢ um trabalho educativo e que demanda o conhecimento
da docéncia, uma vez que para atuar em um ambito mais complexo e amplo como a
gestao da escola, o/a gestor/a precisa compreender de fato a dinamica da sala de aula,
que ¢ o espago principal da escola, no qual ocorrem as atividades-fim e, também, deve
saber o que ¢ ser professor/a, ter uma identidade construida na docéncia (SANTOS;
SALES, 2012, p. 9).

As narrativas também mostraram que, em momento algum, a gestdo escolar dessas trés
instituicdes se colocou como detentora do poder ou agiu de forma autoritdria. O ouvir o outro
esta intimamente ligado a forma de gerir esses espagos.

Com isso, podemos dizer que, embora necessite seguir algumas regras impostas, a
gestdo dessas instituicdes atua de forma auténoma, em constante didlogo com todos os
envolvidos com a comunidade escolar, pois autonomia, segundo Paulo Freire (1997), ¢ algo
que s6 faz sentido quando alcancado junto com o outro, em constante didlogo com o outro,
aprendendo com. Autonomia nao faz sentido individualmente, pois ninguém ¢ autonomo
sozinho, na perspectiva freiriana.

Em relacdo a inclusdo escolar, especificamente dos estudantes com deficiéncia, notamos
que ha o esforgo, por parte da gestdo, para que todos os estudantes participem de todas as
atividades e dispositivos pedagdgicos, em uma perspectiva de educagcdo para todos.
Percebemos, por meio das narrativas, que a gestdo dessas unidades escolares reconhece que
elas ainda ndo s3o escolas inclusivas, pois ha falhas. Porém, h4 mais aspectos positivos do que

negativos em relacdo a gestdo escolar.

5.2 Curriculo

Em relacdo ao curriculo das trés instituicdes estudadas, notamos que ele ¢ operado de
modo diferente daquele com que estamos acostumados. O curriculo se da numa perspectiva
aberta, interdisciplinar, e ¢ construido coletivamente em consonancia com os Paradmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997)°, privilegiando o trabalho de pesquisa dos
estudantes.

Os espacos educacionais que possuem um curriculo aberto, com a perspectiva de
atendimento a todos, tendem a reconhecer o direito a diferenga e combater a exclusao. De modo
geral, na medida em que essas escolas atendem aos requisitos referentes ao curriculo propostos

pelo MEC, uma perspectiva inclusiva vai sendo adotada. Percebemos o respeito por parte dos

sujeitos educacionais ao tempo de aprendizagem de cada estudante, o que contribui para uma

5 Esclarecemos que a investigacdo nas instituicdes se deu antes da aprovagio da versdo final da Base Nacional
Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2018).
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formacao intelectual e cognitiva, por meio de aprimoramentos artisticos, fisicos e estéticos (por
exemplo, apresentagdes culturais) voltados para as mais diversas formas de manifestagcdo do ser
humano e aceitagao do outro.

Ao analisar as narrativas dos entrevistados, notamos uma dificuldade em saber o que
fazer em relagdo aos estudantes com deficiéncia, matriculados nessas unidades escolares, para
que a inclusdo escolar seja efetivada de forma completa. Na escola Amorim Lima, por exemplo,
foi possivel perceber que o locus de aprendizagem para as pessoas com deficiéncia,
especificamente intelectual, nao ¢ o saldo, mas espagos diferenciados e monitorados por outros
profissionais que ndo sdo os professores. Na Campo Salles, ha a preocupacao com os roteiros e
com a inclusdo dos alunos com deficiéncia junto com os outros no saldo, ao passo que no Cieja
os alunos com deficiéncia possuem atendimento diferenciado e sdo agrupados de acordo com
suas habilidades.

Nas trés institui¢des, portanto, nao hé adaptacao/adequacao curricular para esses alunos,
nem ¢ possivel pensar que os roteiros ou momentos de aprendizagem estejam proximos de um
desenho universal, ou seja, algo que atendesse a todos.

Mesmo que nessas escolas o curriculo ainda nao seja totalmente inclusivo, aqui
entendido como aberto e autdbnomo, o envolvimento de todos que pertencem a comunidade
escolar, estudantes e familiares, permite que elas percorram o caminho rumo a inclusdo escolar,
uma vez que, juntos, corpos discente e docente, escutando e entendendo uns aos outros, podem

pensar em novas estratégias para que a inclusao realmente aconteca.

5.3 Envolvimento da instituicio com as redes

O envolvimento da instituicdo com as redes diz respeito a relagdo das escolas
pesquisadas com a comunidade. Essas instituicdes estdo sempre promovendo eventos e
atividades com a participagdo da comunidade, e quando colocam em pratica o que ¢

preconizado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n® 9.394/96 (BRASIL, 1996) sobre

[

construcdo do Projeto Politico-Pedagégico em conjunto com a comunidade, exercitam o
planejamento e a organizagao politico-pedagogica com todos os segmentos da comunidade
escolar em um processo dindmico e articulado. No excerto 1, Eda® apresenta um exemplo de
como conquistaram o espac¢o do refeitério apos apelar a prefeitura municipal:

Vocé com a escola aberta quer um refeitorio? [...]. Consegui o refeitorio, consegui refei¢do e
precisa ver como é harmonioso almo¢ar aqui. Eu acho que eu coloquei a escola na comunidade

6 Eda Luiz é a diretora pedagdgica do CIEJA Campo Limpo.
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e ndo parte da comunidade, ela é totalmente integrada a essa comunidade. Com isso, eles
querem alguma coisa com a informatica, eles correm aqui. Eles querem a sala de leitura para
emprestar livro, filmes, eles correm aqui. Eles vém aqui para me contar tudo, desde a falta de,
ou o excesso de a necessidade de. E tudo aqui. Eu represento um pouco essa coisa de governo.
(Narrativa de Eda Luiz, em Rosa, 2019, p. 143).

Mesmo diante das dificuldades do cotidiano escolar, as instituicdes estdo abertas a
reflexdes sobre como melhorar a educagao e, principalmente, como aprimorar o que ainda nao
alcangou o patamar desejado. Um exemplo € a abertura dessas escolas a pesquisas € os inimeros
aspectos em que esta ainda pode ser explorada, principalmente na area de inclusdo. De fato, a
sensacdo de pertencimento foi percebida em todos os sujeitos que entrevistamos; o papel da
comunidade, da familia, vai além da participagdo em reunides.

O envolvimento da comunidade em relagdo a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia ainda ndo corresponde ao esperado, o que ¢ evidente tanto nas narrativas como nos
documentos oficiais das institui¢cdes, porque a questdo vai além de parcerias — trata-se de como
a comunidade, o entorno e a propria institui¢do de ensino compreendem o processo de inclusao
escolar. Resumindo, ¢ a concepgao das instituigdes de ensino em relagdo a inclusdo e o quanto
essa preocupacao atravessa os muros das escolas em busca de apoio a esse processo. Apesar de
as gestoras nos relatarem as parcerias que realizam com entidades que atendem a criangas com
deficiéncia, elas afirmam que ainda ¢ pouco. Mesmo com as escolas tendo uma dinadmica
diferente e parcerias com a comunidade, estas ainda sdo insuficientes quando o assunto ¢
inclusdo.

Portanto, no aspecto de envolvimento com a comunidade em uma perspectiva inclusiva,
essas escolas possuem um potencial diferenciado, que favorece o processo de inclusdo, mas
ainda tém dificuldades significativas para lidar adequadamente com os estudantes com
deficiéncia. Tudo isso corrobora a afirmagao dos pesquisadores Ainscow e Miles (2008, p. 132)
de que o desenvolvimento de colaboracao entre as redes e a comunidade € central em culturas
inclusivas.

Fica claro que o envolvimento com a comunidade, a relagdo saudavel com entidades
parceiras e os didlogos com os sujeitos educacionais sao aspectos importantes de um caminho

rumo a inclusdo escolar.

5.4 Ambiente escolar

Nas trés unidades escolares, o ambiente escolar ¢ amplo e possui singularidades. Na

EMEF Amorim Lima, nas narrativas ¢ no PPP, identificamos diversos locais em que os
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estudantes podem manifestar a sua criatividade e conviver com a diferenca. Por exemplo, essa
escola possui um deck de madeira para apresentacdes teatrais, estudos de roteiros, leitura de
textos/livros e discussdes sobre varios assuntos. Em relagdo a convivéncia com a diferenca,
podemos citar os momentos de aulas nos saldes. Em cada saldo hd mesas com quatro lugares,
e os estudantes sentam-se em grupos para realizarem os roteiros de pesquisa. SO o fato de se
sentarem em grupo ja favorece a diversidade, priorizando-se o coletivo e a colaboragdo nas
atividades. Porém, no quesito aluno com deficiéncia, o ambiente escolar ainda ndo estava apto
a efetuar a inclusdo, em 2015. Nao havia rampas nem elevador de acesso ao piso superior, onde
também ha salas de aula. Conforme o excerto 2, narrado pela professora Lilian:

Eu ja trabalhei com o C na parte da manha, e como a capacidade de locomogdo dele esta cada
vez menov, hoje ele estd na cadeira de rodas, ele fica na sala dos professores. Quando eu entrei
na escola ele caminhava pela escola e a gente conseguia fazer um trabalho com ele. Mas hoje
ndo, ele ndo consegue. Estamos lutando pela acessibilidade, a escola estd lutando para
conseguir elevador, para nos conseguirmos realmente fazer essa inclusdo. Por enquanto ele fica
aqui na sala dos professores, tem a moga que o ajuda em suas atividades diarias: comer, ir ao
banheiro, higiene, o que também foi um ganho. Ndo tinha antes, entdo os proprios funciondrios
da escola — com a loucura que é todo dia — arrumavam tempo para poder fazer esse trabalho
(Excerto da narrativa de Lilian, em Rosa, 2019, p. 104).

Ao lermos esse trecho, entendemos que a escola e os sujeitos educacionais fizeram o
possivel para tentar incluir o estudante. Isso nos mostra que a forca de vontade da instituigao
em nao deixa-lo de lado, e em sempre operar para que a inclusdo possa acontecer de alguma
forma, ¢ algo positivo. Embora a instituicdo tenha ciéncia de que faltam elementos para
contemplar o que seria a inclus@o escolar, toma atitudes que estdo ao seu alcance para que, de
alguma forma, a escola tenha significado para esse estudante e para todos na instituigao.

Na EMEF Campos Salles, identificamos um ambiente fisico adequado para as
manifestagdes culturais, teatrais, entre outras. Percebemos o respeito pela diversidade presente na
institui¢ao, com mensagens de forga, luta, resisténcia e reconhecimento pregadas na parede da

escola, e pelos relatos dos professores Eder e Fernanda, conforme excerto 3.

Os alunos do nono ano estdo fazendo TCA, Trabalho Colaborativo Autoral, e o tema é sobre
bullying. Esse grupo de meninas perguntou para a dire¢do se poderia trazer um primo delas
para vir aqui e conhecer a escola, até para elas fazerem uma entrevista com ele. A primeira
coisa que ele (o primo das meninas) viu foi a parte da frente da escola que tem cartaz contra
homofobia. Ele se sentiu acolhido, pois aqui na escola esse assunto é discutido e na escola em
que ele estudou, ndo (Narrativas de Eder do Carmo de Souza ¢ Fernanda Cristina Silva, em
Rosa, 2019, p. 130-131).

No CIEJA Campo Limpo, identificamos nas narrativas e no PPP elementos do ambiente
fisico que favorecem a criatividade dos estudantes por meio de manifestacdes artisticas e
culturais. As salas de aula tém as mesas sextavadas, permitindo que todos possam trabalhar em

conjunto. Porém, quando analisamos a acessibilidade e a quantidade de alunos matriculados
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com deficiéncia fisica, que utilizam cadeiras de rodas e/ou possuem dificuldades locomotoras,
vemos que a situagdo ¢ mais critica. Por exemplo, o acesso a sala dos professores ocorre por
meio de uma escada de caracol, ou seja, uma pessoa que utiliza cadeira de rodas ndo tem a
autonomia para se dirigir até esse local.

Entendemos que a intengao dessas trés instituigdes ndo ¢ excluir alguém do ensino e da
aprendizagem escolar; a ideia € que seja um ambiente participativo, colaborativo e para todos.
Percebemos que ha um movimento inclusivo em relagdo a diversidade, mas parece que a
dificuldade ¢ maior quando o assunto sdo os estudantes com deficiéncia, sendo necessario
melhorar a acessibilidade: arquitetonica, curricular, linguistica e metodoldgica. Ousamos
afirmar que essas escolas, as quais pesquisamos, nos mostram um dos caminhos rumo a uma
educacdo de qualidade e inclusiva. O ambiente escolar ¢ de todos e para todos, ou seja, todos
tém o dever e o compromisso de zelar por tal ambiente e organiza-lo.

Enfim, podemos dizer que o ambiente em escolas Inovadoras e Criativas pode ser
inclusivo se tiver acessibilidade adequada, de forma que todos possam participar de todas as
atividades que acontecem nas instituicdes. Percebemos esfor¢os por parte das trés escolas,
porém ainda nao podemos dizer que o ambiente escolar ¢ inclusivo. Elas favorecem e
possibilitam a inclusdo, mas ainda necessitam de apoio dos poderes publicos, principalmente

se o problema for de estrutura escolar, como a implantagdo de rampas e/ou elevadores.

5.5 Metodologia de ensino

Nas narrativas dos nossos colaboradores e na analise dos PPP das trés institui¢oes
encontramos, a todo momento, a preocupagdo com a autonomia na aprendizagem dos
estudantes. Na EMEF Amorim Lima, observamos essa autonomia desde a entrada na escola,
com as criangas correndo por todos os espacos, porém cientes de seus compromissos ¢ das
atividades pedagdgicas que precisam ser feitas. Os estudantes efetuam a maior parte delas no
saldo de estudos. No horario do saldo de estudos, além de se dedicarem a realizagdo dos roteiros
de pesquisa, podem escolher entre organizar seu portfolio ou fazer as fichas de finalizagdo (um
resumo do que aprenderam daquela tematica do roteiro).

O momento de pesquisa ¢ quando estudantes se dedicam a realizar os roteiros, portfolios
e fichas de finalizagdo e necessitam buscar auxilio em livros ou em outros materiais. Além da
realizagdo dos roteiros, eles podem escolher no decorrer da semana qual tematica gostariam de
trabalhar. O desenvolvimento desse tipo de planejamento propicia mais aprendizado,

oportunidade de aprender a estudar e de conhecer (MALDONADO, 2015, p. 73).
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Como essa metodologia ¢ muito diferente daquela da maioria das escolas da regido, os
alunos que sdo transferidos para as escolas inovadoras e inclusivas demoram um tempo para
entender a légica e as regras estabelecidas. Amélia, coordenadora pedagdgica da EMEF
Campos Salles, relembra que nessas instituigdes existe uma logistica de circulagdo complexa
dos espacos de aprendizagem, principalmente para quem estd iniciando a sua trajetéria, porém
ha uma ordem.

As vezes, eles demoram a entender o significado de autonomia e liberdade, e ficam
perdidos. Nao s6 os alunos, mas também os seus responsaveis € os professores. No inicio de
cada ano letivo, a EMEF Amorim Lima convida toda a comunidade para participar de uma
reunido de apresentagdo da escola e do projeto, e ¢ entregue um guia com as principais
informacdes para orientar essa comunidade. A EMEF Campos Salles e o CIEJA realizam essas
reunides sempre que necessario, principalmente no inicio do ano.

A analise da metodologia de ensino dessas instituicdes nos leva a afirmar a sua condi¢ao
de Inovadoras e Criativas, como foram categorizadas. No entanto, ao olharmos especificamente
para os alunos com deficiéncia, a metodologia de ensino em relagdo aos conteudos escolares,
sobretudo os matematicos, altera-se muito pouco. Aos estudantes com idades de 11 e 12 anos
sdo oferecidas atividades pedagdgicas que nem sempre estdo de acordo com a faixa etaria. Em
alguns casos, como mostraram as narrativas, os estudantes sao retirados do saldo de estudos
para fazerem uma atividade a parte com uma professora estagiaria, ou o contetido trabalhado
em salas de aula paralelas ¢ diferente.

Consideramos que essa metodologia de ensino nao favorece a inclusao escolar por
completo dos alunos com deficiéncia. Porém, entendemos que mesmo que nao haja grandes
alteracdes em relacdo as atividades pedagdgicas, ha um olhar direcionado, uma preocupacao
dos professores em relagdo ao ensino e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia aos
quais lecionam. Mais estudos devem ser feitos, sob essa perspectiva, em ambientes inovadores
e criativos, principalmente para que estes possam expandir a eficiéncia dessa metodologia no

que diz respeito a todos os alunos, com e sem deficiéncia.

6 O ensino de Matematica e os estudantes com deficiéncia

No topico anterior, descobrimos que a metodologia de ensino ndo favorece, por
completo, a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Acreditamos que o ensino de
Matematica ¢ uma consequéncia disso.

Em um dos dias em que participamos do cotidiano da EMEF Amorim Lima, fomos
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convidadas para assistir a uma oficina de Matematica. Nessa oficina, o assunto era produtos
notdveis. A professora explicou como efetuava o calculo com esse tipo de sentenga matematica,
e apos a explicagdo realizou um jogo, para que os estudantes compreendessem o conceito de
completar quadrados. Mas, e se nessa oficina estivesse um estudante com deficiéncia intelectual
— que ¢ a deficiéncia com maior incidéncia nas trés instituicdes — como seriam trabalhados os
produtos notaveis? A resposta, para nds, pesquisadoras, seria: depende do aluno que estéd
inserido na oficina, pois, como cada conteudo ¢ pensado para um determinado publico, talvez
o professor pudesse desenvolver alguma estratégia para incluir esse estudante no ensino € na
aprendizagem desse conceito, utilizando as adequagdes curriculares.

No caso de produtos notdveis, quais conceitos matematicos sao pré-requisitos para todos
os estudantes aprenderem o conceito? Relacionar o numero a sua quantidade e perceber quais
numeros pertencem a um mesmo conjunto seria um dos pré-requisitos, ou, entao, trabalhar as
propriedades das operagdes, tais como a associativa, distributiva, entre outros. Assim, poderia
ser trabalhada alguma atividade com esses contetidos para esse aluno com deficiéncia
intelectual, e entdo essa metodologia poderia favorecer a inclusdo escolar.

Glat e Plestch (2011, p. 199) afirmam que por conta de as pessoas com deficiéncia
intelectual serem socialmente compreendidas como incapazes de aprendizagens complexas
superiores, as professoras que participaram da sua pesquisa adotaram uma atitude de pouca
expectativa e exigéncia, aceitando que o pouquinho que eles fazem ja esta bom, ja que pelo
menos eles estdo na escola se socializando. Logo, os docentes demonstram a preocupagao com
0 ensino ¢ a aprendizagem, mas se satisfazem se tais alunos fizerem muito pouco com o que foi
planejado. Um exemplo disso pode ser percebido no excerto 4, da narrativa de Marcia:

Pensando nas criancas com deficiéncia, eu tenho pouca experiéncia, esse ano ha uma menina
com paralisia cerebral e nos procuramos dar joguinhos para ela, mas é tudo assim, bem
devagar, porque ¢ logico, temos que respeitar o tempo dela. Entdo sdo jogos, existe uma Auxiliar
de Vida Escolar (AVE) é uma pessoa que fica com ela. A AVE fica com os alunos com deficiéncia
da escola dentro do saldo quando é necessario. Essa menina e a AVE ficam juntas com todos
os alunos do saldo fazendo as suas atividades, ela tem o seu grupo e realiza a atividade
destinada para ela. Sempre interage com as criangas, interage assim, dentro das limitagoes
dela, e as criangas com ela, eu ajudo no que precisar. Ela ndo tem um roteiro especifico, a cada
dia definimos a atividade de acordo com as necessidades que percebemos e a cada dia ela faz
uma atividade diferente. O que ela tem, por exemplo, sdo objetivos que tracamos. Este semestre
ira aprender o alfabeto, ou uma sequéncia. Entdo hoje ela esta pintando o A, amanhd vai
procurar em revista a letra A, existe toda essa sequéncia. Usamos bastante tecnologia,
notebook, colocamos videos, jogos, tudo relacionado ao que programamos para ela. Ela adora,
sempre percebemos que ela gosta mais das atividades no notebook do que na mdo. E temos uma
professora de Educacdo Especial que trabalha em conjunto com os professores do saldo. Todos
os roteiros sao montados em conjunto (Narrativa de Marcia Zenai, em Rosa, 2019, p. 131).

Mas sera que esse ¢ o sentido de um ensino de Matematica inclusivo? Pensamos que,
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talvez, sim, pois respeitar o tempo de aprendizagem de cada estudante e a forma como
gostariam de aprender determinado contedo pertence a filosofia das escolas Inovadoras e
Criativas. Segundo Siqueira (2008), a decisao das docentes que nao fizeram a diferenciagdo do
ensino em relacdo as atividades desenvolvidas por receio de que esta excluisse os alunos de
inclusdo da turma torna evidente “a inconsciéncia das professoras sobre as praticas
desenvolvidas em sala de aula, pois elas sdo a expressdo da exclusdo interna” (SIQUEIRA,
2008, p. 133).

Dessa forma, tanto a metodologia quanto o ensino dos contetidos escolares devem ser
idealizados e produzidos de forma a atender a todos os estudantes. Por exemplo, quando hd uma
atividade matematica em um livro didatico, esse conteudo precisa ser acessivel e dispor de
orientagdo para o professor, caso ele tenha em sua sala um aluno com dificuldades de
aprendizagem.

Ao ler as narrativas dos educadores, percebemos que existe uma tentativa de ensino e
aprendizagem matematica para todos os alunos e que os professores e coordenadores sempre
estdo aprendendo ao experienciar suas praticas com eles. H4 uma tentativa de construgao de
uma escola inclusiva, ao se pensar em possibilidades para o ensino e a aprendizagem de
conteudos matematicos para os alunos com deficiéncia, em especifico.

As praticas pedagogicas sdo refletidas e compartilhadas, principalmente em virtude do
projeto diferenciado das escolas em que esses profissionais lecionam, o qual prioriza a
flexibilizacdo e a liberdade na constru¢do dos curriculos. Porém, ndo podemos deixar de
salientar que tais acdes acontecem, exclusivamente, por conta da autonomia que as escolas
disponibilizam aos seus participantes (professores, funcionarios e estudantes). Afinal, como nos
lembra Omote (2006), a escola publica ¢ para todos e hé dificuldades para oferecer ensino de
qualidade a todos os seus alunos. E necessario o apoio dos poderes publicos para o
aperfeicoamento de tais praticas; por exemplo, o oferecimento de condigdes para que os
professores da rede possam realizar cursos de formagao voltados para a Educagdo Inclusiva.

Esperamos, com este texto, evidenciar que para a participacao efetiva do estudante com
deficiéncia, nas praticas de sala de aula, ¢ necessario um trabalho colaborativo, mediacao,
dedicacgdo e planejamento de estratégias de ensino em uma perspectiva de ensino de Matematica
para todos.

A gestdo, o curriculo e o envolvimento com outras redes favorecem a inclusdo escolar
nessas instituicdes. Porém, mesmo que muitas barreiras atitudinais ndo existam, ha outras, de
ordens arquitetdnica e metodoldgica, que ndo permitem que a inclusdo escolar dos estudantes

com deficiéncia se dé por completo.
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7 Consideracoes finais

Com este texto, buscamos apresentar reflexdes sobre a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia a partir da consideracdo do trabalho de Rosa (2019). Apresentamos um possivel
caminho rumo a inclusdo escolar, por meio da analise das narrativas dos sujeitos educacionais
que pertencem as escolas Inovadoras e Criativas.

Algumas praticas e acdes das instituicdes escolares investigadas nesta pesquisa
constituem possibilidades para efetivar a inclusdo escolar, pois em diversos momentos ainda ¢
necessario dar mais atencdo, por exemplo, ao ambiente escolar ¢ a metodologia de ensino,
principalmente no ensino de Matematica. Salientamos que as pesquisas nessas unidades
escolares foram encerradas no final de 2018. Dessa forma, convém realizar estudos futuros
nessas instituicdes, com objetivos diversos, entre eles: como esta o processo de inclusdo escolar,
se houve mudangas em relagdo a €poca em que esta pesquisa foi realizada, entre outras
tematicas.

Por fim, podemos dizer que o caminho rumo a efetivagdo da inclusdo escolar, ao
olharmos para os dados governamentais, parece simples, faltando pouco (14,2%), mas quando
analisamos as instituicdes escolares, percebemos que hd muito a fazer ainda, seja na
metodologia de ensino, na formagao de professores, gestdo escolar, curriculo, entre outros. Uma
possibilidade de concretizacdo da inclusdo se daria através de outras institui¢des se inspirando
nessas Inovadoras e Criativas, € em suas experiéncias positivas, ¢ da continuidade na luta para
que tenhamos cada vez mais experiéncias eficazes na busca de melhores condigdes e

oportunidades para todos os estudantes.
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