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Freire e Vygotsky: um didlogo com pesquisas e sua
contribuicao na Educacao em Ciéncias

Simoni Torméhlen Geblen *, Otavio Aloisio Maldaner ** e Demétrio Delizoicov ***

Resumo: O presente estudo constitui-se numa revisio de trabalhos que tomam como objeto de
pesquisa as interlocugdes entre o pensamento de Freire e Vygotsky na educagio escolar, com o
objetivo de explicitar os principais elementos explorados nessas articulagoes. Metodologicamente,
a pesquisa compreende uma revisio em atas de eventos da drea de Educacio e Educagio em
Ciéncias e, mediante o emprego da Andlise Textual Discursiva, examina as seguintes articulagoes
entre as ideias de Freire e Vygotsky: linguagem, concepgio de conhecimento e mediagio.
Sinaliza-se que os estudos identificados ndo dao a devida aten¢io a problematiza¢io, categoria
fundamental em Freire, assim como pouco exploram a significagio conceitual baseada em
Vygotsky. Essas categorias podem contribuir no envolvimento e no nivel de aprendizagem dos
estudantes da Educagio Bdsica, para as mudancas necessdrias no Ensino de Ciéncias.
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Freire and Viygotsky: a dialogue with pieces of
research and contributions to science education

Abstract: This study is a review of works focusing on interlocutions between Freire’s and
Vygotsky’s thinking on school education. It aims at eliciting and clarifying the main elements
explored in such connections. In methodological terms, this research is a review of records of
education and science education events. Through discoursive textual analysis, we have studied
language, knowledge conception and mediation as connections between Freire’s and Vygotsky’s
ideas. We have observed that the identified studies do not provide the needed attention to
problematization, an essential category for Freire, and they barely explore the conceptual
signification based on Vygotsky. Considering the necessary changes in science teaching, these
categories may contribute to elementary students” involvement and learning level.
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Introducao

Os pressupostos de Freire e Vygotsky, cada vez mais, tém auxiliado a confi-
gurar novas perspectivas teéricas no cendrio da educagao brasileira. No ensino
de Ciéncias, os trabalhos que se referenciam em Vygotsky apresentam, por
exemplo, discussoes acerca do papel da linguagem no processo de ensino-apren-
dizagem, como Mortimer e Scott (2002), Mortimer (2000); da motivagio
relacionada aos processos interativos desencadeados em sala de aula (Monteiro
et al., 2007; Monteiro; Gaspar, 2007); da inclusao de tépicos de Fisica mo-
derna e contemporianea no Ensino Médio (Pereira; Ostermann; Cavalcanti,
2009; Ostermann et al., 2009), bem como configuragbes curriculares, como
os estudos de Maldaner (2007) ¢ Maldaner e Zanon (2001). Os estudos que
utilizam as ideias de Freire tém discutido aspectos como a reconfiguragio
curricular, como Torres et al. (2008), Delizoicov (1991, 2008), Silva (2004),
Pontuschka (1993), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) e Pernambuco
et al. (1988).

Apesar de as ideias de Freire e Vygotsky balizarem os estudos no 4mbito do
ensino de Ciéncias, Rodriguez-Arocho (2000) aponta que a literatura brasilei-
ra e estrangeira tem explorado os pressupostos desses autores quase sempre de
forma isolada. Para a autora, existe uma predominancia de referéncias particu-
lares a Freire e Vygotsky, bem como a incipiéncia de estudos que mencionam
os autores conjuntamente ou que, de alguma forma, vinculam suas ideias. Apesar
disso, no Brasil, hd estudos na drea de Educagao que centralizam suas discus-
soes para a possivel articulagdo entre o pensamento de Freire e Vygotsky, a
exemplo de Marques e Marques (2006), Alves (2008) ¢ Moura (2001, 2004),
e, no Ambito da Educagio em Ciéncias, Gehlen et al. (2008).

Embora esses estudos se empenhem na interlocugao do pensamento de
Freire e Vygotsky, pouco é conhecido sobre as principais questoes que fomen-
tam a articulagdo entre a abordagem vygotskyana e freireana. O objetivo deste
estudo consiste em explicitar as interlocugbes entre o pensamento de Freire e
Vygotsky, realizadas por estudos nacionais e internacionais, envolvendo a drea
de Educagao e Educagao em Ciéncias, bem como sinalizar contribuigoes para a
pesquisa em Educacio em Ciéncias. Para tal, realizou-se uma revisao de traba-
lhos que tomam como objeto de estudo as articulagbes entre o pensamento de
Freire e Vygotsky, orientadas pelas seguintes questoes: Quais os principais ele-
mentos explorados nas articulagbes entre as ideias de Freire e Vygotsky? Quais
as possiveis contribuigoes das articulagbes entre Freire e Vygotsky apresentadas
pelas pesquisas na Educa¢ao em Ciéncias?

Nosso pressuposto é que alguns aspectos presentes nas articulagdes entre as
ideias de Freire e Vygotsky compdem um construto tedrico promissor para a
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pesquisa em Educagao em Ciéncias, em especial, quanto a organiza¢io curricular.

Procedimentos metodoldgicos

A localizac¢do de estudos, num primeiro momento, deu-se por meio de
incursio na internet, seguida do contato direto com seus autores, que viabilizaram
0 acesso a outros trabalhos relacionados ao assunto. A presenca de discussoes
acerca das ideias de Freire e Vygotsky no material disponibilizado pelos autores
impulsionou a extensdao das investigacdes nas atas de quatro eventos realizados
no Brasil relativos a Educacdo e Educacio em Ciéncias, publicados entre o perti-
odo de 1997 e 2008, e um evento internacional realizado em Porto Rico, em
2001.

Os seguintes eventos foram analisados: da 232 até a 312 Reunido Anual da
Associa¢ao Nacional de Pds-Graduagio e Pesquisa em Educagao (ANPED),
envolvendo o perfodo de 2000 a 2008; I Conferéncia Internacional: o enfoque
Histérico-Cultural em Questao, realizada em 2006; do I ao VI Encontro Na-
cional de Pesquisa em Educa¢io em Ciéncias (ENPEC), de 1997 a 2007, e do
I ao IV Coléquio Internacional Paulo Freire, no periodo de 2005 a 2007. Além
desses eventos, também foi analisado o X Encuentro Nacional de Educacién y
Pensamiento. Globalizacién, Pensamiento Critico y Pedagogia de la Liberacién.
Homenaje Péstumo a Paulo Freire, realizado em 2000, em Porto Rico.

A opcio pelos eventos brasileiros deve-se ao fato de abordarem questoes
relacionadas & Educagdo e a abordagem freireana e vygotskyana. Pressupde-se
que, em algum momento, os estudos publicados nesses eventos refletem acerca
de interlocugbes entre os pressupostos de Freire e Vygotsky. A selecio do even-
to realizado em Porto Rico justifica-se por centralizar suas discussdes em aspec-
tos relacionados a abordagem histdrico-cultural e, em especial, na décima edi-
¢do, por fazer referéncia a Paulo Freire.

A identifica¢io dos estudos deu-se por meio da presenca de alguns elemen-
tos relacionados a Freire e Vygotsky no titulo e nas palavras-chave. Apés a
selecao dos estudos, entrou-se em contato com seus autores, que dispobililizaram
outros trabalhos publicados em periédicos, livros, teses e dissertagoes.

Os estudos selecionados foram lidos na integra e analisados por meio da
Andlise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2007; Moraes, 2003) que tem
sido utilizada, em especial no ensino de Ciéncias, como um encaminhamento
metodoldgico para a andlise de pesquisas (Lindemann et al., 2009; Cirino;
Souza, 2008; Gongalves; Marques, 2006; Galiazzi, 2003). A Andlise Textual
Discursiva ¢ estruturada nas seguintes etapas: unitariza¢do — ocorre por meio
da fragmentagio dos textos elaborados por meio das compreensdes dos traba-
lhos, fazendo emergir, assim, unidades de significado; categorias temdticas — as
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unidades de significado sdo agrupadas segundo suas semelhancas semanticas;
comunicagdo — elaboraram-se textos descritivos e interpretativos (metatextos)
acerca das categorias temdticas.

Elementos articuladores

Os trabalhos publicados em periddicos, livros, teses e dissertagoes, obtidos
por meio dos seus autores, juntamente com as atas dos eventos, representam
um total de 19 estudos que articulam o pensamento de Freire e Vygotsky.
Desses, identificaram-se: 8 trabalhos publicados em Atas de eventos; 4 artigos
publicados em periédicos, 1 dissertagio de mestrado, 2 teses de doutorado, 1
livro e 3 capitulos de livros.

Na leitura dos 19 estudos que abordam o pensamento de Freire e Vygotsky,
constatou-se que algumas pesquisas centralizam suas investigagdes no campo
teérico da interlocugdo entre Freire e Vygotsky, ocasiao em que explicitam con-
vergéncias e divergéncias entre as ideias desses autores. Diversas sio as
interlocugdes abordadas, tais como: linguagem, concep¢io de conhecimento e
a mediagdo. Neste estudo, serd dada particular aten¢do aos seguintes trabalhos:
Alves (2008), Marques ¢ Marques (2006), Moura (2001, 2004) e Rodriguez-
Arocho (2000), considerando que, no conjunto, possibilitaram uma
interlocugao na busca das questoes formuladas na Introdugio.

Linguagem

A maioria dos estudos que articulam Freire e Vygotsky também d4 aten¢ao
a linguagem verbal, sendo a palavra o foco de suas premissas. Apesar de ambos
os autores recorrerem a ela em causas e preocupagoes distintas, Vygotsky (2005)
preocupou-se com as questdes psicoldgicas da linguagem, realizando uma and-
lise do processo de desenvolvimento da relagao entre palavra e pensamento,
enquanto Freire interessou-se originalmente pela linguagem, tendo em vista a
alfabetizagao de jovens e adultos.

Para Marques e Marques (2006), a proposi¢ao da educa¢io como um ato
dialégico, por Freire, e da linguagem como principal elemento mediador no
processo de constitui¢do do sujeito, por Vygotsky, apresenta como ponto de
convergéncia o didlogo na prdtica pedagégica. Nessa interlocugdo, os autores
entendem que Freire defende a educagio como ato dialdgico, destacando a
necessidade de uma razao dialégica comunicativa, em que o ato de conhecer e
o ato de pensar estariam diretamente inter-relacionados. Em suma, segundo
Marques e Marques (2006), o didlogo, em Freire, ¢ uma relagio horizontal
entre pessoas, por isso tem a potencialidade de libertar oprimidos e opressores.
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Por outro lado, os autores compreendem que, para Vygotsky, sao estreitas as
relagbes que ligam o pensamento humano 2 linguagem, uma vez que os signi-
ficados das palavras, que s3o construidos socialmente, cumprem tanto a agio
de representagdo quanto a de generalizagio, o que permite a reconstrugio do
real ao nivel do simbdlico. Essa reconstrucao, no entender dos autores,

representa a condi¢do de criagdo de um universo cultural e a
construcio de sistemas l6gicos de pensamento, que possibili-
tam a elaboracio de sistemas explicativos da realidade. Do
mesmo modo, essa dupla fun¢do permite a comunica¢io da
experiéncia individual e coletiva (Marques; Marques, 2000, p.
6).

Essa posi¢ao remete a discussao da palavra que, em Freire e Vygotsky, na
interpretagao de Alves (2008), ¢ o encontro do ser humano com o mundo:

[...] enfatiza Freire que dizer a palavra seja transformar o mun-
do e, emendaria Vigotski, em sendo a palavra, alinguagem, um
instrumento psicolégico organizador do pensamento, jd af resi-
de seu potencial de mudanca. Talvez, entdo, com base no pres-
suposto marxista de que a validade do pensamento nio é uma
questdo tedrica, mas pritica, de tudo se possa afirmar que o
didlogo entre a psicologia histérico-cultural e a pedagogia
freireana, se traduza efetivamente na crenga de que o valor da
a¢do educativa comprometida com o desenvolvimento huma-
no estd em compreender que é preciso, pela sua mediagdo, lere
apreender a realidade para transformd-la (p.187).

De forma andloga, Moura (2001) aponta que a linguagem assume um pa-
pel especifico na abordagem vygotskyana e freireana:

[...] {Vygotsky} considera a palavra como o signo por excelén-
cia, responsdvel pelo desenvolvimento cultural dos sujeitos. A
palavra ¢ o signo cultural de mediagao fundamental, responsd-
vel pela transformagao das fungdes naturais de inteligéncia do
sujeito para as fungdes superiores, ou culturais. Para Freire a
palavra, como ntcleo fundamental do didlogo entre os ho-
mens, implica duas dimensdes: a¢o e reflexdo, o que as unifica
na préxis. A palavra, para ele, é a mediadora do homem com o
mundo. Vai mais além ao afirmar que a palavra verdadeira tem
a fun¢io de transformar o mundo (Moura, 2001, p. 25).

Moura (2001) compreende que a palavra em Freire ¢ a mediadora do homem
com o mundo, com a fung¢do de transformar o mundo. J4 para Vygotsky a pa-
lavra estd associada a construgio de sistemas légicos de pensamento, em que,
como signo, é responsdvel pela génese e pelo desenvolvimento das fungées psi-
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colégicas superiores. Vale salientar que os signos, além de meios na comunica-
¢do, constituem as préprias fung¢des psicoldgicas superiores. Portanto, o signo é
mais que “contribui¢ao” para o seu desenvolvimento: ¢, primeiramente, meio de
comunicagio; depois, constitutivo de novas fungoes psicolégicas superiores.

Nesse contexto, é importante destacar que a palavra ¢, de fato, constitutiva
das fungoes psicoldgicas superiores em que as fun¢des naturais continuam a
operar, agora “compreendidas” por novas fungées. No entender de Pino (2005),
enquanto as fungdes bioldgicas se inscrevem nas estruturas genéticas da espé-
cie, as fungdes psicoldgicas superiores passam por outra via: a da histdria social
dos homens. Dessa forma, nio hd uma transformacio das fungoes naturais em
culturais, pois elas seguem caminhos diferenciados.

Moura (2001) também explicita que Freire e Vygotsky trazem, para suas
reflexdes e produgoes, a linguagem escrita como um instrumento fundamental
de comunicacio e desenvolvimento da memdria. Nesse sentido, a mesma auto-
ra (2004) aponta que os autores atribuem importincia a linguagem escrita no
processo de alfabetizagao, veem a sua “apropriagao” e “internaliza¢gao” nao como
o ponto de chegada, no processo de alfabetiza¢ao, mas como a possibilidade de
caminhar na dire¢io dos outros conhecimentos; como instrumento mediador
de sujeitos cognoscentes, além de ser o mediador das relagdes dos sujeitos com
o mundo.

Em suma, para Moura (2001, 2004), Marques ¢ Marques (2006) e Alves
(2008), a linguagem em Freire e Vygotsky ¢ entendida como a centralidade do
didlogo na agao pedagdgica, em que afloram discussdes em torno da palavra, a
qual apresenta especificidades: em Freire, é a mediadora das relagoes dos sujei-
tos com o mundo; em Vygotsky, tem um papel na comunicagio, nas interagoes
e na génese e no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Além
dessa concepgao dos estudos analisados, entendemos que em Freire a palavra ¢é
constitutiva de duas dimensoes indicotomizdveis: reflexdo e agdo, ou seja, a
préxis. “Nao hd palavra verdadeira que nao seja prdxis. Dai que dizer a palavra
verdadeira transforma o mundo” (Freire, 1987, p. 77). Assim, para Freire (1987),
alfabetizar é muito mais do que ler palavras e repeti-las, é dizer a sua palavra. A
alfabetizagao deve propiciar a “leitura critica do mundo”, sendo ela o elemento
de mediagao entre os homens e a realidade em que vivem, com o propdésito de
compreendé-la e transformd-la.

Em Vygotsky, entende-se que a palavra, como signo, pode apresentar uma
fun¢io importante no processo de mediagdo ? na relagio entre sujeito e objeto
do conhecimento ?, desde que apresente um significado; isso porque uma pa-
lavra sem significado ¢ vazia, como qualquer som da natureza (Vygotsky, 2005).

Dessa forma, na perspectiva vygotskyana, a palavra assume um importante
papel na construgao de sistemas légicos de pensamento:
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E precisamente com ela (palavra) que a crianga orienta arbitrari-
amente a sua aten¢o para determinados atributos, com a pala-
vra ela os sintetiza, simboliza o conceito abstrato e opera com ele
como lei suprema entre todas aquelas criadas pelo pensamento
humano (Vygotsky, 2005, p. 226).

Embora a maioria das pesquisas aponte especificidades em Freire e Vygotsky
quanto ao papel da palavra, entende-se, assim como Rodriguez-Arocho (2000),
que ambos os autores se complementam. A autora chama a atengao para a
palavra como elemento de convergéncia entre Freire e Vygotsky, uma vez que
ambos reconhecem que a consciéncia se conforma e se transforma por meio da
palavra, que ¢ constituida de uma pluralidade de significados que se constroem
em contextos da atividade comunicativa. Rodriguez-Arocho (2000) reforga que
Freire e Vygotsky se aproximam por reconhecerem que as palavras sao signos, e,
como tais, podem ser utilizadas para transformar o pensamento. Ou seja, sio
as palavras que influenciam diretamente no desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos e, por sua vez, na constitui¢io da consciéncia.

Concepcao de conhecimento

Para Marques e Marques (2006), na abordagem histérico-cultural, o meio
constitui-se em fonte de conhecimento. Vygotsky empenhou-se na busca do
entendimento sobre os mecanismos pelos quais a cultura se torna parte inte-
grante da natureza de cada ser humano. Para os autores, tomando como refe-
réncia o ambiente cultural, génese e desenvolvimento do homem, a aborda-
gem vygotskyana entende que o processo de construgio do conhecimento ocorre
através da interag¢do do sujeito historicamente situado com o ambiente
sociocultural onde vive. A educa¢io precisa, nessa perspectiva, tomar como
referéncia toda a experiéncia de vida prépria dos individuos (Marques; Mar-
ques, 20006).

No entender dos autores, para Vygotsky, a constru¢io do conhecimento
procede de uma a¢do partilhada, que implica um processo de mediagao entre
sujeitos. Assim, a interagdo social é condigao indispensdvel para a cultura. Se-
gundo Marques e Marques (2000), a heterogeneidade do grupo enriquece o
didlogo, a cooperagdo e a informagio, ampliando, consequentemente, as capa-
cidades individuais. As relagbes sociais constituem as fungdes mentais superio-
res. Quanto 2 construgdo do conhecimento, Marques e Marques (2006) en-
tendem que

[...] a concepgdo da construgio do conhecimento de Freire e
Vygotsky tem o mesmo ponto de partida e de chegada. Freire
aponta como ponto de partida as necessidades populares e
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Vygotsky, os conhecimentos espontineos; os dois apontam o
conhecimento cientifico como ponto de chegada (p. 8).

Os autores fundamentam essa posicio, explicando que Freire aponta o co-
nhecimento como produto das relagbes entre os seres humanos e destes com o
mundo. Os seres humanos necessitam buscar respostas para os desafios encon-
trados nessas relagoes. Para isso, devem reconhecer a questdao, compreendé-la e
articular formas de respondé-la adequadamente. Dai, outras questdes se colo-
cam e novos desafios aparecem. Assim constitui-se o conhecimento, ou seja, a
partir das necessidades humanas (Marques; Marques, 2000).

No ambito da perspectiva vygotskyana, Marques e Marques (2006) apon-
tam que a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento remete ao entendi-
mento da relagio entre os conceitos cientificos e os conceitos espontineos da
crianga. Os autores afirmam que em Vygotsky o aprendizado se dd tanto na
dire¢ao ascendente quanto na descendente. Na ascendéncia, o vetor indica a
acdo dos conceitos espontineos, abrindo caminho para os conceitos cientificos,
enquanto, na descendéncia, indica a influéncia dos conceitos cientificos sobre
o conhecimento cotidiano, fornecendo as estruturas para o desenvolvimento
ascendente deste, sempre numa relagio dialética. Assim, o conhecimento, tan-
to o cientifico quanto o cotidiano, ¢ produgio cultural.

Com base nisso, para Marques e Marques (20006), a génese do conhecimen-
to —cientifico ou cotidiano —, em Freire, estd nas necessidades humanas; e,
em Vygotsky, na producio cultural. Além dessa compreensio de Marques e
Marques (2006), é importante lembrar que a cultura humana em Vygotsky
(2001) também parte das necessidades, em que é o meio cultural que cria,
move e mobiliza a agdo do homem. Isto é, o meio cultural é a génese da neces-
sidade de sobrevivéncia nesse meio em que as pessoas buscam a sua identidade.
Por exemplo, em determinados grupos de jovens, alguns aspectos como a rou-
pa e a opgao musical, os conhecimentos e os ideais que defendem, sao fatores
determinantes para que possam fazer parte do grupo. Ou seja, a apropriagio de
aspectos relacionados ao meio cultural em que vivem os jovens é condi¢ao para
a sua participagao.

Outro aspecto que consideramos pertinente na obra de Vygotsky (2001)
diz respeito a tomada de consciéncia de conhecimentos espontineos através do
conhecimento de maior generalidade (cientifico) que o autor referencia. Para
ele, esses conhecimentos sao o ponto de partida; e a tomada de consciéncia, o
ponto de chegada.

A partir da compreensio de Marques e Marques (2006) acerca da relagao
entre conhecimento cientifico e espontineo, entendemos que alguns aspectos
necessitam ser questionados, por exemplo: em que sentido, para Vygotsky,
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conceitos espontineos relacionam-se com a produgio cultural e com os concei-
tos cientificos? E, ainda, qual a origem dos conceitos espontineos em Vygotsky?
Talvez essas indaga¢oes possam ser esclarecidas a partir da compreensio da
génese da consciéncia real efetiva' em Freire (1987) e dos conhecimentos es-
pontineos em Vygotsky, discussao que necessita de aprofundamentos.

Compreensio andloga 2 de Marques e Marques (2006) é expressa por Alves
(2008):

[...] encontram-se Vigotski e Freire para, respeitadas as
especificidades da pedagogia e da psicologia, explicitar suas con-
cepgdes acerca do papel da escola no processo de construgio do
conhecimento, que é, por sua vez, fonte de desenvolvimento
humano. Para ambos, 2 génese do conhecimento encontra-se na
prdxis, ou seja, na prética social dos homens historicamente
situados. (p. 171- grifo nosso).

A autora, ao apontar que a génese do conhecimento em Freire e Vygotsky se
encontra na vivéncia, no mundo em que vivem os sujeitos que sao histéricos,
amplia as discussoes e sinaliza que ambos os autores também se aproximam, no
que diz respeito ao principio tedrico e epistemoldgico sobre o conhecimento.
Com isso, Alves (2008) passa a configurar a concep¢ao de conhecimento em
cada autor: em Freire, ¢ um ato de conscientizagio, pela qual o ser humano
realiza o movimento de tomar para si a realidade na qual se insere; em Vygotsky,
no contexto do desenvolvimento psicolégico, o conhecimento estd relacionado
ao processo de elaboragio conceitual, em que o conceito é construgio social.
Para a autora, esse processo, em Freire e Vygotsky, estd vinculado ao ato de
distanciamento do objeto, de modo a apropriar-se dele, seja como processo de
abstragao e generalizacio (Vygostky) ou como movimento de “ad-miragao” do
real, vendo-se nele (Freire).

Alves (2008) também menciona que a “génese do conhecimento encontra-
se na préxis’, porém nio explora a relagio dos distintos conhecimentos, para
Freire e Vygotsky, com a préxis. Com base nesse entendimento da autora, cha-
mamos a aten¢do para o fato de que a prdxis pode apresentar distintas origens,
ou seja, pode estar atrelada a distintos conhecimentos/conceitos. Isto é, a préxis
pode encontrar-se vinculada aos conhecimentos espontineos, assim como tam-
bém aos conhecimentos mais elaborados. Por exemplo, em Freire (1987), a
préxis ? agdo e reflexio dos homens sobre o mundo ? estd relacionada com as
contradigbes existenciais, determinando, assim, a necessidade de conhecimen-

I. Freire (1987, p. 138), tendo como referéncia Goldman, identifica a consciéncia real efetiva como
aquela pela qual “os homens se encontram limitados nas suas possibilidades de perceberem
além das situacdes-limites”.
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tos cientificos para a sua compreensdo. Em Vygotsky, esse aspecto estd relacio-
nado com a necessidade de maior generalidade (prépria do conhecimento ci-
entifico), isso porque, num mundo complexo, a “necessidade” de sobrevivéncia
cultural estd dada, é uma construcio histdrica.

Moura (2004) entende que hd divergéncias entre Freire e Vygotsky quanto
a concepgao de conhecimento e afirma que:

Para Vygotsky esses conhecimentos [cientificos] sdo as referén-
cias para a elevago dos conhecimentos espontneos, portanto,
deve-se partir no do conhecimento espontineo ou do desen-
volvimento real do aluno, mas daqueles conhecimentos que ain-
da ndo possui, mas que estdo na drea de desenvolvimento proximal
[...] Freire distancia-se completamente [...] ele vé nos conheci-
mentos do cotidiano o ponto de partida para aquisi¢ao e forma-
¢ao dos conhecimentos cientificos, no processo de alfabetizagao
deve-se partir dos conhecimentos da realidade dos
alfabetizadores (p. 183, grifo nosso).

A autora revela que o ponto de partida no processo educacional em Vygotsky
estd relacionado com os conceitos cientificos. Todavia, ressaltamos que na obra
vygotskyana —embora tenha como referéncia fundamental os conceitos cien-
tificos — ndo hd informagbes quanto a necessidade de partir desses conceitos
para a organizagdo diddtico-pedagdgica na sala de aula, j4 que o autor também
considera o papel dos conceitos espontineos no processo de desenvolvimento
cognitivo.

Para Vygotsky (1982), que defende a existéncia de vinculos e movimentos
em sentidos opostos entre os conhecimentos, no processo de formagio dos
conceitos cientificos e cotidianos hd uma influéncia mutua entre eles, o que
permite a evolugdo de ambos.

[...] 0 conceito espontineo da crianga desenvolve-se de baixo
para cima, das propriedades mais elementares e inferiores s
superiores, a0 passo que os conceitos cientificos se desenvolvem
de cima para baixo, das propriedades mais complexas e superi-
ores para as mais elementares e inferiores (Vygotsky, 1982, p.
252, tradugio nossa).

Nesse caminho diferenciado dos dois tipos de conceitos, a aprendizagem
cientifica ndo se configura como uma mudanga conceitual, mas como a “passa-
gem de uma forma de conceituar para outra’ (Pozo et al., 1991). Esse fato
possibilita que os conhecimentos alcancem novos niveis de desenvolvimento,
ou seja, evoluam em significado, passando a niveis mais abstratos. Assim, nao
hd transformagao de um sistema de conceitos em outro, como também o pon-
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to de partida ndo estd centralizado no conhecimento cientifico, pois hd uma
influéncia reciproca que permite a evolugao de ambos em suas vias proprias e
diferenciadas. Aspecto que se dd num processo dialético, o que significa que a
vivéncia e a intencionalidade da significagio (pedagdgica) dos conhecimentos
estao presentes desde o inicio.

Além disso, Moura (2004), ao apontar que os conceitos cientificos sao pon-
to de partida no processo educacional, nio explicita os sujeitos aos quais estd se
referindo. Em outros termos, os conceitos cientificos sio ponto de partida para
o professor/programador/planejador? Para Vygotsky, qual o ponto de partida
das situacdes de sala de aula? Nesse sentido, é de suma importancia dar maior
atengdo ao processo de formagio de conceitos em Vygotsky, para que se possa
compreender a qual situagio ele estd se referindo. Em outras palavras, ¢ neces-
sdrio esclarecer, na perspectiva vygotskyana, a relacio entre a organizagao didé-
tico-pedagdgica e os conhecimentos cientificos e espontineos.

Moura (2004), porém, enfatiza que, em Freire, os conhecimentos da vivéncia
dos sujeitos assumem o ponto de partida no processo educacional. E impor-
tante ressaltar que a autora nio explicita a importincia que os conhecimentos
cientificos assumem na proposta freireana, ou seja, ndo menciona a Redugao
Temdtica (Freire, 1987) ? processo que culmina com a sele¢ao de conhecimen-
tos compartilhados por especialistas para a compreensio dos Temas Geradores
(Freire, 1987), conforme aponta Delizoicov (1991, 2008). Chama-se a aten-
¢ao para o fato de que alguns autores, ao fazerem referéncia a Freire, em especi-
al aos Temas Geradores, sinalizam que estes estdo relacionados com a vivéncia
dos educandos, mas, equivocadamente, nio mencionam o papel dos conheci-
mentos historicamente produzidos, inseridos na Redugio Temdtica por especi-
alistas, segundo proposi¢ao de Freire (1987). Tal omissao tem gerado a acusa-
¢do de que as agbes pedagdgicas, baseadas na concepgio freireana, sio
“espontaneistas” e “reducionistas” (Delizoicov, 1991). De fato, no contexto de
sala de aula, a Redug¢ao Temdtica ? quarta etapa da Investiga¢ao Temdtica? (Freire,
1987) ? inclui os conhecimentos cientificos, os quais s@o ponto de chegada no
processo de ensino-aprendizagem, pois contribuem para o entendimento dos
Temas Geradores (Delizoicov, 1991, 2008; Pontuschka, 1993; Silva, 2004;
Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2002).

2. Sistematizado por Delizoicov (1991, 2008) em cinco etapas, a partir da proposicdo apresentada
no capftulo 3 do livro Pedagogia do oprimido (Freire, 1987): primeira (levantamento preliminar):
reconhecer o ambiente em que vive o aluno. Segunda (andlise das situacées e escolha das
codificagbes): escolha de situacdes que sintetizam as contradi¢des vividas. Terceira (didlogos
descodificadores): a partir desses didlogos se obtém os Temas Geradores. Quarta (redugdo
temdtica): trabalho de uma equipe interdisciplinar, com o objetivo de elaborar o programa e
identificar quais conhecimentos disciplinares sdo necessarios para o entendimento dos temas.
Quinta (trabalho em sala de aula): desenvolvimento do programa em sala de aula.
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Ressalta-se que a referéncia de conceitos cientificos para constituir progra-
mas escolares ndo ¢ a mesma que se aplica a esses conceitos como ponto de
partida, pois, para o professor, que estrutura os conteddos programdticos, o
conhecimento cientifico é composto por constru¢des histdricas jd apropriadas
por ele, mas nio ainda pelo préprio aluno. Para que o aluno se aproprie desse
conhecimento, no contexto de sala de aula, Freire (1987) propée que o didlogo
se inicie em torno da problematizagio de questdes que estejam préximas de sua
realidade, de contradigoes existenciais e sociais.

Em sintese, os trabalhos apresentam convergéncias e divergéncias quanto
ao processo de construgao de conhecimento apresentado por Freire e Vygotsky,
em que afloram questdes vinculadas ao processo educacional, em especial ao
seu ponto de partida. Na visao das pesquisas, o ponto de partida em Vygotsky
¢ compreendido como a palavra significada, o conceito abstrato; e em Freire
representa as situagdes da vivéncia, o contexto em que o educando estd imerso.
Conforme mencionado anteriormente, Vygotsky nio explicita em sua obra que
o ponto de partida do processo educacional estd centrado nos conceitos cienti-
ficos. Em seus estudos, mostra que o conhecimento escolar, que tem como
referéncia conhecimentos de maior generalidade, permite a tomada de consci-
éncia de situagdes da vivéncia; portanto, dos conhecimentos prévios. Vygostky
(2001) tem em vista, como conhecimento de maior generalidade, um sistema
conceitual ou o conhecimento cientifico. Isso ¢ diferente de apenas considerar
a palavra como conceito; é considerar as palavras dentro de um sistema sub e
superordenado.

Também ¢ importante destacar que os estudos analisados nao dao a devida
atengdo ao ponto de partida em Freire (1987) que, embora esteja relacionado
com as contradicdes existenciais dos educandos, ¢ sintetizado na Palavra Gera-
dora e/ou Tema Gerador que se constituem em cédigos, isto ¢, signos com
cardter polissémico, que podem ser associados aos conhecimentos espontineos
e cientificos.

Mediagcao

Elementos relacionados 4 mediagiao também sao explorados pelas pesquisas
que articulam o pensamento de Freire e Vygotsky. Para Moura (2004), ambos
os autores, ao defenderem uma educagio comprometida pedagégica e politica-
mente com a socializagdo/apropriagao da cultura por todos os sujeitos, trazem
para a discussao elementos relacionados ao processo da mediagao.

« Coa
[...] os “instrumentos psicolégicos” de Vygotsky correspondem
as “codificacoes” e “descodificagoes” de Freire. As “codificagoes”
s3o0 concebidas como representago de uma dada realidade, que
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media o processo de andlise do sujeito e a sua conseqiiente
conscientizagao no sentido de analisar esta realidade e buscar
novos instrumentos de intervengio, enquanto que a mediago

. . 7 M 7 M
principal se faz através da palavra, constituida num sistema de
signos, o didlogo (p.187).

Na compreensio de Moura (2004), sdo os signos que assumem a fungio de
mediadores no processo da apropriacio de conhecimentos, em que o professor,
responsdvel pela finalidade das atividades realizadas no contexto escolar, deve
controlar os sentidos para que os significados possam ser construidos com a
devida assimetria; isto é, para que estes estejam dentro da Zona de Desenvolvi-
mento Proximal (ZDP). O professor, caracterizado como “mediador”, dirige os
significados produzidos nas intera¢des sociais, em que hd sempre uma inten-
¢do, uma finalidade nas atividades realizadas. Na visao da autora, em Freire sio
as situagdes de codificagao’ e a descodificagao que assumem a fun¢io de medi-
adores na relagdo entre sujeito e objeto do conhecimento, e o professor tem o
papel de organizar as discussdes em torno delas, como aponta Moura (2004):

Freire defende essa posi¢ao porque para ele a mediagdo entre
aluno e objeto a ser aprendido se dd pelas situagoes de
“codificagio” e “descodifica¢do”, em que cabe ao educador o
papel de oferecer estas mediages e coordenar os debates e des-
cobertas em torno dela. Assim, a postura do alfabetizador é
dialogar com os alfabetizadores sobre essas informacoes (p. 188).

Destaca-se que a mediagao pode estar relacionada 2 interagao entre sujeito e
objeto do conhecimento, numa dimensao epistemoldgica, como caracteriza
Pino (1995), sendo o signo o agente mediador, assim como nas interacdes
pedagdgicas o professor ¢ o agente mediador na relagio entre aluno e objeto do
conhecimento, em que o signo também ¢ importante. Entdo, pode-se dizer
que o signo assume dupla fungdo: o de agente mediador e de objeto do conhe-
cimento.

Alves (2008) também apresenta aspectos relacionados a descodificagio pre-
sente em Freire como elemento articulador com a perspectiva vygotskyana e
aponta que:

A descodificagdo, afirma o autor [Freire], ¢ um ato cognoscente.
E um momento de ad-mirar, de distanciar-se do cotidiano para
vé-lo a partir de outro lugar. J4 aqui, portanto, acontecem pro-
cessos de aprendizado e, diria Vigotski, constituem-se terrenos
férteis para o desenvolvimento de fun¢es psicoldgicas superio-

3. Envolvem as situagdes e compreensdes da realidade em que se encontram imersos os sujeitos.
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res, na medida em que tal exercicio demanda um processo de
abstra¢do, de construg¢io de hipéteses sobre a realidade, de cons-
trucdo de andlises e produgio de sinteses. O que, por sua vez,
implica reflexdo, classificagdo, organizagio no dmbito cognitivo
(2008, p. 168).

A autora parece atribuir ao processo da descodificagio presente em Freire
uma possivel complementaridade com Vygotsky, ao apontar que esse processo
se constitui num espago propicio para o desenvolvimento das fun¢des mentais
superiores, pois demanda abstragdo. Embora essa articulagao seja plausivel,
ressalta-se que a descodificagdo estd associada ao processo de codificagio-
problematizagao-descodificacio (Freire, 1987). Assim, parece que, durante todo
esse processo, que ¢ dinimico, possa haver desenvolvimento cognitivo, pois ¢ a
problematizac¢ao que possibilita a abstracao de cédigos (situagdes vivenciais,
ainda nio problematizadas), bem como a descodificagao.

J4 Rodriguez-Arocho (2000) sinaliza que tanto o Tema Gerador (Freire)
quanto os signos (Vygotsky) sao entendidos como mediadores. Ou seja, ambos
assumem o elo mediador entre o sujeito e o objeto do conhecimento no pro-
cesso de ensino-aprendizagem:

La necesidad de situar sociohistéricamente el discurso también
fue trabajada por Freire en la nocién de “unidad epocal”, por la
que se refiri6 a la especificidad y particularidades de los contextos
histéricoculturales. Para Freire, una unidad epocal se caracteriza
por sus “temas generadores”. La conceptualizacién freiriana de los
temas generadores captura la idea del poder condensacién que
Vygotski atribuyé al signo (p.125). [...] La nocién de temas
generadores captura la idea vygotskiana del signo, que implica la
condensacion de actividades, a la vez que crea la posibilidad de
otras actividades (Rodriguez-Arocho, 2000, p. 7).

Com base nessa possivel relagao entre Tema Gerador e signos, chama-se a
aten¢do para o fato de que em Freire a palavra (geradora) ¢ o ponto de partida
do processo educacional. Contudo, ela nao estd vinculada exclusivamente aos
conhecimentos espontineos, mas também aos conhecimentos cientificos ne-
cessdrios e selecionados durante o processo de Redugao Temdtica para a com-
preensdo do Tema Gerador. Essa semelhanga entre Tema Gerador e signos re-
for¢a que a palavra, na perspectiva freireana, também pode representar os
conhecimentos historicamente construidos, concep¢io que parece estar ausen-
te em Moura (2004).

Além dessa possivel articulagao entre Freire e Vygotsky, Rodriguez-Arocho
(2000) também apresenta indicativos quanto a concep¢ao educacional de Freire
estar em sintonia ¢/ou complementar-se com a ZDP, proposta por Vygotsky.

Pro-Posi¢des, Campinas, v. 21, n. 1 (61), p. 129-148, jan./abr. 2010



143

Freire aboga por una educacién problematizadora y liberadora,
como Vygotski abogé por un aprendizaje que incidiera en la
zona de desarrollo préximo, que facilitara y guiara el movimiento
del nivel actual de entendimiento a un nivel de mayor
complejidad cognoscitiva (Rodriguez-Arocho, 2000, p. 8).

Ao trazer elementos do Tema Gerador, Rodriguez-Arocho (2000) considera
muito mais que a possivel articulagao entre a codificagao, a descodificacio (Freire)
e os instrumentos psicolégicos (Vygotsky), indo além dessa proposi¢ao apre-
sentada por Alves (2008) ¢ Moura (2004).

Embora Rodriguez-Arocho (2000) destaque a relagdo que Freire (1987)
estabelece entre Tema Gerador e uma unidade epocal ? que situa especificidades
e particularidades de contextos histéricos culturais e na perspectiva de uma
educa¢io problematizadora ?, nesse sentido nio faz referéncia explicita a
problematiza¢io e nem a Investigagao Temdtica. Além disso, a autora deixa
margens para interpretagdes que estao proximas de uma possivel sintonia entre
o processo de codificagio-problematizagio-descodificagao e a atuagao educativa
na ZDP proposta por Vygotsky, que pode estar relacionada aos niveis de “cons-
ciéncia real efetiva e consciéncia mdxima possivel*, abordados por Freire (1987).
Contudo, Rodriguez-Arocho (2000) nio explora essa possibilidade de forma
sistemdtica, aspecto que carece de investigagoes.

Em suma, os estudos de Moura (2004) e Alves (2008) explicitam uma
possivel articulagdo entre a perspectiva vygotskyana e a freireana, por meio do
processo de codificagio e descodificagio, assim como Rodriguez-Arocho (2000)
aponta a relagio dos Temas Geradores com os signos e da concepgio educacio-
nal de Freire com a ZDP. Todavia, nao hd referéncia explicita nesses estudos
quanto 2 possibilidade de a problematizagio ? fundamental no processo de
codificagio-problematizacio-descodificagao ? também ser um possivel elemen-
to articulador entre a teoria de Freire e Vygotsky, no sentido de abordar deter-
minados problemas que sio manifestagoes locais de contradigoes (Freire, 1987)
presentes na vivéncia dos sujeitos.

Consideracoes e contribuicdes para a Educacao em Ciéncias

As discussoes em torno das ideias de Freire e Vygotsky exploradas pelas
pesquisas apontam como elementos de interlocucio a linguagem, a concepgio
de conhecimento e a mediagao. Além disso, destaca-se a énfase dada pelas

4. Para Freire (1987), a consciéncia méaxima possivel é denominada como “solucdes praticaveis
despercebidas”, categoria andloga a consciéncia critica, utilizada pelo autor em produgdes
anteriores.
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pesquisas ao processo de codificacdo, a descodifica¢o e ao Tema Gerador ?
presentes na perspectiva freireana ?, que podem ser associados, respectivamen-
te, aos signos, em Vygotsky. Embora nio haja uma referéncia ao problema, a
problematizagio ? tal qual concebido por Freire ?, o fato de os estudos sinaliza-
rem tais interlocugdes indica que hd uma compreensao implicita do cardter
problematizador também na perspectiva vygotskyana.

A auséncia, nos estudos, da problematizagio no contexto da perspectiva
freireana pode estar vinculada 4 pouca énfase dada a sua dimensio
epistemoldgica. Para Freire (1987), a problematizagao consiste em abordar
determinados problemas que sio manifesta¢oes locais de contradicoes (Freire,
1987) e fazem parte da vivéncia dos educandos; é exercer uma andlise critica
sobre a “realidade problema”, para que o educando perceba essa questio e reco-
nheca a necessidade de mudancas. Nas palavras de Freire (1987), seriam, nesse
momento, exploradas aquelas situagbes que se colocam como fronteira para a
compreensao da realidade vivida pelos sujeitos, ou seja, as “situacoes-limites’”.
Isso porque ¢ na problematizagio que comega a formagio da nova percepgio e
do novo conhecimento ligado a “consciéncia mdxima possivel”.

No contexto da Educa¢io em Ciéncias, Delizoicov (1991, 2002) discute a
problematizagio, articulando as ideias de Freire e Bachelard no que diz respei-
to 2 aquisi¢do de conhecimento cientifico. Aponta que ambos enfatizam a “ma-
triz problematizadora” do conhecimento e a problematizagao do conhecimen-
to a ser apreendido pelo estudante, conforme aponta Freire (2002):

[...] nenhum pensador, como nenhum cientista, elaborou seu
pensamento ou sistematizou seu saber cientifico sem ter sido
problematizado, desafiado. Embora isso ndo signifique que todo
homem desafiado se torne filésofo ou cientista, significa, sim,
que o desafio é fundamental A constitui¢ao do saber [...] se 0
conhecimento cientifico e a elaboragio do pensamento rigoroso
ndo podem prescindir de sua matriz problematizadora, a apre-
ensdo deste conhecimento cientifico e do rigor deste pensa-
mento filoséfico ndo pode prescindir igualmente da
problematiza¢io que deve ser feita em torno do préprio saber
que o educando deve incorporar (Freire, 2002, p. 54).

Assim, é de suma importincia ampliar aspectos relativos ao problema/
problematizagdo em Vygotsky, pois partimos do pressuposto de que o autor

5. Baseado nas ideias do prof. Alvaro Vieira Pinto, Freire (1987) entende que as situagdes-limites
sdo situagdes que desafiam de tal forma a pratica dos homens que é necessario enfrenta-las e
supera-las para prosseguir. Elas “ndo devem ser tomadas como se fossem barreiras insuperavesis,
mas além das quais nada existe” (Freire, 1987, p. 90).
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também d4 énfase ao problema e, com isso, é importante aprofundar essa di-
mensdo de modo a identificar outras possiveis sintonias com Freire.

No que tange a Educagao em Ciéncias, é importante destacar que, neste
estudo, os trabalhos identificados nos Encontros Nacionais de Pesquisa em
Educagao em Ciéncias (Enpec) e também por Gehlen, Schoeder e Delizoicov
(2007) ? que, de alguma forma, procuram fazer uma relagio entre Freire e
Vygotsky ?, ficam no contexto da resolugiao de problemas. Isto ¢, o foco em
questdo sio problemas e exercicios de ldpis e papel que compreendem, basica-
mente, indicagio e orientagio fornecida pelo educador para que o aluno se
aproprie do conhecimento historicamente construido sem, contudo, estabele-
cer relagdes com a perspectiva da problematizagao em Freire.

Outro aspecto a destacar nas pesquisas ¢ a pouca énfase dada 2 significacao
conceitual, fundamental na perspectiva vygotskyana. Nesse sentido, ¢ impor-
tante trazer A tona o papel da palavra, sobre o qual, muito embora Vygotsky
nao tenha desenvolvido uma proposta pedagégica, estudos no contexto do en-
sino de Ciéncias tém apontado para a organizagao curricular com base em
Situacoes de Estudo (Maldaner, 2007). Nessa organizagio curricular, a com-
preensio necessdria da situagio é buscada com a introdugio de palavras/con-
ceitos que vao permitir a forma¢io de um pensamento de maior generalidade.
Ao situar o conceito no contexto da vivéncia do aluno, através do uso induzido
da palavra que o representa desde o inicio, sucessivas Situa¢des de Estudo per-
mitem sua retomada em diversos niveis e contextos, fazendo com que evolua
em seu significado.

Apesar de os estudos explorarem aspectos relacionados 2 interlocugio entre
Freire e Vygotsky, hd necessidade de compreender melhor a aproximacao/
complementaridade na dimensdo pedagdgica, aspecto pouco explorado nos
estudos analisados. Com isso, amplia-se a discussao da problematizagao (Freire)
e da significagdo conceitual (Vygotsky) no contexto de prdticas educativas, de
modo a sinalizar contribui¢des para a educagio em Ciéncias, em especial, na
reestruturagio curricular.
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