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Dispositivo analitico para compreensdo da leitura de
diferentes tipos textuais: exemplos referentes a Fisica

Maria Jos¢ P. M. de Almeida’, Thirza Pavan Sorpreso™

Resumo: Neste artigo, articulamos no¢des que possibilitam a organizagéo de um dispositivo
analitico para compreenséo de leituras de diferentes tipos de produgéo. Tecemos consideragdes
sobre essas nogOes, apoiadas teoricamente na vertente da andlise do discurso iniciada por Michel
Pécheusx, utilizando, principalmente, publicacdes realizadas no Brasil por Eni Orlandi. Com o
intuito de evidenciar que ndo se Ié da mesma maneira um livro didatico, um texto de divulgagdo
cientifica ou um original de cientista, apresentamos exemplos referentes a Ciéncia,
especificamente a Fisica. Argumentamos que essas leituras mobilizam diferentes interdiscursos,
mesmo que sejam realizadas por um mesmo individuo, pois supdem diferentes imaginarios.

Palavras-chave: dispositivo analitico; analise do discurso; Fisica.

Analytical device for reading comprehension of different kinds of texts:
examples about Physics

Abstract: In this paper, we articulate notions that enable the organization of an analytical device
for reading comprehension of different types of productions. Our considerations about these
notions are based on discourse analysis from Michael Pécheux through Eni P. Orlandi
publications in Brazil. We present examples about Science, particularly Physics, in order to
show that coursebooks, scientific popularization or scientists’ original publications are not read
in the same way. Even if the readings are performed by the same individual, we argue that
these readings mobilize different interdiscourses asthey assume different imaginary.

Key words: analytical device; discourse analysis; Physics.

Introducéo

Neste texto circunstanciamos um dispositivo analitico pautado em nogdes
da andlise do discurso (AD). Com ele objetivamos argumentar que néo se Ié da
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mesma maneira um livro didatico, um texto de divulgagdo cientifica ou um
original de cientista, pois essas leituras mobilizam diferentes interdiscursos,
mesmo que sejam realizadas por um mesmo individuo, uma vez que supdem
diferentes imaginarios sobre sua producdo. As nocdes da AD que explicitamos
foram selecionadas a partir da vertente originada na Franca por Michel Pécheux,
nos pautando, principalmente, em publicacfes realizadas no Brasil por Eni
Orlandi.

Circunstanciar um dispositivo dessa natureza justifica-se pelo fato de que,
ao evidenciarmos que as interpretaces possiveis na leitura de diferentes tipos
textuais, tais como um livro didatico, um texto de divulgacio cientifica ou um
texto original de cientista, mobilizam diferentes interdiscursos, estamos con-
tribuindo para repensar 0 uso desses tipos textuais em situagBes de ensino.

De imediato, lembramos as diferentes destina¢des das producdes antes re-
feridas e as maneiras como usualmente sdo utilizadas. Enquanto o livro didati-
co é associado ao uso escolar, do basico ao superior, um texto de divulgacdo
cientifica, embora possa ser utilizado na escola, ndo é produzido como um
recurso a ela destinado. E, quanto a originais de cientistas, é fato que a sua
leitura ocorre mais frequentemente no ambito académico. Podemos dizer que,
na cotidianidade das pessoas, esses textos ndo funcionam da mesma maneira.

Agnes Heller possibilita-nos situar a nocdo de vida cotidiana. A autora afir-
ma que “a vida cotidiana é a vida de todo 0 homem” (Heller 1985, p.17). Ele ja
nasce inserido na sua cotidianidade, e ninguém consegue desligar-se inteira-
mente dela, bem como ndo hd nenhum homem que viva apenas na
cotidianidade. A autora também alerta para o fato de que a manipulagéo das
coisas, mesmo a mais elementar, esta associada a assimilacdo de relacdes sociais,
enquanto as formas de elevagéo acima da vida cotidiana que produzem objetivages
duradouras sdo a arte e a ciéncia. J& a caracteristica dominante da vida cotidiana
é a espontaneidade.

Com base nessas nogdes, admitimos aqui que, quando pensamos na difusdo
de conhecimentos associados as chamadas Ciéncias da Natureza, é fato que um
livro didatico, um texto de divulgacdo ou um original de cientista, embora
comportem relagdes tanto com a Ciéncia quanto com a vida cotidiana dos
individuos, ndo o fazem da mesma maneira nem em igual proporcéo.

Apoio tedrico

Dissemos que a reflexdo aqui apresentada se apoiava em nogdes da AD.
Sobre a vertente em questdo, destacamos a considera¢do da ndo transparéncia e
da materialidade da lingua. E também que seu foco ndo é o estudo de fun¢des
da lingua, mas sim o estudo do seu funcionamento. Na AD, considerado o
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discurso como efeito de sentidos entre locutores, uma pergunta-chave é como
determinado discurso foi construido.

Situada nessa vertente, Orlandi (1983, p. 22) caracteriza tipo e funcionamen-
to do discurso, associando-0s ao seu produto e ao seu processo de constituicao:

[...] consideramos que o tipo (produto) é funcionamento
discursivo (processo) que se cristaliza historicamente, dada a
dindmica das condi¢Bes de produgdo. Dessa forma, certas con-
figuracBes se institucionalizam e se tornam tipicas, constituin-
do, historicamente, modelos para o funcionamento de qual-
quer discurso.

A autora assume que a leitura é produzida em determinadas condicdes de
produgdo, que sdo as imediatas, mas também as socio-historicas, e propde
considera-la como o momento critico de constitui¢do do texto, 0 momento em
que os interlocutores desencadeiam o processo de significagdo. O autor e 0
leitor em confronto “[...] definem-se em suas condi¢Bes de producéo e os fato-
res que constituem essas condicdes é que vao configurar o processo da leitura”
(idem, p. 20). A relagdo necessaria tanto com as condicdes imediatas (contexto
da leitura) quanto com a exterioridade (condicdes socio-historicas) € que evi-
denciam a incompletude do texto.

Quanto as condi¢des de producdo da leitura, Orlandi (1984, p. 8) afirma
que, na AD: “[...] a leitura é vista como produzida em condicOes determina-
das, ou seja, em condigdes socio-historicas que devem ser levadas em conta”.
Para um mesmo texto, leituras podem ser possiveis numa época e ndo em outra
e podem variar com o modo como sdo considerados os diferentes tipos de
discurso. Ja quanto a previsibilidade, a autora afirma que os sentidos tém sua
historia, ou seja, existe sedimentacdo em determinadas condicdes de producéo.
Também considera a necessidade de ter em conta a intertextualidade, ou seja,
a relagdo com outros textos, que foram lidos antes, nas mesmas ou em outras
condigdes de producgdo. O leitor tem sua historia de leitura, um conjunto de
leituras ja feitas, que configuram, em parte, a compreensibilidade de cada lei-
tor especifico, nogdo que para ela se aproxima do que seria a “[...] capacidade
de leitura” (idem, p. 9).

Em se tratando de leitura e pensando na possibilidade de mediacéo, lem-
bramos que, na mesma obra, Orlandi comenta que

[...] o professor pode modificar as condi¢Bes de produgéo da
leitura do aluno: de um lado, propiciando-lhe que construa sua
histéria de leituras; de outro, estabelecendo, quando necessario,
as relagBes intertextuais, resgatando a histéria dos sentidos do
texto (idem, p. 8).
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A autora também se refere a necessidade de um compromisso que “[...] co-
loque a capacidade de linguagem na constitui¢do da propria condigdo da espé-
cie, ja que o homem ndo é isolavel nem de seus produtos (cultura) nem da
natureza” (Orlandi, 1988, p. 17) e que “[...] tomar a palavra é um ato social com
todas as suas implicagdes: conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder, cons-
tituicdo de identidades, etc.” (idem). Além disso, a autora indica também a
relacdo necesséria entre o objeto, as técnicas, a metodologia e a teoria; e, pres-
suposta a tudo isso, uma concepcdo de linguagem. J& a nogdo de formacéao
discursiva, segundo Orlandi, é “[...] o lugar da constituicdo do sentido e da
identificacdo do sujeito. E nela que todo sujeito se reconhece (em sua relacéo
consigo mesmo e com outros sujeitos) [...]” (1988, p. 58). Assim pensada, a
formacdo discursiva é demarcada como “[....] aquilo que numa formacao ideoldgica
dada (isto é, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-historica
dada) determina o que pode e deve ser dito” (ibidem). E, ainda no que se refere
especificamente & leitura, cabe destacar a afirmacdo da autora de que “[...] a nossa
vida intelectual esta intimamente relacionada aos modos e efeitos de leitura de
cada época e segmento social” (Orlandi, 1998, p. 8). Com essa nogédo de forma-
¢do discursiva, compreende-se que a autora afirme que “[...] uma mesma pala-
vra, na mesma lingua, signifique diferentemente, dependendo da posi¢do do
sujeito em uma ou outra formacao discursiva” (idem, p. 12).

E, voltando ao pressuposto da ndo transparéncia da linguagem, ressaltamos
aqui que, assim considerada, esta, além de suporte do pensamento e instru-
mento de comunicagdo de informacdes, é o produto do trabalho dos homens
em sociedade, ou seja, efeito de um processo historico. Assim, ndo se pode
assumir que haja uma relacdo direta entre palavras e coisas. J& quanto ao dis-
curso, dada essa perspectiva para a linguagem, ele passa a ser constituido en-
guanto estrutura e acontecimento, ou seja, um processo social cuja especificidade
esta na sua materialidade linguistica, e nele pode-se apreender a relagdo entre
linguagem e ideologia, com a nog¢do de sujeito como mediadora.

Ideologia que, nessa vertente da AD, é considerada como aquilo que torna
possivel a relagdo entre palavras e coisas, a relacdo entre pensamento, linguagem
e mundo. Assim pensada, ela ndo é ilusdo, nem falsidade, nem ocultamento,
nem dissimulacdo do real, nem tampouco visdo de mundo. Segundo Orlandi
(1999), um dos pontos fortes da AD € ter ressignificado a nogdo de ideologia,
numa definicdo discursiva a partir da consideragdo da linguagem. Para a autora:

O fato mesmo da interpretacdo, ou melhor, o fato de que ndo ha
sentido sem interpretacdo, atesta a presenca da ideologia. Nao
ha sentido sem interpretacio e, além disso, diante de qualquer
objeto simbdlico 0 homem é levado a interpretar, colocando-se
diante da questéo: o que isto quer dizer? Nesse movimento da
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interpretacdo o sentido aparece-nos como evidéncia, como se
ele estivesse ja sempre Ia. Interpreta-se e a0 mesmo tempo nega-
se a interpretacdo, colocando-a no grau zero. Naturaliza-se 0
que é produzido na relago do histérico e do simbdlico. Por esse
mecanismo — ideoldgico — de apagamento da interpretacéo, ha
transposicao de formas materiais em outras, construindo-se trans-
paréncias — como se a linguagem e a histdria ndo tivessem sua
espessura, sua opacidade — para serem interpretadas por deter-
minacBes histéricas que se apresentam como imutéveis,
naturalizadas. Este é o trabalho da ideologia: produzir evidén-
cias, colocando 0 homem na relagio imaginaria com suas condi-
¢Oes materiais de existéncia (1999, p. 45-46).

Tendo em conta o papel da ideologia como entendido pela AD, ao pensar-
mos as condicOes de producdo da leitura, além das condicdes imediatas, preci-
samos também considerar as condi¢es de producdo em sentido amplo, o que
implica considerar relagdes com outros discursos que ja foram produzidos an-
tes e que tém, por sua vez, suas proprias condi¢Oes de producdo. Trata-se de ter
em conta a memoria discursiva, ou interdiscurso. De acordo com Orlandi, o
interdiscurso:

[...] é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, inde-
pendentemente. Ou seja, é 0 que chamamos de memdria
discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo o dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base
do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. O interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o sujeito significa
em uma situacdo discursiva dada (1999, p. 31).

Ou ainda, segundo Pécheux (1997, p. 77):

[...] tal discurso remete a tal outro, frente ao qual  uma resposta
direta ou indireta, ou do qual ele “orquestra’ os termos princi-
pais ou anula os argumentos. Em outros termos, o processo
discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga
sempre sobre um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de
matéria-prima, e 0 orador sabe que, quando evoca tal aconteci-
mento, que ja foi objeto do discurso, ressuscita no espirito dos
ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado,
com as “deformac@es” que a situacdo presente introduz e da
qual pode tirar partido

Se pensarmos a leitura como um processo discursivo, tendo em conta essas
nog¢des, notamos que, nesse, cOmMo em outros processos discursivos, funcionam
formagbes imaginérias; ou seja, estd em jogo no pProcesso um mecanismo que
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transforma a situacdo em sua representacdo. Assim, na interacdo discursiva entre
0 leitor e o texto, ndo é possivel desconsiderar a posicdo discursiva em que 0
leitor se insere aquela em que ele coloca seus interlocutores, os autores do que
esta lendo.

Dispositivo analitico: articulagdo das no¢Bes tedricas

Circunstanciar um dispositivo analitico de leituras, a partir das nogdes teo-
ricas explicitadas no item anterior, implica interpelar, com essas no¢des, pro-
ducdes envolvendo diferentes tipos de discurso e analisar possiveis interpreta-
¢Oes na leitura dessas produgdes.

Nessa perspectiva, a textualizagdo de determinado conteddo num periodi-
co cientifico ou num texto de divulgagdo cientifica evidencia formagGes
discursivas bastante distintas, ainda que ambos se refiram ao mesmo tema.
Quando o cientista escreve para um periddico cientifico, ele o faz, tendo em
vista 0s seus pares. Serve-se, portanto, da linguagem prépria da formacédo
discursiva em que o contetido a veicular foi produzido. Assim, se procurarmos
ler um periddico cientifico atual da area de Fisica, certamente vamos notar que
grande parte dos textos estardo redigidos em linguagem formal, a chamada
linguagem da Fisica, a linguagem matematica. J& o jornalista ou o cientista que
produz um texto de divulgacdo supde a sua leitura por um publico leigo, dai o
uso frequente pelos autores do que consideram ser a linguagem cotidiana e de
imagens, tendo em vista ser entendidos por seus leitores. Ja num livro didati-
co, quer este se destine ao ensino basico ou ao superior, como apontado pelo
nome, os contetdos sdo didatizados. E nesse processo, aparentemente, a tenta-
tiva é de simplificacdo, tendo em vista o ensino escolarizado. Mas, ao fazé-lo,
frequentemente os autores acabam descontextualizando os conhecimentos e
apresentando-o0s como verdades a serem, muitas vezes, apenas decoradas para
efeitos de avaliacdo.

Se, além disso, considerarmos a imagem que o leitor faz do autor do livro,
ndo é dificil notar o poder de verdade e a suposi¢ao de ser destinado a poucos
que o artigo cientifico pode exercer no imaginario de seu leitor. Isso, em algu-
ma medida, é extravasado também para o livro didatico, com os autores assu-
mindo o papel do cientista, representagdo possivelmente refor¢ada pelo tipo de
linguagem que o livro didatico adota, usualmente com muitas defini¢des e
enquadramentos, resultados cientificos cuja origem e cujos modos de produ-
¢do ndo sdo explicitados.

Mesmo quando o tema que estd sendo tratado foi produzido ha muito
tempo, e sendo assim, no caso da Fisica, com um uso menor da linguagem
matematica, as diferengas entre os tipos de textualizagdo permanecem. Veja-
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mos, para exemplificar, o caso da lei da inércia atribuida a Galileu e que cons-
titui a primeira das chamadas leis de Newton. Este nasceu em 1642, na Ingla-
terra, e ali morreu em 1727. Na sua principal obra, o Principia, podemos
encontrar a seguinte definicéo:

DEFINICAO I

Aforca inata (insita) da matéria é um poder de resistir pelo qual
cada corpo, enquanto depende dele, persevera em seu estado,
seja de descanso, seja de movimento uniforme em linha reta
(Newton, 1974, p. 5)

Ja no Livro 11l do sistema do mundo, Newton apresenta seus Axiomas ou
leis do movimento:

Leil

Todo o corpo permanece em seu estado de repouso ou de mo-
vimento uniforme em linha reta, a menos que seja obrigado a
mudar seu estado por forgas impressas nele (idem, p. 14).

Vejamos o enunciado da lei da inércia num livro didéatico do inicio da se-
gunda metade do século passado, destinado ao Ensino Médio:

Um ponto material, fora da acdo de todo e qualquer agente
fisico, esta, em relacdo a um sistema inercial, em repouso, ou
realiza um movimento retilineo uniforme (Rodrigues; Pieroni,
1957, p. 118).

Ou o enunciado que pode ser encontrado num livro didatico, também para
0 Ensino Médio, mas publicado em nosso século:

Todo corpo continua em seu estado de repouso ou de movi-
mento retilineo uniforme, a menos que seja obrigado a mudar
esse estado por forcas aplicadas sobre ele (Sampaio; Calgada,
2005, p.70).

Ou, ainda, vejamos a lei da inércia como apresentada num dos principais
livros didaticos destinados ao Ensino Superior, escrito por cientistas, entre 0s
quais o vencedor do prémio Nobel, Richard Feynman. Depois de atribuirem a
descoberta da lei a Galileu, eles escrevem:

[...] principio de inércia: se um objeto for deixado sozinho, se ndo
for perturbado, ele continuara a se mover com velocidade cons-

1. Essapublicacdo corresponde a um dos livros adotados pelo Ministério da Educagdo no Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio para os anos de 2009 a 2011.
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tante em linha reta, se inicialmente estava se movendo, ou conti-
nuara parado se estava parado (Feynman et al., 1963, p. 9-1).

E, por ultimo, vejamos como é apresentada a lei num texto de divulgacdo
cientifica. Referindo-se as leis newtonianas do movimento, o autor escreve:
“Primeira lei de Newton: todas as coisas permanecem em repouso ou Se mo-
vem em linha reta na mesma velocidade, a ndo ser que uma forca aja sobre elas”
(Poskitt, 2001, p.157).

Apesar de produzidos em diferentes momentos, e certamente apresentando
diferencas de formalidade na linguagem com que foram escritos, sendo que o
Gltimo fala, inclusive, em “coisas”, 0s enunciados aqui transcritos parecem nao
apresentar diferencas tdo significativas. Entretanto, transcrevemos a seguir tre-
chos do que os autores escreveram logo em seguida ao enunciado das leis.
Apresentamos um trecho para cada livro citado, mantendo a ordem em que
apresentamos as leis:

Essa forca é sempre proporcional a seu corpo, e ndo difere da
inércia da massa sendo no nosso modo de conceber [...] (Newton,
1974, p. 5).

Nao € possivel comprovarmos diretamente esta lei, por ndo ser
possivel colocar um ponto material fora da acéo de todo e qual-
quer agente fisico [...] (Rodrigues; Pieroni, 1957, p. 118).
Desse modo, se nenhuma forga atua sobre um corpo, estando
ele em repouso, devera permanecer em repouso. Para que um
corpo saia do repouso, devemos aplicar sobre ele uma forca. Se,
depois de iniciado 0 movimento, retirarmos a forca, o corpo
devera continuar em movimento retilineo uniforme (Sampaio;
Calcada, 2005, p. 70).

Certamente esse ndo parece ser 0 caso na natureza, pois se em-
purrarmos um bloco sobre uma mesa ele para, mas isso ocorre
porque ele ndo é deixado s6 por si — ele esta friccionando na
mesa [...] (Feynmanetal., 1963, p. 9-1).

Bem, a primeira parte da lei é simplissima. Tudo que néo esta se
movendo s0 vai se mover se alguma coisa Ihe der um empurréo.
Fécil.

A segunda parte é mais interessante. Diz que todas as coisas que
estdo em movimento continuardo se movendo para sempre em
linha reta na mesma velocidade, a ndo ser que uma forca aja
sobre elas. Imagine que vocé esteja num carro, [...] (Poskitt,
2001, p. 157).

Podemos notar que, enquanto Newton e os autores de livros didaticos apa-
rentemente ndo mudam a linguagem, esta passa a ser altamente interativa no
livro de divulgacdo cientifica, o que é uma das caracteristicas comuns nesse
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tipo de texto, ainda que algumas vezes em detrimento do rigor. Outra diferen-
ca significativa é o grande nimero de imagens explicativas que o livro escrito
por Poskitt apresenta.

Nas imagens apresentadas abaixo, o autor procura utilizar situa¢Ges cotidi-
anas em nossa sociedade, de forma a exemplificar a agdo de forcas. Ele recorre a
imagens que representam situacOes de aceleracdo familiares aos estudantes. No
primeiro caso, um banco de automdvel e no segundo, uma montanha-russa:

Figura 1: Poskitt, 2001, p. 145

E interessante notarmos que a linguagem utilizada nessas imagens também
estabelece relagBes com um tipo de discurso normalmente comum no cotidia-
no dos jovens: a histéria em quadrinhos.

Essa mesma relacdo pode ser observada nas imagens a seguir, nas quais o
autor procura explicar 0 movimento de “coisas” ao redor da Terra, utilizando
extrapolacBes que, de forma criativa e engracada, facilitam a compreensdo do
papel atribuido a forca gravitacional e a resisténcia do ar.
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A BOLA
PARA
QU

RESISTENCIA DO AR MAS SEM GRAVIDADE

RESISTENCIA DO AR )
E GRAYIDADE O

K

Néo fossem essas forgas, a bola voaria em linha reta
sem parar até o fim do Universo!

SEM RESISTENCIA DO AR
E SEM GRAVIDADE

Essa ¢ boa, hein?

Figura 2: Poskitt, 2001, p. 146

O livro didatico também recorre a imagens, ao abordar as leis de Newton,
mas observamos, em algumas delas, apresentadas a seguir, que as relagdes que
estabelecem sdo diferenciadas daquelas do livro de divulgacéo cientifica. No
caso do livro didatico, também aparecem imagens; neste caso, fotos que procu-
ram “retratar” situacOes também cotidianas. J& os desenhos, que sdo frequentes
nos livros didaticos, ndo dialogam com 0s jovens, como as histérias em quadri-
nhos, e contém elementos caracteristicos das formaliza¢es utilizadas na Fisica.
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%3 :
(a) Ao puxar o tren6, a menina exerce, (b) Ao chutar a bola, o

através do fio, uma forca Fsobre ele.  jogador exerce uma forga
F sobre ela.

v
—_—
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I

at

Figura 3: Sampaio e Calgada, 2005, p. 70-71

E, ainda, para evidenciarmos diferengas que uma ou outra textualizagéo
provoca no imaginario do leitor, podemos notar o poder que o livro didatico
exerce no ensino escolar, na transcricdo da resposta de um aluno de Licenciatu-
ra em Fisica que ja lecionava na escola basica. Questionado sobre como plane-
java suas aulas, ele disse: “Leio todo o assunto a ser dado. Procuro alguns assuntos
‘fora’ do livro didatico para tornar a aula mais atrativa; as vezes planejo alguns
experimentos”.

Desse discurso podemos notar como, no imaginario desse licenciando, o
livro didatico ndo é atrativo para os seus alunos. Mesmo assim, é aparentemen-
te sua fonte principal para planejamento das aulas. Outras leituras ou experi-
mentos sdo secundarios. As representacdes do licenciando justificam-se, se pen-
sarmos na sua historia como estudante. E altamente provavel que, na grande
maioria das disciplinas que cursou na escola basica e na universidade, ele tenha
estudado por livros didaticos ou por textos que os imitam. Sendo assim, é
provavel que, em seu imaginario, ensinar Fisica esteja bastante associado aquilo
gue usualmente se faz com um livro didatico.
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Algumas consequéncias

As nogdes da AD aqui apresentadas, quando articuladas como dispositivo
analitico, evidenciam que as interpretacdes possiveis, ou seja, as producdes de
significados dependem de interdiscursos associados ao envolvimento com cer-
tas formacdes discursivas, mas também do contexto sdcio-historico e da histo-
ria de vida do leitor, sem que ele proprio tenha total acesso & constituicdo de
sua memdria discursiva. Ja as condi¢Oes de producdo imediatas, que podem
contribuir para um ou outro direcionamento na producdo dos significados,
estdo associadas tanto aos contetdos quanto aos tipos de discurso veiculados.
Muito do que aprendemos devemos a leitura; e um dispositivo analitico, ainda
que oriundo da linguistica, permite que pensemos situagdes de leituras em
funcionamento no ensino escolar e na educacdo ndo formal das ciéncias da
natureza.

Como consequéncia, podemos apontar alguns deslocamentos nos modos
de propor e analisar leituras. Em primeiro lugar, ressaltamos a ndo expectativa
de que elas produzam um Unico significado. Se, entdo, pensarmos na conveni-
éncia do acesso a muitos tipos de discursos para um mesmo conteido, essa nos
parece uma perspectiva promissora para a educacdo. Um estudante que resista
ao estudo por livros didaticos pode gostar de ler textos de divulgagdo cientifica.
O aprendizado decorrente da leitura dos diferentes tipos textuais certamente
ndo sera 0 mesmo. Mas, nos dois casos, provavelmente ocorrerdo crescimentos
culturais significativos.

O dispositivo em funcionamento também nos alerta para um equivoco: a
possivel hierarquia entre diferentes linguagens no ensino. Isso ocorre, por exem-
plo, no ensino da Fisica, quando é proposto que se ensine determinado conteido
primeiro conceitualmente (linguagem comum) e, s6 depois, as operagdes (lin-
guagem matematica). Como alternativa, as duas modalidades podem caminhar
paralelamente. N&o apenas por ndo ser possivel uma tradugdo total de uma lin-
guagem na outra (Almeida, 2004, p. 117), mas também por ndo conhecermos
suficientemente as historias de cada estudante e as consequentes conexdes que
ocorrerdo em suas memorias discursivas na produgdo de significados.
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