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Resumo

O artigo apresenta os resultados de duas pesquisas realizadas
com futuros professores do primario na provincia de Quebec
(Canada), em relacdo as finalidades educacionais associadas
a diferentes disciplinas escolares. A analise dos dados revela
que a contribuicao das disciplinas escolares é definida, princi-
palmente, em funcao da capacidade que elas possuem de ins-
trumentalizar os alunos para a vida cotidiana em microcosmos
sociais, e sua utilidade se traduz mais no plano da satisfacao
das necessidades individuais que nos planos social e cientifico.
Nesse sentido, 0s alunos sao levados a adquirir e @ manipular
conhecimentos disciplinares, sem necessariamente conhecer as
problematicas e as premissas fundamentais subjacentes ao pro-
cesso pelo qual tais conhecimentos sao produzidos. Os saberes
disciplinares tornar-se-iam, assim, instrumentos neutros ao ser-
vico da subjetividade do aluno. O foco na instrumentalizacao do
individuo sugere, portanto, uma atitude de solicitude que visa
proteger os alunos das armadilhas da vida.
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The supporting role played by disciplinary
knowledge in the discourse of future primary
school teachers from Quebec: reflecting the
relationship with the aims of the school?

Abstract
This text presents the results of two questionnaire-based sur-
veys conducted with future primary school teachers in Quebec,
concerning the overall educational aims associated with differ-
ent school subjects. Analysis of the results shows that the con-
tributions from school subjects are primarily defined according
to their ability to equip students for everyday life in social micro-
cosms. Indeed, school subjects are considered useful in meeting
individual needs rather than at social and scientific levels. In this
sense, students would be led to acquire and manipulate disci-
plinary knowledge without being aware of the underlying prob-
lems and premises from the process through which such knowl-
edge is produced. Disciplinary knowledge would thus become a
neutral tool serving the subjectivity of the student. Focusing on
the instrumentalization of the individuals suggests an attitude of
concern seeking to protect students from the risks of life.

Key words

educational goals; school subjects; future primary school
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Introducao

Varios estudos realizados nos Gltimos anos no Quebec constatam uma preo-
cupacao bastante limitada em relacao ao conhecimento disciplinar nos discursos
e nas praticas dos futuros professores do ensino primario (Aradjo-Oliveira, 2010;
Gervais, 2005; Lebrun; Hasni; Oliveira, 2008; Lebrun; Araljo-Oliveira; Lenoir,
2010; Lenoir, 2006; Maubant; Lenoir, 2008). A relagdo que os futuros professores
estabelecem com o conhecimento é regularmente questionada. As deficiéncias
da formacdo epistemolégica, disciplinar e didatica por eles recebida seriam, em
grande parte, responsaveis por essa situacao que minimiza a importancia dos
saberes escolares em detrimento das dimensdes pedagdgicas e organizacionais
da intervenc¢do educativa. Sem negar a importancia de um estudo sobre as rela-
¢oOes entre as praticas dos futuros professores e os conhecimentos disciplinares,
parece-nos necessario, antes de mais nada, questionar-nos sobre as finalidades
associadas as disciplinas escolares em um curriculo de formagao centrado numa
abordagem por competéncias.

No contexto educacional atual no Quebec, trés missdes foram confiadas a escola:
socializar, instruir e qualificar as futuras geracdes (Gouvernement du Québec, 2001).
Enquanto a socializacdao consiste em “transmitir um patrimdnio comum de conheci-
mentos acumulados, em promover os valores fundamentais de uma sociedade demo-
cratica e em preparar os jovens ao exercicio de uma cidadania responsavel” (Gouver-
nement du Québec, 2001, p. 3), a instrucao refere-se ao “desenvolvimento intelectual
e a aquisicdo de conhecimentos diversos” (Gouvernement du Québec, 2001, p. 3). A
qualificacdo visa, por sua vez, ao éxito escolar e a integracdo profissional dos alunos
(Gouvernement du Québec, 2001, p. 3). Nesse sentido, o aporte educativo do conhe-
cimento disciplinar pode ser entendido em trés niveis: 1) a apropriacdo do patriménio
cultural, bem como a mobilizagao de conhecimentos disciplinares em situa¢des da
vida social; 2) a aquisicdo de conceitos e principios de inteligibilidade especificos as
diferentes disciplinas escolares; e 3) o desenvolvimento da capacidade do aluno de
mobilizar os conhecimentos disciplinares na continuacao dos estudos e em situagdes
profissionais diversas.

Apoiando-se em dados de dois estudos realizados recentemente pelo CRIE?

e pela CRCIE3, o presente artigo tem como obje-
2. Centro de pesquisa sobre intervencao educativa.

3. Catedra de pesquisa do Canada sobre intervencao
centes as disciplinas escolares no discurso dos  educativa.

tivo analisar as finalidades educacionais subja-
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futuros professores do ensino primario e, desse modo, examinar os significados
atribuidos as missdes de socializacdo, de instrugdo e de qualificagdo atribuidas
a escola quebequense. Apds uma breve descricao dos principais elementos do
quadro de analise adotado, o artigo apresenta os resultados de dois questio-
narios aplicados aos graduandos de diferentes programas de formacdo de pro-
fessores para o ensino pré-escolar e primario no Quebec. Tais resultados sao,
em seguida, interpretados de maneira a identificar a finalidade predominante
(ou as finalidades predominantes), bem como o impacto desta(s) dltima(s) na
perspectiva que prevalece para as missdes de socializacdo, de instrucdo e de
qualificagao.

Elementos do quadro de andlise

Bourdieu (1967) define duas categorias de funcdes da escola: as fungdes internas
ou de conservacao, que se referem a legitimagao cultural, a transmissao do patrimo-
nio cultural e a autoperpetuacao, e as funcdes externas ou adaptativas, que fazem
referéncia as dimensdes sociais (integracdo ao corpo social) e econdmicas (adapta-
cdo as necessidades econémicas por meio da preparagdo ao mercado de trabalho).
Assim, se a educacdo tem uma “funcao corretiva que visa adaptar a crianca a seu
meio social”, faz-se mister reservar um lugar igualmente importante a “funcao de
‘despertar’, que a ajuda a superar a alienagao que pode ser causada por essa adap-
tacdo” (Artaud, 1989, p. 110).

As finalidades educacionais associadas as diferentes disciplinas escolares sao
permeadas por essas duas fun¢des. Na verdade, toda disciplina escolar é organizada
em torno de finalidades:

e especificas da disciplina (dominar seu contelido, aprender a pensar, agir, falar

de uma certa maneira e utilizar um vocabulario préprio a disciplina, etc.);

e especificas da escola e do conjunto das disciplinas escolares (manifestar
comportamentos respeitosos, construir um distanciamento reflexivo, debater
e discutir de forma racional, respeitando o ponto de vista dos outros, etc.);

e outras, que vao além da esfera escolar (tornar-se cidaddo, desenvolver sua
personalidade, ter acesso a diferentes culturas, tornar-se um profissional...)
(Reuter et al., 2007).

Em outras palavras, as disciplinas escolares visam construir novas formas de in-

terrogar o mundo (iniciacdo aos principios de inteligibilidade), desenvolver aprendi-
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zagens transversais do tipo intelectual, metodolégico e social e munir o aluno para
enfrentar as dificuldades da vida quotidiana e profissional. Consequentemente, as
disciplinas escolares devem ser apoiadas em quatro polos de legitimidade: a legitimi-
dade cientifica (o verdadeiro), a legitimidade social (o dtil), a legitimidade pedagdgica
(o eficaz) e a legitimidade axiolégica (o justo) (Audigier, 2001; Boltanski; Thevenot,
1991; Derouet, 1992).

Os parametros utilizados para definir a funcionalidade do cidadao que a escola
deseja formar repercutem inevitavelmente na fungao mesma dos conhecimentos dis-
ciplinares. Audigier (2004, p. 52) identifica duas tendéncias antagbnicas na maneira
de conceber esses parametros:

Por um lado, a primeira posicdo seria atribuida ao desenvolvimento da
capacidade dos alunos de se integrar no mundo, em seu préprio mundo,
demonstrar iniciativa, negociar projetos de intervencao com os outros,
compromissos locais. Por outro lado, a prioridade seria dada a transmissao
aos alunos de um conjunto de competéncias e conhecimentos, em princi-
pio homologados, isto é, reconhecidos como verdadeiros por uma comu-
nidade cientifica que desempenha um papel de testemunha; a apreensao
desses conhecimentos e competéncias seria a melhor maneira de garantir a

formacdo de um individuo livre e critico.

Enquanto a primeira tendéncia conduz a focalizar o eficaz e o (til, as finalidades
transversais e extraescolares e, portanto, as funcdes externas e adaptativas, a segun-
da privilegia o verdadeiro e o justo, os principios de inteligibilidade das disciplinas e,
assim, as fungdes internas e de conservacao, asseguradas pelo dominio progressivo
dos conhecimentos homologados. De acordo com Trouvé (2010), trata-se ou de alme-
jar a formacao da razao por intermédio dos conhecimentos disciplinares, referindo-se
a uma cultura universal, ou de garantir a aquisicao de competéncias metodolégicas e
sociais esvaziadas de contelido, tendo em vista preparar o cidadao para os imperati-
vos econdmicos e sociais.

Este quadro de analise, embora sumario, nao pretende, de forma alguma, dar con-
ta da complexa questdo das finalidades educacionais. Ele fornece, ao contrario, uma
estrutura de referéncia que permite situar o discurso dos futuros professores entre
esses polos que sdo, a0 mesmo tempo, complementares e opostos.

Pro-PosIcOEs | V. 24, N. 1 (70) | P. 43-59 | JAN./ABR. 2013

47



Precisoes metodoldgicas

Os dados aqui apresentados foram coletados em duas pesquisas distintas sobre
as concepcdes dos futuros professores do primario quanto ao processo de ensino-
-aprendizagem de certas disciplinas escolares prescritas pelo curriculo de formagao.
O primeiro estudo, intitulado “Relag¢des entre as praticas dos futuros professores do
ensino primario e 0s materiais escolares: praticas de apropriacao ou determinacao
de praticas?”4, comportava um levantamento de dados por questionario, incluindo
uma pergunta sobre as finalidades do ensino da matematica, da lingua francesa, das
ciéncias e tecnologias e das ciéncias humanas e sociais. O questionario foi aplicado
a uma amostra de 841 estudantes dos 30 e 40 anos do programa de Bacharelado em
ensino pré-escolar e primario, de quatro universidades franc6fonas do Quebec: 123
da Université Laval, 228 da Université de Sherbrooke, 323 da Université du Québec a
Montreal e 165 da Université de Montréal. A distribuicao desigual dos respondentes
em func¢do das universidades explica-se por dois fatores: a variacdo do nimero de
inscritos nos programas de formacdo de professores em cada instituicdo e o carater
livre e voluntario da participagao destes na pesquisa.

Os respondentes foram solicitados a classificar um conjunto de enunciados, de
acordo com o grau de concordancia que atribuiam a cada um destes (1= acordo total,
2= acordo, 3= mais ou menos de acordo, 4= desacordo, 5= desacordo total). Apds
uma primeira anéalise descritiva de frequéncia, uma comparag¢ao de proporgdes foi
realizada, utilizando o teste do qui-quadrado. Assim, os enunciados dominantes fo-
ram comparados segundo duas varidveis de contraste: o ano de formacgao e a univer-
sidade frequentada. O nivel de significancia foi estabelecido em p <o,01.

A segunda pesquisa, intitulada “As relacdes com os saberes no ensino das ciéncias
humanas e sociais e das ciéncias e tecnologias no primario: construcao ou transmis-
sao de uma visao de mundo?”s, investigou, entre outros aspectos, as finalidades e as
aprendizagens mais importantes associadas, pelos futuros professores do programa
de Bacharelado em ensino pré-escolar e primario da Université de Sherbrooke, as cién-

cias humanas e sociais e as ciéncias e tecnologias.

A amostra foi composta por 534 futuros professo-

4. Este projeto de pesquisa foi realizado sob a direcao
do professor Yves Lenoir, da Université de Sherbrooke, e
financiado pelo Fundo de Investigacao do Quebec - Socie-
dade e Cultura (FRQSC).

5. Pesquisa trienal (2004-2007) financiada pelo Conselho
de pesquisa em ciéncias humanas do Canada, sob a di-
recao da professora Johanne Lebrun.

48

res (93,8% de mulheres), assim distribuidos: 142
inscritos no 12 ano, 150 no 22 ano, 107 no 32 ano e
135 no 40 e (ltimo ano de formacdo. Essa amostra
— constituida de sujeitos voluntarios — cobre cerca
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de 80% da totalidade do corpo discente matriculado nesse programa de formacao no
momento da coleta dos dados. Como na primeira pesquisa, 0s respondentes foram so-
licitados a classificar os enunciados em ordem crescente, de acordo com o grau de con-
cordancia a eles atribuido. Os dados foram submetidos a uma analise descritiva de fre-
quéncias. Essa andlise foi acompanhada pela aplica¢do do teste do qui-quadrado, para
verificar a existéncia de variacoes significativas nas respostas dadas, segundo o ano
de formagao dos respondentes. O nivel de significancia utilizado foi fixado em p <o0,01.

Nas tabelas apresentadas na préxima seccdo, os valores correspondentes a acordo
total e a acordo foram reagrupados sob o titulo de “Concordancia”. Ja os valores rela-
tivos a desacordo e a desacordo total foram reagrupados sob o titulo de “Discordan-
cia”. Quando o resultado do teste qui-quadrado foi significativo, algumas precisoes
foram inseridas, a fim de explicar as variacdes em relacdo ao nivel de concordancia.

Apresentacao dos resultados

A apresentacdo centrar-se-a inicialmente nos resultados obtidos com os futuros
professores de quatro universidades francéfonas do Quebec quanto as finalidades
educacionais das quatro disciplinas escolares investigadas (primeira pesquisa). Em
seguida, ela sera voltada para os resultados do questionario aplicado exclusivamente
aos estudantes da Université de Sherbrooke (segunda pesquisa).

Finalidades educacionais relacionadas as
disciplinas escolares, de acordo com os respondentes
de quatro universidades francéfonas do Quebec

Os resultados da Tabela 1 mostram que o ensino do francés teria como finalida-
de principal a aquisicao de saberes e saber-fazer, visando a sua utilizagdao técnico-
-instrumental cotidiana, independentemente das visoes escolares, socioculturais e
profissionais. De fato, a maioria dos futuros professores (83,6%) atribui uma grande
importancia a aprendizagem da leitura e da escrita e também a comunicacao em di-
ferentes situacdes da vida cotidiana. Por outro lado, eles discordam veementemente
da ideia de ensinar a lingua francesa para assegurar o desenvolvimento de um sen-
timento de pertenca dos alunos a comunidade franc6fona (51,2%) e para promover
0 éxito escolar (40,5%). Assim, grande parte dos respondentes rejeita a associagao
desta disciplina as dimensoes de identidade e de qualificacdo e se concentra mais na
funcao externa desse aprendizado, considerando sua funcionalidade individual.
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Tabela 1 - Finalidades relacionadas as disciplinas escolares

DISCIPLINAS ESCOLARES | CONCORDANCIA (%) | DISCORDANCIA (%)
FRANCES

Desenvolver seu potencial 22,5 11,4
Aprender aler, a escrever e a falar em diferentes situacdes da vida cotidiana 83,6 0,8
Desenvolver sua cultura geral 10,1 23,6
Desenvolver um sentimento de pertenca a comunidade francéfona 05,8 51,21
Satisfazersuacuriosidadenoquetangeadiferentesdimenséesdalingua 10,7 38,0
Adquirir as bases necessdrias para o exercicio de diversas profissoes 16,6 37,9
Desenvolver seus conhecimentos sobre a lingua 46,4 05,1
Ter éxito na escola 09,3 40,5
MATEMATICA

Desenvolver habilidades bédsicas necessérias a vida cotidiana 71,9 1,7
Adquirir as bases necessdrias para o exercicio de diversas profissoes 06,4 431
Desenvolver a trama conceitual especifica a matematica 11,3 24,9
Desenvolver seu potencial 16,5 12,2
Preparar-se para a realizacdo de estudos cientificos e universitdrios 01,0 82,8
Satisfazer sua curiosidade em relacao a matematica 15,4 12,6
Utilizar adequadamente nogdes e regras matematicas, a fim de 73.9 0.9
resolver problemas em diferentes situagdes da vida cotidiana ! !
Enriquecer-se intelectualmente 07,8 20,4

CIENCIAS E TECNOLOGIAS

Adquirir conhecimentos utilizdveis na vida cotidiana
(saber reparar um circuito elétrico, compreender a 57,4 01,9
composicdo nutricional dos alimentos, etc.)

Desenvolver habilidades técnicas (saber-fazer) 333 02,2
Desenvolver seu potencial 11,8 10,2
Satisfazer sua curiosidade em relagao as ciéncias e tecnologias 28,4 7.9

Adquirir conhecimentos em ciéncias e tecnologias 54,0 2,6

(conhecimentos sobre os animais, as plantas, o sistema solar, etc.)

Adquirir as bases necessdrias para o exercicio de varias profissoes 3,4 6.1

Preparar-se para a realizacdo de estudos cientificos e universitarios 1,0 89,0
Participar dos debates sociais sobre questdes 14,5 23,2

que envolvam conhecimentos cientificos e tecnolégicos
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DISCIPLINAS ESCOLARES CONCORDANCIA (%) | DISCORDANCIA (%)
CIENCIAS HUMANAS E SOCIATS

Desenvolver seu potencial 08,7 18,2
Adquirir e integrar as regras de funcionamento da vida em sociedade 47,2 03,7
Desenvolver as bases necessarias para o exercicio de varias profissoes 02,8 72,2

Ter éxito na escola 02,5 77,92
Desenvolver sua cultura geral 41,9 03,6
Conhecer a histéria e a geografia do seu pais 23,1 04,2
Satisfazer sua curiosidade em relacao a varias realidades sociais 32,2 03,8
Desenvolver um sentimento de pertenca a sociedade 21,5 14,5

1. A porcentagem de estudantes que revelam alto grau de discorddncia é mais elevada na Université Laval (95,9%) e na Uni-
versité de Sherbrooke (94,0%) que na Université de Montréal (84,9%) ou na Université du Québec a Montréal (85,4%).
2. A porcentagem de futuros professores que demonstram alto grau de discordancia é mais elevada entre os estudantes do 32 ano
(98,6%) do que entre aqueles do 42 (94,1%).

A adesao massiva as finalidades educacionais de tipo utilitarista, tendo em
vista desenvolver a funcionalidade individual, é ainda mais acentuada no que diz
respeito ao ensino da matematica. De fato, os maiores percentuais de concor-
dancia estao relacionados com o uso apropriado de no¢des e regras matematicas
para resolver problemas em diferentes situac¢oes da vida diaria (73,9%) e com o
desenvolvimento de habilidades basicas necessarias a vida quotidiana (71,9%).
Assim como os resultados obtidos para o ensino do francés, os respondentes
aderem pouco a uma visao de qualificacdo ou de adaptagdo econdmica (discor-
dancia de 82,8% e 43,1% respectivamente). O ensino da matematica visaria, an-
tes de mais nada, desenvolver habilidades (saber-fazer) (teis na vida dos alunos,
sem contribuicdes especificas a seu processo de desenvolvimento intelectual e
de integracdo eventual ao mercado de trabalho.

As finalidades associadas ao ensino das ciéncias e tecnologias tém resultado
mais variado. Elas oscilam entre o desenvolvimento de conhecimentos utilizaveis
na vida diaria (57,4%) e a aquisicdo de conhecimentos especificos a esta disci-
plina (54%). Sendo assim, se a dimensao utilitarista individual desse ensino é
ressaltada, ela nao oblitera de forma alguma a dimensao cognitiva, mais estrita-
mente relacionada com a aquisi¢cao de conhecimentos e com o desenvolvimento
de habilidades intelectuais (33,3%). No entanto, a contribuicdo das ciéncias e

Pro-PosIcOEs | V. 24, N. 1 (70) | P. 43-59 | JAN./ABR. 2013



52

tecnologias a preparacdo para a realizacdo de estudos posteriores (secundério,
universidade, etc.) e para o exercicio de diversas profissdes & amplamente re-
jeitada (89% e 61,1%, respectivamente). Além disso, a inclusdao desse ensino na
esfera sociopolitica e socioecondmica suscita pouco interesse nos participantes:
apenas 14,5% de concordancia. Mais uma vez, nota-se no discurso dos futuros
professores que a escola tem como funcdo principal o desenvolvimento da adap-
tabilidade do aluno, do ponto de vista da adaptacao individual a vida cotidiana,
mas ndo necessariamente politica e/ou econdmica.

O ensino das ciéncias humanas e sociais visaria, principalmente, facilitar a
integracao social dos alunos, permitindo-lhes adquirir as regras de funcionamen-
to da vida em sociedade (47,2%) e desenvolver uma cultura geral (41, 9%). O
conhecimento da histéria e da geografia do pais do aluno, bem como o desenvol-
vimento de um sentimento de pertenca a sociedade sao classificados, respecti-
vamente, nas 42 e 52 posicoes. Nesse sentido, o desenvolvimento da funcionali-
dade individual predomina claramente sobre a legitimacao cultural. A rejeicdao ao
aporte desta disciplina ao sucesso escolar e ao desenvolvimento de conhecimen-
tos de base necessarios para o exercicio de diversas profissdes é enorme, com,
respectivamente, 77,9% e 72,2% de discordancia.

E importante ressaltar que os resultados obtidos neste estudo apresentam
pouca variacao estatisticamente significativa, segundo o ano de formag¢ao dos
estudantes e as universidades que eles frequentam. A diversidade do curriculo
de formacdo, dos formadores e dos contextos demograficos e étnicos nao pa-
rece, portanto, afetar o ponto de vista dos respondentes quanto as finalidades
relacionadas as disciplinas escolares.

As finalidades educacionais associadas as ciéncias humanas
e sociais e as ciéncias e tecnologias, na opiniao dos futuros
professores da Université de Sherbrooke

Nesta pesquisa, as finalidades associadas as disciplinas escolares estuda-
das foram investigadas por meio da seguinte pergunta: “Por que, para vocé, é
importante ensinar as ciéncias humanas e sociais no primario?”. Uma pergunta
semelhante foi feita em relacao ao ensino das ciéncias e tecnologias.

A Tabela 2 mostra que as trés razdes mais evocadas para justificar a impor-

téncia do ensino das ciéncias humanas e sociais se referem a func¢do interna
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de legitimacao cultural, por meio do conhecimento do patrim6nio cultural, e a
funcao externa de integracao social. Os respondentes identificaram, de fato,
prioritariamente, a aquisicao de conhecimentos sobre a sociedade na qual vive
o aluno (49,2%), o desenvolvimento da cidadania (48,5%) e o desenvolvimento
de conhecimentos e valores de respeito e aceita¢do das outras culturas (41,3%).
Além disso, a contribuicao das ciéncias humanas e sociais a qualificacdao de or-
dem escolar sofreu uma rejeicao importante (80,7%).

Tabela 2 - Finalidades educacionais das ciéncias humanas e
sociais e das ciéncias e tecnologias

DISCIPLINAS ESCOLARES CONCORDANCIA (%) | DISCORDANCIA (%)
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
Possibilitar o desenvolvimento de uma compreensao 49 2 99

da histéria e do funcionamento da sociedade na qual se vive

Possibilitar o desenvolvimento de conhecimentos
e atitudes basicas, visando agir como cidaddo consciente e critico 48,5 12,2

Possibilitar o desenvolvimento de conhecimentos
e a aceitagdo de outras culturas 41,3 10,3

Possibilitar o desenvolvimento de uma cultura geral
por meio de conhecimentos histéricos e geograficos 29,7 14,6

Possibilitar o desenvolvimento de habilidades técnicas
uteis da vida quotidiana (ex: leitura de mapas, 1551 372
representacdes espaciais e temporais, etc.) ! !

Possibilitar o desenvolvimento de uma trama conceitual,
visando a interpretacao de realidades sociais e espaciais 13,6 34,0

Possibilitar o desenvolvimento dos pré-requisitos 2
necessarios ao sucesso escolar no ensino secundério 4,7 80,7

1. A porcentagem de respondentes em concordancia é mais baixa entre os estudantes do 42 ano (12%) que entre aqueles dos outros
trés anos (12 32,5%; 2% 28,9%; 3%: 26,5%).
2. Aporcentagem de respondentes em concordancia é mais elevada entre os estudantes do 12 ano (60%) que entre os estudantes dos
outros trés anos (2% 24%; 3% 4%; 4°: 12%).
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DISCIPLINAS ESCOLARES CONCORDANCIA (%) | DISCORDANCIA (%)
CIENCIAS E TECNOLOGIAS

Possibilitar a aquisi¢ao de conhecimentos utilizaveis 4553 37
navida cotidiana ' '
Possibilitar o desenvolvimento do método cientifico, 45.0 43
o raciocinio légico ¢ !
Possibilitar a satisfacdo de sua curiosidade 21,6 6,3
Possibilitar a descoberta de um interesse potencial 14.9 6.0
em relacdo as ciéncias e tecnologias ' !
Possibilitar uma educacao visando a preservagdo do meio ambiente 12,14 13,2
Possibilitar o desenvolvimento dos pré-requisitos 2.4 71.3
necessarios ao sucesso escolar no ensino secunddrio ' !
Possibilitar o desenvolvimento de uma compreensao 56.0 26
global dos fenémenos naturais e tecnolégicos ! !
Preparar os cientistas do futuro 1,9 84,5

3. A porcentagem de estudantes que revelam um alto grau de concordancia é mais elevada entre os estudantes do 12 (33,1%) e do
22(29,3%) ano que entre aqueles do 32 (15,3%) e do 42 (22,3%).

4. A porcentagem de estudantes que demonstram um alto grau de concordancia é mais elevada entre os estudantes do 22 (36,9%), do
42 (29,2%) e do 12 (26,2%) ano que entre aqueles do 32 (7,7%).

Perguntados “Por que, para vocé, é importante ensinar as ciéncias e tecnologias
no primario?”, os respondentes identificaram a compreensao dos fendmenos natu-
rais e tecnoldgicos relacionados aos alunos (56,0%), a aquisicao de conhecimentos
Gteis na vida cotidiana (45,5%) e o desenvolvimento do método cientifico e do racio-
cinio légico (45,0%) como os trés elementos mais importantes. Os respondentes prio-
rizam, assim, a funcao externa relacionada com o desenvolvimento da funcionalidade
individual do aluno, sem, necessariamente, obliterar a funcao interna de instrucao.
Nota-se também uma forte rejeicao da qualificacao, que se expressa por uma grande
discordancia no que diz respeito a preparacdo dos cientistas do futuro (84,5%) e ao
desenvolvimento dos pré-requisitos necessarios ao sucesso escolar no ensino secun-
dario (71,3%).

A apresentacdo dos dados analisados nesta investigacao sugere também uma re-
presentacdao compartilhada, apesar da maior variacao nas respostas, em razao da
natureza da amostra, que inclui participantes de quatro anos de formacao.
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Discussao

As fungOes externas, ou seja, adaptativas, prevalecem no discurso dos futu-
ros professores, 0s quais privilegiam as finalidades transversais e extraescola-
res, em detrimento daquelas estritamente disciplinares. A contribuicdo das dis-
ciplinas escolares é definida, assim, principalmente em termos de capacidade de
preparar os alunos para a vida quotidiana (por exemplo: compreender as reali-
dades naturais, ter boa capacidade de comunicacao, saber calcular, saber como
se comportar em sociedade, etc.).

Nesse sentido, tal contribuicdao é definida fora do seu principio de inteligi-
bilidade, sem levar em consideracdo suas maneiras préprias de questionar as
diversas realidades e suas tramas conceituais. As disciplinas escolares sao, as-
sim, implicitamente pensadas, seja como “caixas de ferramentas”, contendo os
conhecimentos cuja aquisicdo (e ndo a construcdo) permitiria atuar mais eficien-
temente no mundo, seja como “contextos favoraveis” ao desenvolvimento de
atitudes e de aprendizagens transversais. No entanto, se a utilidade representa
o polo de legitimidade priorizado pelos respondentes, tal utilidade parece desti-
nada, ou mesmo reservada, ao desenvolvimento da funcionalidade do individuo
na vida cotidiana e, portanto, ao uso privado dos saberes em microcosmos so-
ciais. Assim, o verdadeiro, o justo e o eficaz parecem ser medidos em fun¢ao das
necessidades individuais, e ndo em termos de condicdes sociais e cientificas.
Desarraigados de suas condi¢bes historicas de producdo e do seu principio de
inteligibilidade, os conhecimentos disciplinares se tornam ferramentas neutras a
servi¢o da subjetividade do aluno.

A primazia do individuo sobre o social pode significar, de alguma forma, a
busca da emancipacao ou a prevencao da alienacdao gerada pela adaptacao
do individuo ao meio social, que ocorre antes mesmo que se inicie o proces-
so de interiorizacdao do patrimoénio cultural, cientifico e artistico e das regras e
dos valores proprios a sociedade. A aquisi¢ao e a utilizacao de conhecimentos
disciplinares fora de seus contextos de producao epistemolégica, socioldgica e
ideolégica podem, eventualmente, contribuir mais para a alienacao do aluno que
para sua emancipacado. Na verdade, o aluno é colocado em uma multiplicidade
de situagdes, visando adquirir e manipular os conhecimentos disciplinares, sem,
necessariamente, conhecer as problematicas e os pressupostos que lhes sao
subjacentes.
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O foco dos professores primarios do Quebec no estabelecimento de um cli-
ma favoravel e na cooperagdo (Aradjo-Oliveira, 2010; Lenoir, 2006) sugere, como
destaca Lenoir (2009), uma atitude de solicitude que visa, antes de tudo, prote-
ger os alunos das armadilhas da vida. As recentes pesquisas realizadas pela CR-
CIE permitiram identificar uma série de indicios que tendem a demonstrar, além
de uma visao utilitarista das aprendizagens, essencialmente técnico-instrumen-
tais, que as praticas docentes dos professores do primario tém sido enfocadas,
principalmente, nos facilitadores®. Estes Gltimos seriam, assim, tratados como
fins educacionais, e ndao como dispositivos necessarios para apoiar o processo
de aprendizagem cognitiva. Oser e Baeriswyl (2001) observaram que a corren-
te humanista norte-americana (Piveteau, 1976), individualista, psicologizante,
terapéutica, apresenta-se como um inibitério nos processos de aprendizagem:

Ao invés de tomar em conta ao mesmo tempo 0s processos e as inte-
ra¢des dinamicas, sdo consideradas apenas a coesdo social ou a expe-
riéncia da autonomia, ou ainda variaveis dinamicas semelhantes. Essas
condic¢des sdo, obviamente, importantes. Mas elas devem estar relacio-
nadas a aprendizagem dos contetidos disciplinares. [...] Os exageros
observados em relagdo ao conceito de educacdo centrada no individuo,
nao diretiva e focada na terapia, levam, muitas vezes, em nome de no-

bres causas, a um kitsch pedagdgico (Oser; Baeriswyl, 2001, p. 1033).

Conclusao
Os resultados analisados revelam, ao mesmo tempo, uma confusao importan-
te e um paradoxo, pelo menos aparente. A confusdao se baseia na visao secun-
daria dos conhecimentos como finalidades cognitivas e na utilizacdo de recursos
facilitadores como finalidades do processo de ensino-aprendizagem, em nome,
certamente, de bons sentimentos: os profes-

6. Nos compreendemos por facilitadores todo disposi-
tivo procedimental de tipo pedagdgico - estratégias de
ensino, técnicas, métodos pedagogicos, etc. -, inde-
pendentemente dos conteiidos disciplinares e de sua
exploracdo do ponto de vista didatico, que é usado pelo
professor, a fim de favorecer positivamente as condigoes
de aprendizagem dos alunos (Gersten et al., 2001). Esses
dispositivos podem ser de ordem organizacional, relacio-
nal e socioafetiva.

sores querem transformar suas classes em um
santuario, para proteger seus alunos das vi-
cissitudes da vida quotidiana, tanto em casa
como na rua (Lenoir, 2006). Eles se inscrevem,
assim, em uma perspectiva psicologizante que
tem como efeito perverso ocultar os problemas
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sociais para transforma-los em responsabilidades individuais (o individuo identi-
ficado como vitima). E, ao mesmo tempo, essa vitima¢ao de seres humanos con-
duz a necessidade de intervencdo externa, frequentemente medicada, mas sempre
psicologizada, por especialistas na “cura de almas” (Popkewitz, 2000).

O paradoxo se refere ao fato de que a escola “mercadolégica”, dominada pe-
los imperativos econdmicos, encontra pouca referéncia no discurso dos futuros
professores questionados. No entanto, os resultados mostram que, mesmo re-
jeitando a concepc¢ao de uma escola sujeita aos ditames da economia, os futuros
professores aderem a funcao externa de adaptacao dos alunos. A visao utilita-
rista, propria de certa corrente liberal, € aqui bem presente. Porém, essa adap-
tacao nao relevaria um movimento partindo do social em dire¢cao ao individual,
mas, sim, um movimento do individuo em direcdo a ele mesmo, em busca do seu
proprio beneficio, o que caracteriza as tendéncias neoliberais atuais e a exacer-
bacdo da perspectiva individualista e das correntes pds-modernas no quotidiano
dos seres humanos.

Os futuros professores, assim como numerosos professores em exercicio, pa-
recem ter claramente integrado os valores que Caillé (2003) classifica de “utilita-

rismo vulgar”. Como observamos em uma publicacao anterior,

A individualizacdo massiva e os processos de globaliza¢ao sustentados
pelaideologianeoliberal sao dois fatores que combinam uma deriva para
baixo (para o individualismo) e uma deriva para cima (a racionalidade

técnica, instrumental, ligada a mundializacdo) (Lenoir, 2010, p. 145).
Aos nossos olhos, é exatamente isso que os resultados apresentados aqui ates-

tam. Nesse contexto, os conhecimentos disciplinares representam, na maioria das

vezes, um conjunto de respostas a questdes de ordem puramente individual.
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