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Resumo: O artigo objetiva compreender os sentidos produzidos para o Programa
de Avaliacio da Educagdo Basica do Espirito Santo — Alfabetizacao (Paebes-Alfa).
Utiliza como referencial teérico contribuicées do citculo de Mikhail Bakhtin e adota
o estudo de caso como metodologia de pesquisa. Privilegia a analise dos dialogos
com e dos sujeitos participantes do programa. Integram o corpus da pesquisa fontes
documentais e registros dos didlogos durante a aplicagiao dos testes de avaliacao de
Lingua Portuguesa realizada em salas de 1.° e 2.° anos do Ensino Fundamental.
Conclui, apesar do carater impositivo e prescritivo do Paebes-Alfa, que os sujeitos
produzem posicionamentos criticos sobre o programa, subvertendo a ordem
imposta.
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Abstract: The article aims at understanding the meanings produced for the Assessment of
Elementary Education Programme of Espirito Santo - Literacy (Paebes-Alfa, from the Portuguese
Programa de Avaliacao da Educagio Basica do Espirito Santo — Alfabetizacio). I#
uses the contributions from the Bakbtin Circle as its theoretical framework and it adopts case study
as a research methodology, emphasizing the analysis of dialognes with and of the Programme’s
participating subjects from one of the municipalities of Espirito Santo. The research corpus is
constituted by documentary sources and records of dialogues during the application of Portuguese
Langnage assessment tests carried ont in first and second grade Elementary School classrooms.
Despite the anthoritative and prescriptive character of the Paebes-Alfa, the research concludes that
the subjects produce critical perspectives toward the Programme, subverting the imposed order.
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Introducéo

A criagao e a implanta¢ao de sistemas de avaliagdo externa, em larga escala, no contexto
educacional brasileiro, assim como em outros paises (Bauer, 2010; Ravitch, 2011), tém se
consolidado como politica publica estatal dirigida a varios niveis de ensino. Na educagao basica,
avaliagGes dessa natureza tém ganhado for¢a e ampliado o puiblico-alvo envolvido. Desde os
anos 1990, identificamos iniciativas do governo brasileiro na condugao e na implantagao desse
tipo de avaliagdo (Freitas, 2007), como as que integram o Sistema de Avaliacio da Educacao
Basica (Saeb), regulamentado em 1992. Notamos, desde entdo, uma trajetéria de investimentos,
aprimoramentos e ampliagdo do Saeb, o que indica a centralidade que esse tipo de avaliagao

ocupa no cenario das politicas publicas educacionais a partir dos anos de 1990.

No que diz respeito a ampliagio dos sistemas de avaliagdo, podemos indicar a inclusio
da fase inicial de alfabetizacio como foco de levantamento de dados do Saeb. Em 2013, por
meio da Portaria de n. 482, do Ministério da Educagao (MEC), foi criada a Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacio (ANA) como integrante do Saeb. Essa avaliacdo, direcionada as criangas
matriculadas em turmas de 3.° ano do Ensino Fundamental, anuncia como um de seus objetivos
produzir informagdes sobre conhecimentos dos alunos relacionados a Lingua Portuguesa e
Matematica, visando a uma melhoria da qualidade da educacdo. No entanto, a ideia de uma
avaliacio externa educacional como necessaria ao alcance de uma pretensa melhoria da
qualidade tem gerado debates e problematizagdes, pois vincula a nogdo de qualidade aos

resultados obtidos apenas em provas.

Autores — como Azevedo (2011), Cabrito (2009), Casassus (2009), Silva (2008) e muitos
outros —, que dedicam ateng¢ao ao tema mostram a complexidade do termo “qualidade” na area
educacional. Cabrito (2009) afirma que a nog¢ao de qualidade migrou da esfera econdmica e
financeira para a educativa e destaca que a transposi¢ao de conceitos de um setor para outro

distinto exige cautela e ponderagdes para nao correr riscos de simplificagdes.

No campo da alfabetizacdo, as politicas de avaliagdao, desenvolvidas pelo MEC, em
parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
podem ser consideradas recentes, pois tiveram inicio com a institucionaliza¢ao da Provinha

Brasil em 2007, seguida da ANA, conforme ja mencionado. Concomitantemente a essas
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iniciativas patrocinadas pela instancia federal, muitos estados e municipios acompanham essa

tendéncia, criando sistemas proprios de avaliagao.

Brooke, Cunha e Faleiros (2011), em levantamento realizado até o ano de 2011,
mostraram que 19 estados da federagdo brasileira possufam sistemas préprios de avaliagao.
Sobre essa disseminagao, Freitas (2007) indica que as varias iniciativas estaduais e até mesmo no
ambito de municipios constituem campo fértil de investigacdo, pois o conhecimento sobre as

apropriagdes e as repercussoes dessas avaliagoes ainda ¢ muito restrito.

E desse cendrio de possibilidades para novos estudos que se origina este artigo. Ele tem
por objetivo problematizar a avaliagdo externa na educa¢ao do Espirito Santo a partir de
resultados de uma pesquisa mais ampla. Especificamente, buscamos analisar a¢oes vinculadas
ao Programa de Avaliagao da Educac¢ao Basica do Espirito Santo (Paebes) no contexto do ciclo
de alfabetizag¢io, denominado de Paebes-Alfa, com a inten¢io de compreender sentidos
produzidos para essa avaliagdo, especialmente pelos sujeitos que habitam o espago-tempo da
sala de aula. Para isso, organizamos as discussdes deste texto em cinco partes, incluindo esta
introdugao e as consideracOes finais. A segunda contextualiza informagdes sobre o histérico do
programa e suas finalidades, a terceira apresenta a dinamica de organiza¢ao do programa e a
quarta parte desenvolve reflexdes sobre sentidos produzidos para o Paebes-Alfa, no contexto

de escolas municipais.

Avaliagédo externa na educacgdo do Espirito Santo: experiéncias e agoes

A adogao da avaliagao externa na educacao do Espirito Santo, como politica publica em
larga escala, com agdes sistematicas e regulares de levantamentos de dados no contexto escolar,
comegou em 2008. Contudo, ¢ importante considerar que a¢Oes anteriores, gestadas desde o
ano 2000, colaboraram para essa versio recente do Programa de Avaliagao da Educagao Basica
do Espirito Santo (Paebes). O histérico dessa trajetoria pode ser compreendido a partir de
fontes documentais produzidas pela Secretaria Estadual de Educagao do Espirito Santo (Sedu),
que registram que a proposta do programa de avaliagao, inicialmente, limitava-se a “Avaliar o
desempenho da rede publica estadual de ensino fundamental e médio” (Espitito Santo/Sedu,

1999, p. 13). A primeira aplicagao de avaliagdo externa ocorreu em turmas denominadas de
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bloco tnico'. Foram aplicados dez modelos de cadernos de provas e questionarios a estudantes,
professores e diretores. Essa avaliacao aconteceu em 12 de dezembro de 2000 e envolveu 14.423
discentes de 500 escolas estaduais urbanas e rurais, em 702 turmas, de 76 municipios, ou seja,
quase a totalidade dos 78 municipios capixabas. Antes da aplicacido dessa avaliacdo, a Sedu
realizou varios eventos, como oficina de producdo de itens de prova de Lingua Portuguesa e
Matematica para professores que atuavam no bloco tnico, pré-testagem desses itens em turmas
dos municipios de Viana e Serra (municipios que integram a regiao da Grande Vitéria), reuniao
de sensibilizagao da comunidade escolar sobre a importancia da avaliagio externa, dentre outros

relacionados com a tematica.

Em 2004, ocorreram aplicagoes de provas de Lingua Portuguesa e Matematica para as
turmas de 4.° e 8.° série do Ensino Fundamental da rede urbana de ensino estadual e da rede
municipal de Vila Velha. Também foram avaliadas turmas de 1.° ano do Ensino Médio da rede
estadual nas disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. Segundo
dados da Sedu, a avaliagao daquele ano atingiu 70.492 alunos da rede estadual e 3.063 da rede
municipal de Vila Velha, de 617 escolas e 3.547 turmas. Essas a¢oes mostram diferentes
atividades relacionadas com a avaliagio externa, porém sio registradas aplicagoes de provas

apenas em dois momentos.

A partir do ano de 2008, esse carater pontual se modificou, pois o Paebes passou por
reconfiguragoes e ganhou novos contornos. Esse ano pode ser considerado um marco na
consolidacao de a¢bes para a qualificacdo e a ampliacao da avaliagdo externa no Espirito Santo.
Com a finalidade de aprimorar a sistematica de avaliagdo, a Secretaria Estadual de Educagao
firmou parcerias com varias institui¢oes, dentre elas — e a mais duradoura — a Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), representada pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagao em
Educagao (Caed). Essa parceria, iniciada em 2009, foi renovada em 2012 e continuou ativa em
2015. Por meio do Caed, o programa realizou a¢des anuais de levantamento de dados sobre as
aprendizagens dos estudantes das redes publicas (estadual e municipal) e também de escolas

particulares que firmaram convénio de cooperagao técnica. O publico-alvo das avaliagdes do

I Conforme podemos ler em Dias (2013), o termo “bloco tnico” designa projeto que propds a treorganizacio dos
“dois primeiros anos do ensino fundamental das escolas publicas estaduais e municipais do Espirito Santo,
eliminando a retenc¢do — reprovagio — na primeira série, com o objetivo de garantir dois anos para a alfabetizagdo
das criancas” (p. 12).
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programa sio alunos matriculados no 5.° ano e 9.° ano do Ensino Fundamental, bem como

alunos do 3.° ano do Ensino Médio.

No campo da alfabetizag¢do, o programa assumiu caracteristicas especificas e, como
informamos, ¢ denominado de Paebes-Alfa. Tem por finalidade avaliar aprendizagens das
criangas matriculadas em turmas do ciclo de alfabetizacio (1.°, 2.° e 3.° ano) nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Em turmas de 1.° ano, sdo aplicadas duas avaliagdes. A primeira,
denominada avaliagao de entrada ou primeira onda, ocorre, geralmente, no primeiro trimestre
letivo. Conforme documentos orientadores do programa, essa primeira avaliagio visa a
diagnosticar os conhecimentos prévios das criangas em Leitura, Escrita e Matematica. A segunda
avaliacdo, denominada de saida ou segunda onda, tem o intuito de avaliar aprendizagens dos
alunos a partir do processo de ensino e, comumente, é aplicada no terceiro trimestre. Em turmas
de 2.° e 3.° ano, segundo informam documentos do programa, sio realizadas somente as
avaliacdes de saida para identificar a evolucdo das aprendizagens das criangas e produzir

informagoes que possam subsidiar intervengdes pedagogicas.

Em levantamento realizado no periodo entre 2008 e 2012, que se refere a primeira fase
de atuagao do Caed no contexto das acoes do Paebes-Alfa, constatamos aumento significativo
de municipios participantes. No primeiro ano, apenas 5 fizeram adesio ao Paebes-Alfa.
Contudo, em 2012, 75 municipios firmaram convénio de cooperagio técnica com a Sedu/ES.
Em termos da rede privada, o programa agregou entre 23 e 29 escolas no periodo de 2010 a
2012. Esses dados mostram que a avaliagdo do Paebes-Alfa atinge quase todos os sistemas
municipais de educagdo do Espirito Santo, que totalizam 78. Também demonstram que o
Paebes-Alfa acontece em grande nimero de classes de alfabetizagiao e, portanto, envolve
expressivo contingente de criangas e profissionais das escolas. Para ilustrar a abrangéncia do

programa, tomamos como referéncia os numeros de 2012 (Tabela 1).
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Tabela 1 — Numero de avaliagoes do Paebes-Alfa aplicadas no ano de 2012

Ano Rede Estadual Rede Municipal Escolas Particulares
2012 Participantes
1% onda 2* onda 1* onda 2* onda 1% onda 2* onda
1° ano 7.308 7.425 30.073 30.192 942 1.019
2° ano - 8.560 - 32.214 - 923
3°ano - 8.622 - 37.503 - 844

Fonte: Caed?. Elaborac¢ao das autoras.

Esses numeros (Tabela 1) apontam que o publico mais afetado pelas avaliagdes do
Paebes-Alfa pertence as redes municipais, pois, no ano de 2012, o programa aplicou testes a
cerca de 100.000 criangas entre 6 e 8 anos de idade, matriculadas em escolas municipais. Esses
numeros evidenciam que a base de dados do Paebes-Alfa é composta prioritariamente com
informagoes sobre a educagao ofertada pelos municipios, embora o programa seja
exclusivamente patrocinado, em termos de seus recursos financeiros, pelo governo estadual.
Diante dessas diferengas entre quem fornece os dados e quem promove a gestio do programa,
podemos indagar: Como o programa funciona no contexto dos municipios? Como ocorre a
participagao dos municipios e dos sujeitos das escolas (criangas e profissionais)? Que sentidos
sao produzidos para essa avaliagao no contexto das unidades de ensino? Nos préximos topicos,

exploraremos e desenvolveremos analises sobre essas questdes.

Avaliagio externa da alfabetizagdo em municipios capixabas

Para conhecer e entender as agdes e as repercussdes do Paebes-Alfa em redes ou
sistemas publicos municipais de educagao do Espirito Santo, por meio de pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso, acompanhamos um ciclo completo de agdes do programa realizado no
ano de 2012, em um dos cinco municipios com maior nimero de matriculas e de tempo de
adesao ao Paebes-Alfa, ou seja, com vinculagao desde o ano de 2008. Esse municipio integra a
regiao metropolitana da Grande Vitéria, e sua rede de ensino possui majoritariamente escolas

urbanas, exceto algumas poucas unidades classificadas como rurais.

2 Dados apresentados pela equipe do Caed em reunido de divulgagao dos resultados das avaliagGes do Paebes e do

Paebes-Alfa de 2012. Esse evento ocorreu em 27 de marco de 2013, na cidade de Vit6ria/ES.
( 68
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A escolha por essa metodologia de pesquisa (estudo de caso) encontra fundamentos nas
proposi¢oes de Sarmento (2003, p. 137) que, em didlogo com Merriam (1988), define que esse
tipo de pesquisa se caracteriza, especificamente, por focalizar “fenémeno especifico, tal como
um programa, um acontecimento, uma pessoa, um processo, uma instituicao, ou um grupo
social” (p. 9). Neste texto, analisamos os sentidos produzidos por sujeitos pertencentes a um
sistema publico de ensino envolvidos no Paebes-Alfa, programa de avaliagio da alfabetizacao

do Espirito Santo.

Realgcamos que o ano de 2012, periodo em que ocorreu o trabalho de campo da pesquisa,
pode ser considerado representativo no contexto do Paebes-Alfa, porque foi 0 ano de conclusao
do primeiro contrato de parceria entre Sedu e Caed. Desse modo, sistematizava-se um periodo
de quatro anos de levantamentos regulares de dados produzidos por avaliacio externa na

alfabetizacao do Espirito Santo.

O acompanhamento das atividades do Paebes-Alfa, nesse referido ano, foi realizado
com base na participa¢ao de umas das autoras deste artigo, na condi¢iao de pesquisadora, em
eventos® realizados pela Sedu/Caed. Precisamente, participamos de eventos de divulgacio dos
resultados das avaliagoes aplicadas em 2011, de agdes preparatdrias para aplicagao das provas
do ano de 2012, de aplicagao de provas em 11 salas de aula de alfabetizacdo e também de

divulgacio dos resultados das avaliacoes de 2012, publicado em evento oficial da Sedu/ES, no

ano de 2013.

Além dessas ag¢oes, acompanhamos encontros de formagao continuada de professores
alfabetizadores e reunides pedagogicas, organizados pela gestdio do municipio investigado.
Nesses eventos, dialogamos com diferentes sujeitos envolvidos com o Paebes-Alfa e
articulamos fontes diversas de dados. Os registros desses dados foram realizados por meio de
gravagoes de audio e video dos eventos, aplicagio de questionarios a 111 professores
alfabetizadores sobre experiéncias com o Paebes-Alfa, entrevistas com profissionais da gestao
(estadual e municipal) do programa e também com sujeitos de 4 escolas municipais (professores,

pedagogos e diretores).

3 O termo “evento” ¢é utilizado neste artigo a partir das proposi¢des de Mikhail Bakhtin (2010), cujo texto original,
produzido entre os anos de 1920-1924, ¢ intitulado K filosefii postuplka.
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A partir dos dados empiricos produzidos sobre o Paebes-Alfa, compreendemos a
sequéncia de a¢des do programa e as repercussdes no contexto escolar. Cada ciclo anual ¢
composto por atividades de producio de dados e de divulgagao de resultados da avaliagio. A
primeira possui uma agenda determinada pelos gestores do programa, Sedu/Caed, que
especificam datas para divulgacdo das regras de funcionamento das avaliagdes, para organizagao
e preparagao das equipes locais envolvidas no trabalho de aplicagdo das provas, bem como
determinam datas de aplicagao dos exames nas salas de aula. Desse modo, o trabalho das
Secretarias Municipais de Educagdo e das escolas € atravessado, alterado e adaptado em funcio

da agenda de a¢bes do Paebes-Alfa e a revelia dos sujeitos.

Essa estrutura organizacional do sistema de avaliacdo indica adesio a uma linha
impositiva de gestdo, em que os sujeitos envolvidos devem se submeter as prescri¢oes do
programa. Durante a realizagdo do evento de divulgagio das normas de funcionamento da
avaliagdo do Paebes-Alfa, os gestores municipais do programa recebem um caderno
denominado Manual do Coordenador Local. Nesse caderno, estao contidas todas as regras e o
detalhamento de procedimentos que devem ser atendidos nessa avaliagao. Podemos inferir que,
a partir do préprio nome do documento, encontramos o refor¢o do sentido de prescri¢ao, pois

o termo “Manual” direciona a esse significado.

Nesse documento, sao relacionadas especificagdes de como devem realizar os trabalhos
do Paebes-Alfa o gestor municipal e os profissionais da escola, principalmente os professores
alfabetizadores que atuavam como aplicadores e promoviam a produc¢ao dos dados da avaliagao.
Para esses, os manuais relacionavam procedimentos a adotar em sala de aula, antes da aplicagao
da prova, durante a prova e apos a sua realizagao. Para ilustrar especificagdes dessa natureza,

apresentamos alguns trechos dos manuais.

Cumprimentar os alunos e apresentar-se, dizendo seu nome.

Verificar se a sala estd em ordem e se todo o material pedagogico exposto foi retirado ou
coberto.

Organizar as carteiras em fila, caso ndo seja essa a disposicdo delas na sala de aula, pedindo aos
alunos para se acomodarem de forma diferente a que eles ficam regularmente.

Solicitar aos alunos que deixem sobre a carteira somente o lapis e a borracha. (Secretaria Estadual
de Educagio, 2012 b, pp. 26-27)
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Notamos, nesses enunciados, o aprofundamento das inteng¢des de prescri¢ao das agdes
dos sujeitos (professor e aluno). As regras determinam uma forma especifica de organizagao e
de como cada segmento deve se portar no momento da avaliagao. LLogo, a nogao de ordem e
comando perpassa todo o discurso dos manuais, de acordo com os quais 0s sujeitos, Os
monitores, os aplicadores e as criancas devem assumir atitudes passivas diante das
determinagdes do programa. Outra mostra dessas intengées pode ser identificada quando o

manual especifica o dizer dos aplicadores para o inicio da avaliagao.

A turma fard um exercicio individual de Lingua Portuguesa (leitura e escrita), OU de Matematica.
Guarde tudo que estiver na sua carteira. Deixe somente o lapis e a borracha [aguardar até que
os alunos se organizem|. Cada um fard o exercicio sozinho, do jeito que souber. Nio vale olhar
o do colega. Vocé vai mostrar tudo o que ja sabe fazer. Se tiver alguma atividade que nao saiba
fazer, nio tem problema, ndo precisa ficar nervoso. Vocé pode tentar fazé-la ou deixar em
branco. Vocés devem permanecer sentados para receber os Cadernos de Testes. O Cartdo de
Respostas ndo pode ser destacado do Caderno de Testes.

Por favor, esperem um pouco que todos fardo o exercicio juntos. O teste terd duracio total de
2 (duas) horas. (Secretaria Estadual de Educacao, 2012 b, pp. 27-28)

E possivel inferir, a partir desse tipo de materialidade discursiva, que hi um projeto
progressivo de intengoes. Esse projeto se inicia com prescri¢coes de agdes, evoluindo para
prescri¢coes do dizer dos sujeitos. Nesse processo, parece que esta implicita a constru¢ao de um
ouvinte ideal, supostamente passivo. Segundo Bakhtin (2003), essa forma de conceber o outro

¢ uma formacao abstrata.

O ouvinte ideal é, no fundo, um reflexo especular, uma dublagem do autor. Ele nio pode
introduzir nada de seu, nada de novo na obra interpretada em termos ideais e nem no plano
idealmente completo do autor. ... nio pode ser o outro (ou um estranho) para o autor, nio pode
ter nenhum exvedente definivel pela alteridade.|énfase no original|. Entre autor e tal ouvinte ndo
pode haver nenhuma interacio, nenhuma relacdo dramatica ativa, porquanto eles nao sio vozes
mas conceitos abstratos iguais a si mesmos e entre si. Af s6 sao possiveis abstracSes tautologicas
vazias, mecanicistas ou matematizadas. Af ndo hd um grio de personificacio. (p. 405)

Essa relagio desejada de passividade e subserviéncia do ouvinte em relagiao ao autor,
apontada por Bakhtin (2003) nos pressupostos do conceito de ouvinte ideal, pode ser
identificada recorrentemente nos manuais do Paebes-Alfa. Pensamos que os discursos
veiculados por esses documentos explicitam ideias do que o outro (monitor, aplicador, crianga)

deve ser, dizer, agir e saber, no contexto da avaliagdo. Portanto, fica subentendido que os sujeitos
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nao podem alterar ou interferir nas proposi¢des; eles apenas devem assimilar e executar
otienta¢des, padronizadas, muitas vezes incompativeis com a dinamica da sala de aula e as

especificidades das criangas em fase de alfabetiza¢ao, como podemos conferir a seguir:

O verbo DIZER apresenta a instrugao que sera dada. E o comando do item e por isso deve ser
lido com uma velocidade adequada (nem rapido demais, nem muito lentamente), com boa
pronuncia. Se a crianga nio entender, a instru¢do pode ser repetida, uma tnica vez, da mesma
maneira. (Secretaria Estadual de Educacio, 2012 a, p. 25)

Observamos que as recomendacOes enfatizam aspectos técnicos da avaliagao e abstraem
complexidades e especificidades que normalmente atravessam o contexto das salas de aula e dos
sujeitos. Esses discursos eram propagados em cadeia verticalizada, pois os gestores municipais
eram responsaveis por promover encontros de divulgaciao das orientagdes para as provas, com
a equipe de profissionais da Secretaria de Educagdo local e também com os gestores das escolas
(pedagogos e diretores). Hsses, por sua vez, deveriam assumir a tarefa de repassar aos
professores, que tinham a funcdo de transformar discursos em praticas, ou seja, efetivar o
processo de produgao dos dados da avaliagao no contexto da sala de aula. Essa trajetoria de
acoes do programa indica uma concepg¢ao de sujeito obediente, que pressupde o cumprimento
das determinagdes. Mas como esse processo acontece no contexto das escolas? E das salas de

aula?

Avaliagdo externa da alfabetizagdo em escolas municipais: sentidos
possiveis para o Paebes-Alfa

O desenvolvimento de avaliagoes do Paebes-Alfa no contexto escolar oferece elementos
para a producao de sentidos variados pelos sujeitos participantes. Dentre eles, podemos
identificar que essa avaliagao produz, nos profissionais e nas criangas, o sentido do incémodo,
especialmente, por provocar alteracio da rotina dos trabalhos da escola/sala de aula. Esse
sentido especifico pode ser confirmado pelas exigéncias do programa para a aplicacao dos testes,
como a troca de professores das turmas e a interven¢ao no espaco fisico, pela retirada de cartazes
ou de qualquer tipo de informagao visual que as criangas possam consultar. Além dessas

evidéncias, é possivel notar essa alteracao pela presenca de um profissional da equipe da
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Secretaria Municipal de Educacdo presente na escola para atuar como monitor e assumir a

responsabilidade de acompanhar e garantir o cumprimento das normas do programa.

Esse modo de organizagio do Paebes-Alfa, na fase de produciao dos dados, indica a
forca e a personificaciao do discurso estrangeiro, formulado em instancia privada que invade a
escola e ocupa o lugar do oficial, do Estado. Essa afirmac¢ao parte do entendimento de que o
Caed, como 6rgio de natureza publico-privada, no momento de aplicagao das provas, determina
o funcionamento do espago publico, ou seja, formula abstratamente enunciados que prescrevem
como a escola e as salas de aula devem funcionar. Sobre esse momento de alteracao da rotina

escolar, uma das professoras participantes da pesquisa afirmou que o Paebes-Alfa

entra e depois vai embora... a gente comeca com outras situagbes na sala de anla... nao é uma coisa que fica... ¢
um movimento que assopra... tira todo mundo do lugar... gera aquele desconforto ... mas depois volta a nossa
rotina... do dia a dia. (Professora Julia*, Diario de Campo, 28-6-2012)°

Outra professora, durante encontro de formacio continuada, também manifestou

percepgoes na dire¢ao do que observa a professora Julia. Ela disse:

A Secretaria (de educacao) vem com cobrangas e a escola também. Agora vamos ter o Paebes-Alfa. A cobranga
Ja estd na 1° onda. Isso ndo é uma onda, é uma tsunami. Ensinar menino margen, marcar x. V'océs cobram
(Secretaria) como se fosse 1.° série. Colocar um atrds do outro € um absurdo. (Diario de Campo, 9-4-2012)

Esses excertos indicam como o Paebes-Alfa é percebido pelos professores quando
chega a sala de aula, a partir dos eventos de aplicagao das avaliagdes. Além dos professores, as
criangas, nessas ocasides de realizagdo das provas, enfrentavam situagdes de incomodo e
desconforto. Em entrevista com os diretores das escolas, eles disseram que informavam as
familias sobre a data do teste e advertiam as criangas para nao faltarem, pois a sua auséncia
prejudicaria o indice de participagao das escolas na avaliacio. Uma das quatro diretoras
entrevistadas relatou que costumava nao avisar as familias e os alunos sobre a previsio da
ocorréncia da prova, pois considerava que esse tipo de comunicado poderia gerar auséncias

intencionais. Esses procedimentos adotados pelas diretoras e pela equipe escolar indiciam

4 Os nomes dos sujeitos sdo ficticios, atendendo ao preceito ético de pesquisa com seres humanos no quesito de
preservacio da identidade dos participantes do estudo.

5> O trabalho de transcri¢do de textos orais produzidos na pesquisa tomou como referéncia as normas propostas
por Favero, Andrade e Aquino (2005).
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respostas as pressoes oriundas do Paebes-Alfa, seja para o alcance de indices de participagao,

seja para o alcance de niveis de acertos as questoes.

E possivel pensar ainda que esses procedimentos pressupdem relagdes de poder
desiguais. Nessas situagOes, as criangas sio consideradas sujeitos controlaveis, sem voz,
submetidas a autoridade do adulto, que lhes impoe e determina a obrigacao de realizar a
avaliacdo externa. Em termos éticos, remete-nos ao conceito de crianca subserviente, calada,
obediente, destituida de direitos basicos, como o de manifestar desejos e opinides, de apresentar
questionamentos, de posicionar-se criticamente diante de uma situagao vivida, enfim, de ser
ouvida. Cabe supor que uma perspectiva reduzida de conceber o conceito de crianga subsidia a
consolidacio de uma cultura de avaliagao em longo prazo, pois talvez assim, no futuro, os
adolescentes venham a ser mais receptivos as avaliagdes externas, o que pode justificar também

mals uma razao para a precocidade dessas avaliagoes no contexto da alfabetizagao.

Além desses movimentos e dessas agdes prévias de organiza¢do das escolas, o
acontecimento da avaliagio do Paebes-Alfa, em sala de aula, mostra que os discursos
prescritivos sdo interpretados/encenados no ambito da vida na escola de diferentes modos.
Vemos que esses discursos comportam um limiar, uma fronteira, que ¢ potencialmente
penetravel pelos discursos produzidos pelos sujeitos da sala de aula, colocando em evidéncia a
natureza discursiva, dialdégica, ¢ o seu inacabamento. Para indicar esse inacabamento,
escolhemos alguns extratos discursivos produzidos por professores aplicadores e por criangas
no acontecimento de avaliagdes do Paebes-Alfa em sala de aula, para demonstrar que os sujeitos
que habitam esse espago-tempo interpretam e encenam esses discursos de outra forma, pois se

localizam em outro lugar (Petrilli, 2013).

Embora possamos apreender, no conjunto dos enunciados que compdem o0s
instrumentos do Paebes-Alfa, uma nog¢ao de objetividade e padronizagio, registramos que uma
mesma questao da prova pode ser orientada/explicada de forma especifica, singular, em funcio
dos contextos e dos sujeitos. Para ilustrar, apresentamos enunciados referentes a questao-
exemplo da prova da 2." onda de 2012. Essa questao tinha por objetivo mostrar as criangas o
modo de funcionamento da avaliagiao, sendo idéntica nas turmas acompanhadas em nossa
investigacao. O item consistia na apresentacao da figura de uma chave, e as criangas deveriam

registrar um X na opgao em que estava escrito o nome da figura.
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Professora Aplicadora: 2odo mundo ja abrin na chave... isso... na chave... entio vamos Id... observe a figura...
gual ¢ 0 nome dessa fignra... aqui embaixo... tem um monte de nominbo... vocé s vai marcar o x... onde estd
escrito o nome dessa figura... af tem... chalé... chave... xadrez... xale... (faz a leitura na sequéncia dos itens
apresentados na questio) onde estd escrito o nome dessa fignra agui no quadradinbo? marca o x... no seun
quadradinbo... ai no seu caderno... vamos ld... 56 onde esta escrito a palavra no seu guadradinbo...

Crianca: onde, tia?

Professora Aplicadora: #do sei... cha-ve... (aponta para o desenho da prova) cha — ve — ve — ve...
CHA:z: VEzz: .por gue o seu caderno estd fechado? ji fez? (fala para um menino) #do fecha ndo... deixa
ele aberto... prestem atengao... CHA:::V E:::: . onde estd escrito essa palavra aqui? Ié a primeira palavrinba...
0 que estd escrito na primeira palavrinha? ai vocé I a segunda palavrinba... ¢ pra ler... vamos la... vamos ler no
caderninbo... vamos descobrir onde estd escrito chave... vamos /...

Crianca: ex achei...

Professora Aplicadora: isso... guem achou... marque o x... 56 marque o x se achon a palavra cha:::ve:: todo
mundo ja marcon? viroun a folhinba... essa aqui agora... (mostra o segundo cartaz) (Aplicacdo da prova
do Paebes-Alfa na Escola Litoral, 1- ano, Diario de Campo, 6-11-2012).

Professora Aplicadora: olba sé... veja a figura abaixo... veja a figura aBAlxo... ¢ ai ninguém vai falar alto...
voce vai pensar pra vocé... vai falar sé pra vocé... bem baixinho... agui dentro do pensamento (coloca o dedo
indicador na testa)... o/ba aqui... tem quatro quadradinhos... um... dois... trés... quatro... na frente de cada
guadradinbo... ¢ uma palavra...

Criangas: (algumas criangas levantam e conversam enquanto a professora explica)

Professora Aplicadora: (a0 observar a movimentagio dos alunos, abre a porta e diz) a::ssim nao
dd... espera ai.. en vou chamar a professora ld... da Sedn (faz referéncia ao profissional da Secretaria de
Educagido que monitora a aplicacio)... porque vai ter gue ser retirado... sé os dois que ndo estio se
comportando direito... o que € que en falei? ¢ para poder ir na mesa do colega agora? entio vamos ld... o que vocé
ird fazer... vocé vai onvir... vai pensar... vai ler pra descobrir qual é a resposta... ¢ vai marcar a resposta... somente
uma resposta € a certa... entdo... gual € o nome dessa figura?

Crianga: chave... (pronuncia em voz alta)
Professora Aplicadora: psiu::::::

Crianca: chave... (outra crianca também verbaliza)
Professora Aplicadora: ninguém vai falar nada...

Crianca: ex sei tia... chave...
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Professora Aplicadora: éi... vocé ouviu o que eu falei? gue ndio pode falar a resposta agora? cada um vai fager
o sen... SOzinho... e cada um vai marcar a resposta que acha que é... ... primeiro ano... isso aqui é §6 um
exenplo... vocés jd fizeram da outra vez... vocés ja sabem como é.. nao precisa chamar a tia pra ver... ndo

td escrito o nome do desenho... en também ndo posso falar o nome do desenho... nao posso... ... eu s6 posso ler
pra vocé veja a figura abaixo... vocé vai ver... vai observar... e entdo eu li para vocé... qual o nome
dessa figura... s 1ss0... ¢ af vocé marca o nome da figura... o nome do desenbo...

Crianca: #a, ¢ a chave...

Professora Aplicadora: ele entendeu né... que nao pode falar nada (ironicamente)... (Aplicacdo da prova
do Paebes-Alfa na Escola Serra, 1.> ano, Diario de Campo, 6-11-2012).

As sequéncias discursivas indicam que profissionais e criangas realizam procedimentos
distintos. Evidenciam que o processo de compreensio das regras do programa na arena, sala de
aula, ¢ criativo e produtivo, pois os sujeitos nao se limitam a repeticao das palavras especificadas
nas orientaces da prova, ou seja, ndo assumem o papel de ouvinte ideal (Bakhtin, 2003), que
obedece literalmente as instrugdes. Assim, indicam que a compreensao humana comporta
contrapalavras e, como nos afirma Geraldi (2013), os sujeitos levam adiante e para frente aquilo

que entenderam.

Nesse sentido, nog¢des de objetividade, isenc¢ao e individualidade, que em geral marcam
o processo de coleta de dados em avaliagdes externas e em larga escala, como é o caso do
Paebes-Alfa, podem ser problematizadas e relativizadas, quando em avaliagdes realizadas com
criangas do ciclo de alfabetizagdo. Esse entendimento parte especialmente de registros de
atitudes responsivas das criangas, manifestadas durante eventos de aplicagio dos testes, pois
muitas desconsideravam a logica proposta e conversavam entre si, trocavam informacdes,
verbalizavam respostas dos itens, ou ainda escolhiam aleatoriamente respostas, sem observar as
instrugdes dos aplicadores. Essas atitudes das criangas mostram especificidades da infancia e
distanciamentos com a dinamica orientadora desse tipo de avaliacio. O conhecimento das
praticas efetivadas em sala de aula, no momento da avaliacio do Paebes-Alfa, sinaliza aos
gestores do programa limites para entender os resultados como expressio direta de niveis de

aprendizagem individual.

Avaliagoes do Paebes-Alfa possuem também potencial para consolidar praticas de
silenciamento de vozes. O desenvolvimento desse sentido encontra fundamentos a partir de

elementos inerentes a concepgodes de leitura e de escrita que sustentam itens que compoem essa
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avaliagdao. Nessa direcdo, passamos a expor evidéncias discursivas registradas em eventos de

aplicacao das provas do programa, que julgamos confirmar nossa assertiva.

Professora Aplicadora: guestao niimero oito... V' Eja as figuras... veja as figuras...
Crianca: ex jd vi as fignras...

(vozes)

Crianga: corwja... tartaruga... jacare...

Professora Aplicadora: barata... coruja... tartarnga... jacare...

Criangas: (verbalizam o nome das figuras concomitantemente)

Crianca: 4 #a... isso ¢ um crocodilo...

Professora Aplicadora: JA-CA-RE

Crianca: ¢ crocodilo...

Professora Aplicadora: psiu... entdo veja as figuras... barata... cornja... tartaruga...

Criangas: crocodilo...

Professora Aplicadora: ¢ jacaré... (Aplicagdo da prova do Paebes-Alfa na Escola Serra, 1. ano,
Diario de Campo, 6-11-2012).

Professora Aplicadora: vanos la... questio dezenove... por que as flores tém espinhos? por que as flores tém
espinbos? (titulo do texto do item)

Crianga: pra ninguém pegar nelas...
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Professora Aplicadora: o espiz::nho é nma folba diferente... e pontiaguda... ele protege as plantas... (realiza
a leitura do texto integrante do item)

(Aplicagdo da prova do Paebes-Alfa na Escola Litoral, 1.> ano, Diario de Campo, 6-11-2012).

Esses extratos explicitam que o leitor deve apreender determinado significado e que suas
possiveis compreensdes e/ou conhecimentos nao entram em jogo no processo de interacio
com o texto. Assim, a nogao da crianga sobre a possibilidade de o desenho significar um
crocodilo e ndo um jacaré nao é passivel de discussdo, pois ja esta definido que o desenho deve
ser entendido apenas como jacaré. No segundo exemplo, quando a crianga, a partir da pergunta
“por que as flores tém espinhos? ”, formulou a resposta que era “pra ninguém pegar nelas”,
provavelmente estava fazendo referéncia a alguma experiéncia e/ou conhecimento relacionado
com tal questido. Contudo, isso nao era importante no momento da avaliagao, pois a pergunta

do item queria saber apenas o assunto do texto, ou seja, a crian¢a devia reiterar a propria

pergunta e nao a ela responder.

Essa abordagem da leitura nos testes do Paebes-Alfa era uma constante no conjunto
dos itens. Quando analisamos questdes que utilizavam textos, em versoes de provas aplicadas
em 2012, verificamos que as finalidades anunciadas para a leitura envolviam identificar o
assunto, o geénero, as informagoes explicitas ou significado de palavras ou expressoes ali
contidas. Sendo assim, o conceito de texto é tomado como autoridade do conhecimento, porque
contém as respostas corretas. Ao leitor, cabe apenas fazer a identificagao e a reiteraciao dessas

informacoes.

Esse tipo de orientagdo epistemologica apresenta limitagoes, pois compreendemos a
leitura como atividade dialégica, em que leitor e autor se encontram no texto. Nessa interacao,
o leitor chega carregado de contrapalavras para participar do dialogo. Assume posi¢ao ativa e
responsiva, na qual tem possibilidade de inferir informagdes, relacionar ideias e outros textos,
discordar, concordar — enfim, por meio da leitura, ele se posiciona como sujeito pensante e tem
a possibilidade de produzir/tecer novos textos, como indicam as enuncia¢ées das ctiancas nos

extratos discursivos apresentados.

Em relacao a escrita, o programa segue essa mesma linha de proposi¢ao indicada em
itens de leitura. Para avaliar as capacidades das criangas, os testes contemplavam escrita de

palavras, frases e textos, a partir de ditado ou imagens. Esse modo de conceber a escrita nao
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possibilita as criangas encontrar condigoes favoraveis para produzir enunciados plenos, pois o
roteiro do que deve ser registrado estd previamente determinado pelas imagens ou pelo ditado,
bem como pela forma como deve ser registrado, uma vez que a definicio do género textual

também ¢ apontada nas instrugdes dos itens.

Na producio de texto a partir de imagens, a escrita funciona como ilustragao, e a crianga
deve demonstrar saber registrar por escrito o seu conteudo, de forma ortograficamente correta,
pois ha um interlocutor previsto que, nesse caso, ¢ um avaliador. Assim, a crian¢a sabe que, para
esse interlocutor, mesmo distante e desconhecido, é importante demonstrar que ela domina a

escrita correta, conforme podemos entrever nos excertos a seguir:

Professora Aplicadora: o/ba sd... observe a figura... bom... qual o nome dessa fignra?
Criangas: pi-pa (em coro)

Professora Aplicadora: entio... nds conbecemos esse brinquedo chamado como... pipa... mas aqui na
atividade... trouxe o nome dele de papagaio...

Crianca: papagaio...
Crianca: mas ndo é...

Professora Aplicadora: entio ele também ¢ chamado de papagaio... esse brinquedo... entio escreva o nome
desta fignra...

Crianga: papagaio? en nao set...

Crianga: é pipa...
Crianga: #a... tem que escrever esse nome que vocé falon... na linha?

Professora Aplicadora: ¢:-...
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Criangas: ab:::... ndo... (criangas reclamam e se recusam a escrever a palavra papagaio)
(vozes)

Professora Aplicadora: fazg assim... olba sé... escreva o nome do desenbho... o nome que vocé conbece... né...
vocé conhece esse brinquedo como?

Criangas: pipa (em coro) (Aplicacdo da prova do Paebes-Alfa na Escola Serra, 1- ano, Diario de
Campo, 24-4-2012).

Professora Aplicadora: fodo mundo nessa pdgina aqui (mostra o cartaz))... gue fignra é essa? nao falam...

ndo pode falar...

Crianca: ex sei, tia...
Professora Aplicadora: escreva o nome dessa fignra... na linha... vocé vai escrever o nome dessa fignra...
Crianga: de gualquer jeito, tia...

Professora Aplicadora: de gualguer jeito nao... vocé vai escrever... escrevendo... gue fignra ¢ essa? comeca com
que letra? vocé vai escrever o nome da figura... nao ¢ de qualguer jeito...

Crianca: rosa... tia?

Crianca: #za... mas eu nao sei escrever...

Professora Aplicadora: 74... mas que fignra € essa? fala pra tia... que fignra é essa?
Crianga: #ma planta...

Professora Aplicadora: wma flor... FLO:::: w2t flor.. como que se escreve?

Crianga: flor...

Crianca: #a... mas eu nao sei nao...
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Professora Aplicadora: flor... flo:::r::... cada um vai escrever do jeitinho que sabe... por isso que ndo pode
olhar para o do colega (Aplicagiao da prova do Paebes-Alfa na Escola Litoral, 1.> ano, Diario de
Campo, 6-11-2012).

Nos dois extratos, podemos perceber que as criangas conheciam outras denominagées
para as figuras apresentadas. Entretanto, considerando as bases de carater experimental que
sustentam a elaborag¢do e a correcio dos itens do teste e a sua finalidade de controle da
aprendizagem, a multiplicidade de palavras nao é relevante. A palavra de um outro, um
estrangeiro, impoe-se sobre a linguagem dos sujeitos. Desse modo, o item exige das criangas

uma resposta que nao tem origem no seu contexto linguistico real.

Bakhtin e Volochinov (2004) assinalam, em Marxismo e filosofia da lingnagem, o lugar que
a palavra estrangeira “desempenhou no processo de formagao de todas as civilizagdes da
historia” (p. 101). Para eles, a palavra estrangeira “foi, efetivamente, o veiculo da civilizagao” (p.
101) e, nesse sentido, ela, que se impde aos sujeitos dominados, se funde “a ideia de poder, de
forca, de santidade, de verdade” (p. 101). Na situagao do teste, a palavra estrangeira se impoOs
como forma correta, o que levou as criangas a pensar que ela e toda a sua comunidade falavam

errado ou denominavam erradamente as figuras.

Obviamente, isso tem repercussoes sobre as criancas e as silencia. Essa pratica de
avaliagdo se mostra, desse modo, autoritaria, pois produz o silenciamento das vozes dos sujeitos
e, como assinala Geraldi (2010) em outro contexto analitico, 20 mesmo tempo em que “ silencia,
faz retornar a ordem” (p. 114), pois, assim como a polissemia de significados, a variedade de
palavras produz o caos, impossibilitando a mensura¢ao pelas maquinas elaboradoras e
corretoras de testes que, apesar de humanas, perderam toda a sensibilidade e, por isso mesmo,

nao desconfiam que escravizam e silenciam as criangas.

Assim, o avaliador, ao definir uma unica resposta para o item que pode ter diferentes
respostas, parece partilhar de uma perspectiva de linguagem como um sistema estatico de
cédigos em que a relagdo significante e significado ¢ determinada a prior. Nessa acepgao, as
criangas obrigadas a se submeter a esse tipo de avaliagdo sao tomadas como passivas, devem
demonstrar de forma objetiva o dominio dos aspectos estaveis da lingua. Porém, na pratica viva
da lingua, e como as respostas das criangas inicialmente demonstraram, as palavras de uma
lingua sao compreendidas em relagdo com o contexto concreto e preciso de vivéncias coletivas

de uma comunidade linguistica.
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A partir das contribuicoes de Bakhtin e Volochinov (2004), podemos deduzir que itens
dessa natureza, que pretendem avaliar o dominio da capacidade de escrita das criangas, podem
ser considerados potencialmente formas de exercicio de poder sobre os outros mais fracos e
menores, pois inibem o dizer das criangas e determinam uma unica escrita correta, valida. Isso
posto, uma avaliagdo desse tipo pode ser entendida como uma estratégia autoritaria, racional e
classificatoria que submete os sujeitos (professores e criangas) a determinadas condig¢oes e
relagdbes com o conhecimento da lingua. Essas condicdes niao necessariamente estao
comprometidas em apreender o potencial humano no campo da linguagem, mas se limitam a

apurar indices ou nao de certos aspectos homogéneos da lingua pelos sujeitos.

Consideragdes finais

Concluimos este artigo, sinalizando que a compreensio do processo de produc¢ao de
sentidos do Paebes-Alfa necessita dialogar com diferentes fontes. Elas vao desde o conteudo
discursivo de documentos orientadores do programa, que apontam em que consiste essa
avaliagdo no ambito dos textos primarios, até praticas sociais que integram o efetivo

acontecimento dessa avaliacao externa em sala de aula.

Acreditamos que as discussoes apresentadas ao longo do texto mostram que, quando
nos aproximamos dos atos-eventos da avaliacio do Paebes-Alfa, efetivados no contexto das
escolas, ampliamos nosso olhar, pois observamos que os discursos prescritivos, materializados
em documentos do programa, sao encenados de forma singular nos espacos-tempos da sala de
aula. A aridez da palavra, marcada inicialmente pela racionalidade técnica dos documentos,
quando entra na arena das praticas discursivas de professores e criangas, ganha novos contornos
e tons apreciativos que rompem o limiar da palavra prescrita e apontam o horizonte do seu

inacabamento.

Entendemos também que o modo de tratar os conhecimentos da leitura e da escrita na
avaliacdo do Paebes-Alfa, com prioridade para reflexdes sobre unidades menores da lingua, bem
como a concepgao de produgio de texto, que privilegia a reiteragao de roteiros determinados,
evidencia vinculagdes com pressupostos da concep¢ao de linguagem, denominada por Bakhtin

e Volochinov (2004, 2013) de “objetivista abstrata”. Nessa concepgio,
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a lingua como sistema de formas normativamente idénticas é uma abstracdo que pode ser
justificada tedrica e praticamente somente quando se tem em vista a decodificacio e o ensino
de uma lingua estrangeira morta. Este sistema ndo pode servir de base para a compreensio e
explicacio dos fatos linguisticos vivos e em formacdo. Ao contrario, distancia-se da realidade
viva, dindmica da lingua e de seu funcionamento social, nio obstante os defensores do
objetivismo abstrato reivindicarem patra sua teoria um significado social. Na base tedrica do
objetivismo abstrato estdo os pressupostos de uma visao de mundo racionalista e mecanicista
que sdo incapazes de dar uma base correta a compreensdo da histéria, enquanto, ao contrario
disso, a lingua é um fenémeno exclusivamente histérico. (p. 124)¢

Quando Bakhtin e Volochinov (2004) afirmam que o objetivismo abstrato esta baseado
numa visao racionalista e mecanicista, indicam que muitas outras dimensoes da linguagem nao
sao exploradas por essa abordagem. Na avaliacio do Paebes-Alfa, observamos essas auséncias,
especialmente no que se refere aos conhecimentos da dimensao discursiva do processo de
alfabetizacao. Conhecimentos que julgamos essenciais a0 dominio pleno da lingua materna e
que podem constituir instrumento de potencializagao de vozes, fundamentais a uma formagao

cidada.

Finalizamos este artigo, acreditando que os dados apresentados demonstram que a
qualidade da alfabetiza¢do produzida e veiculada por meio dos indices do Paebes-Alfa pode ser
considerada restrita, rudimentar, pois explora conhecimentos apenas da dimensao linguistica.
Essa dimensao, nos testes aplicados em quase todas as salas de aula da rede publica, mostra ou
exemplifica para professores e criangas da classe popular o que é importante ensinar e aprender
na alfabetiza¢do. Assim, pensamos que essa politica induz, valoriza ou reforca tradicionais
praticas de alfabetizacdo que, historicamente, nao foram capazes de democratizar a cultura
escrita. Portanto, ¢ possivel afirmar que a politica de avaliagio externa Paebes-Alfa segue
tendéncias de outras avaliagdes externas, pois objetiva avaliar a lingua como sistema pronto, o
que indica empobrecimento de experiéncias escolares pela énfase em questdes abstratas e

desconsideragao de aspectos de discursividade.

Realcamos que partilhamos da defesa da qualidade da alfabetizagio para todas as
criangas, porém qualidade pensada numa perspectiva ampla e negociada por diferentes vozes,
em especial, com a participacao dos sujeitos envolvidos diretamente no processo, para que eles

possam enunciar demandas e necessidades a partir da complexidade da vida na escola. Qualidade

¢ Essa obra apresenta tradugdes de uma coletdnea de textos produzidos por Voloschinov no periodo entre 1925 a
1930.
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pensada para além da restrita vinculagdo com resultados de provas objetivas, pois, conforme
Esteban (2008) explica, esse tipo de relagao direta, uniforme, guarda contradi¢des importantes

e muitas vezes antidemocraticas.

Reconhecemos que a area da avaliacdo integra discussoes diversas, constitui campo de
conflitos, disputas e interesses, contudo, nos situamos no contexto de discussao que concebe a
avaliagdio para além da logica da auditoria, do controle verticalizado, das politicas de
meritocracia. Assim nos inserimos nesse debate em dialogo com autores como Esteban (2008,
2012), Freitas (2005, 2012, 2013), Gontijo (2013), Mortatti (2013) e muitas outras vozes que

conversam com os sujeitos da escola.
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