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Resumo:

Analisamos no presente texto a percep¢ao de alunos egressos do programa
Travessia acerca de possiveis repercussoes qualitativas dessa politica puiblica no
processo de enfrentamento da distor¢io idade/série escolar na rede de ensino de
Pernambuco. A analise dos dados permite-nos constatar que houve efetividade do
programa quanto ao processo de regularizacio do fluxo escolar, registrando-se
reducio do indice de distorcio idade/série escolar no ensino médio de 61% em
2007 para 36,4% em 2013. Por outro lado, com base no referencial de analise de
contetdo, foi possivel inferir dos dados coletados por meio da realizagio de
entrevistas semiestruturadas que ha limitagdes no que se refere aos resultados
qualitativos, uma vez que os sujeitos da pesquisa reconhecem baixo impacto do
programa, no tocante a sequéncia dos estudos, a inser¢ao no mundo do trabalho
formal e ao exercicio de praticas cidadds no contexto social em que os individuos
vivem.
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Travessia, fracasso escolar
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Abstract:

We analyze, in the present text, the perception of students from the Travessia program about the
possible gualitative repercussions of this public policy in the process of coping with the distortion of
school age/ grade in the teaching network of Pernambuco. The analysis of the data allows us to
verify that the program was effective in the process of regularizing the school flow, registering a
reduction in the index: of age/ school grade distortion in High School from 61% in 2007 to 36.4%
in 2013. On the other hand, based on the ccontent analysis framework, it was possible to infer
Sfrom the data collected through semi-structured interviews that have limitations in terms of
qualitative results, since the subjects of the research recognize the low impact of the program, In
terms of the sequence of studies, the insertion in the world of formal work and the practice of citizen
practices in the social context in which individuals live.

Keywords: educational policy, school flow correction, Travessia program, school failure

Resumen:

Apnalizamos, en el presente texto, la percepcion de alumnos egresados del programa Travessia sobre
posibles efectos cualitativos de esta politica piblica en el proceso de afrontamiento de la distorsion
edad/ grado en el sistema escolar Pernambuco. El andlisis de los datos nos permite ver que hubo
efectividad del programa como el proceso de regularizacion de flujo de la escuela, registrando nna
reduccion del indice de distorsion edad/grado en la escuela secundaria de un 61% en 2007 a
36,4% en 2013. Por otra parte, sobre la base de andlisis de contenido de referencia, fue posible
inferir a partir de los datos recogidos a través de entrevistas semiestructuradas que hay limitaciones
en lo que respecta a los resultados cualitatives, ya que los sujetos reconocen programa de bajo
impacto, con respecto a la secuencia de estudios, la insercion en el mundo del trabajo formal y el
efercicio de prdcticas cindadanas en el contexcto social en el que viven los individuos.

Palabras clave: politica educativa, correccion de caudal escuela, programa Travessia, el fracaso

escolar

Introducgéo

No presente texto analisamos repercussoes do programa Travessia, politica educacional
instituida no ambito da rede publica de ensino de Pernambuco com a finalidade de reduzir a

distor¢ao idade/série escolar. Delimitamos o petiodo de 2007 a 2013, que compreende os dois
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mandatos do governo Eduardo Campos, contexto histérico em que o programa foi instituido e

desenvolvido’.

Pesquisas feitas em ambito nacional, que tomaram direta ou indiretamente a
implementagao de politicas de corre¢ao do fluxo escolar como objeto de estudo (Cruz, 2007,
Oliveira, 2002; Parente, 2002; Settbal, 2000), chamam a aten¢ao para o alto grau de incerteza
quanto aos resultados esperados desse tipo de agdo politico-educacional, pois tem sido
constatado que se trata de estratégia didatico-pedagogica padronizada, portanto, que nao leva

em consideragao a diversidade que constitui o contexto escolar a que se destina.

Com base em dados educacionais sobre o fluxo escolar no ensino médio em
Pernambuco, foco da pesquisa que subsidiou este texto, o indice da distor¢ao idade/série escolar
nesta etapa de ensino era de 61% em 2007, e foi reduzido para 36,4% em 2013, conforme o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2007, 2013). Fez-
se pertinente investigar, 7z /oco, as percepcOes que as pessoas egressas do Travessia externam

sobre esta politica educacional, bem como os possiveis efeitos do programa em sua vida.

E sabido que o processo de melhoria da qualidade da educacio publica no pais deve
contemplar agdes que garantam o acesso e a permanéncia do aluno no sistema educacional,
assumindo-se, como perspectiva, a supera¢ao do fracasso escolar — que tem sido revelado no
baixo desempenho de aprendizagem, mas também nos altos indices de reprovagdo e evasiao
escolar e, por conseguinte, na descontinuidade de escolariza¢io de parte significativa dos

cidadaos.

Conceituar o fracasso escolar implica apreender maltiplos aspectos, tendo em vista as
dimensoes historica, cognitiva, cultural, social e afetiva que integram a produgdao desse
fenémeno. Cabe ressaltarmos que, inicialmente, o fracasso escolar foi apontado como problema
psiquico, com a culpabilizagio das criangas e de seus pais. Em seguida, tem-se a concepgao de
problema técnico, com a culpabilizacio do professor. Aponta-se o fracasso escolar também como
producio institucional, devido @ igica excludente da educagio escolar. E pertinente reconhecermos
que esse fenomeno é movido pela dimensao politica intra e extraescolar: cultura escolar, cultura

popular e relagoes de poder (Angelucci, Kalmus, Paparelli, & Patto, 2004).

3 Os dois mandatos do governador Eduardo Hentique Accioly Campos correspondem ao petiodo de 1° de janeiro
de 2007 a 4 de abril de 2014. Optamos por coletar dados correspondentes a anos letivos escolares completos. A
pesquisa teve inicio em 2014, razio pela qual delimitamos o periodo de 2007 a 2013.
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O fato é que tem sido reconhecido como fracasso escolar o desajuste produzido em
algum ponto do sistema educativo, envolvendo desde o desinteresse do préprio aluno aos
problemas decorrentes do nao cumprimento de incumbéncias institucionais por parte dos
orgaos governamentais. Podemos considerar que esse fracasso se materializa quando o sistema
educacional deixa de cumprir o previsto no artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, n° 9.394/1996), o qual estabelece que a educacido basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formac¢ao comum indispensavel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Com efeito, o enfrentamento do fracasso escolar deve compreender agoes que garantam
a permanéncia e o desenvolvimento dos alunos nos processos didatico-pedagdgicos
intraescolares, mas também deve envolver agbes incumbidas de potencializar o
desenvolvimento dos alunos no que concerne ao acesso ¢ a progressao no mundo do trabalho

e nos estudos subsequentes a educagdo basica.

Com base nesse entendimento, é pertinente problematizarmos a efetividade das politicas
de carater emergencial (a exemplo do programa em foco neste estudo), que, por buscarem
resultados em curto prazo, acabam por vezes restringindo seus efeitos a corregao da distor¢ao

idade/série escolar.

Considerando o que discutimos até aqui, apresentamos a questio central que nos
orientou no desenvolvimento deste trabalho: o programa Travessia corrobora o processo de superagio do

[fracasso escolar, na percepcao de sens alunos egressos?

Para compreender a que nos propomos, realizamos a pesquisa em duas etapas
complementares. A primeira consistiu na coleta e analise de dados extraidos e compilados das
sinopses estatisticas publicadas pelo Inep (2007-2013), a partir das quais mapeamos o curso
histérico do fluxo escolar nos ensinos fundamental e médio, a fim de compreendermos a
repercussao do programa Travessia na corre¢ao da distor¢ao idade/série escolar no marco
temporal da pesquisa. A segunda parte foi efetivada com entrevistas semiestruturadas®,

envolvendo oito sujeitos, sendo quatro do sexo masculino e quatro do feminino. Foram

4 Entende-se por entrevista semiestruturada “aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto
de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas dos informantes. Dessa maneira, o
informante, seguindo espontaneamente a linha do seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador, comeca a participar da elabora¢io do conteudo da pesquisa” (Trivings, 1987, p. 146).
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incluidos no estudo os alunos egressos de escolas que cumpriram os seguintes critérios: (a)
adotaram o programa Travessia no periodo delimitado no marco temporal da pesquisa; (b)
apresentaram maior percentual de distor¢ao idade/série no ano de inicio do programa; e (c)

tiveram o maior indice de correc¢io de fluxo escolar até o ano de 2013.

O trabalho analitico dos dados foi realizado por meio da analise de conteudo. Tal
petspectiva teve dois propoésitos: compreender o dito e/ou registrado explicitamente na coleta
de informagoes; e produzir inferéncias acerca de dados verbais ou simbolicos, isto é, efeitos da
comunicagido, das mensagens e também dos discursos captados pelo pesquisador. O exercicio
de producio de nferéncia é uma fase intermediaria entre a descricio (enumeragao das
caracteristicas do texto) e a interpretagao (Bardin, 2007). No nosso estudo os participantes
foram questionados sobre as percepcoes tanto de aspectos referentes a execugdao do programa

Travessia, quanto de seus possiveis efeitos na vida desses sujeitos.

Justificamos a pertinéncia e relevancia da difusao deste estudo por tematizar um
fenémeno que vem recebendo atengao de pesquisadores da area educacional no pafs, mas que
ainda nio foi contemplado em estudo especifico no contexto pernambucano. Por isso mesmo,
acreditamos que os resultados aqui expostos podem subsidiar a defesa da melhoria da educagao
basica no Brasil, por meio da proposi¢ao de agoes efetivas do poder publico com vistas a superar

o fracasso escolar, a partir da analise da experiéncia vivenciada no estado de Pernambuco.

Correcio de fluxo idade/série escolar: estratégias de agio do poder
piablico

Os programas com finalidade de corrigir a distor¢ao idade/série escolar — destacando-
se, dentre outros, o programa Educar para Vencer, implantado nas séries finais do ensino
fundamental no sistema municipal de educagao de Salvador, Bahia (Cruz, 2007), e o programa
Acelera Brasil, desenvolvido em redes municipais do pafs (Oliveira, 2002) — constituem um dos
mecanismos adotados pelo poder puiblico para justificar politicas de enfretamento do fracasso
escolar. Este tem sido revelado tanto pelo atraso no percurso cronolégico dos alunos em relagao
ao tempo desejavel para a conclusao de cada etapa da trajetoria escolar, quanto pelo baixo nfvel
de aprendizagem, considerando o que se espera de constru¢ao de conhecimentos para cada série

ou ciclo escolat.
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Estima-se que mais de 3,8 milhoes de criangas entre quatro e sete anos de idade e
adolescentes estavam fora da escola no Brasil em 2010, segundo o Censo Demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Outros 14,6 milhoes de meninas e
meninos entre 6 ¢ 17 anos apresentavam atraso escolar, um dos principais fatores que ameagam

sua permanencia na escola.

Tal constatagao tem justificado a focalizagdo de politicas de correcao de fluxo escolar
como passo prioritario para superar o fracasso nesse contexto. Dourado (2004), ao dissertar
sobre esse tema, reconhece que um dos parametros para discutir a questao do fracasso escolar
no Brasil é o conjunto de dados sobre o fluxo escolar, com indices de repeténcia, de evasio, de
abandono e de distor¢ao idade/série. Contudo, o autor acrescenta que a atencio as formas de
acesso e permanéncia com sucesso escolar deve articular-se a discussao sobre “o papel social da
educacido e dimensdes a serem asseguradas visando a garantia da qualidade social do processo

formativo, bem como a articulagao da escola a dinamica social vigente no Brasil” (p. 12).

E importante salientar que a estratégia adotada pelas politicas publicas, com foco no
enfrentamento da distorciao idade/série escolar, tem sido baseada na reducio do tempo de
escolarizacio justamente para sujeitos sociais que foram excluidos do processo educacional em

seu curso temporal desejavel.

O modelo de programa de aceleracao dos estudos que passou a subsidiar a elaboragio
de agoes publicas em varios pafses, com proposito de viabilizar a corre¢ao de fluxo escolar, é o
Accelerated Schools, proposto pela Universidade de Stanford, na Califérnia, Estados Unidos, que
implementou a experiéncia com uma parcela de alunos que apresentavam histéricos de
multirrepeténcia e evasao escolar. O Brasil incorporou essa ideia desde 1992, trazida por Henry

Levin, um dos fundadores desse programa’.

Essa logica de agao do Estado, respaldada na experiéncia norte-americana de aceleragao
de estudos, foi amplamente difundida por meio de diversos programas e projetos nas unidades
federativas do Brasil. Tomando por base o marco temporal da pesquisa que subsidiou este texto,
observamos que houve significativa reducao de taxas de distor¢ao idade/sétie escolar no pafs,

conforme podemos constatar nas Tabelas 1 e 2:

5 Para maiores informacGes sobre este tema, ver Levin e Soler (1992).
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Tabela 1 - Taxa de distor¢io idade/série, anos finais do ensino médio

Regiido 2007 2011 2013
Brasil 42.5% 32,8% 29.,5%
Nordeste 59,5% 44% 39,4%
Sudeste 31,1% 24.9% 21,6%
Sul 28,4% 23,6% 22,6%
Centro-Oeste 39,5% 31,1% 29%
Norte 60,5% 48,3% 45,2%
Estado de Pernambuco 61% 44.3% 36,4%
Cidade do Recife 59,8% 41,8% 34.2%

Fonte: Indicadores educacionais (Inep, 2007-2013)

Tabela 2 — Taxa de distor¢do idade/série, anos finais do ensino fundamental

Regido 2007 2011 2013
Brasil 31,6% 22.9% 27,5%
Nordeste 40,1% 31,6% 28,9%
Sudeste 17,4% 15% 14%
Sul 18,1% 17,4% 16,2%
Centro-Oeste 25,4% 20,3% 17,9%
Norte 49,9% 34.2% 31,3%
Estado de Pernambuco 38,6% 28,5% 25,8%
Cidade do Recife 35,2% 23.5% 21,5%

Fonte: Indicadores educacionais (Inep, 2007-2013)

Verificamos que a reducio da taxa de distor¢ao idade/série escolar no ensino
fundamental no Brasil, no periodo de 2007 a 2013, foi de 4,1%. Ja em relagdao ao ensino médio,
a reducio foi de 13% nesse mesmo periodo. Notamos também que a regiao Norte registrava o
maior indice de distor¢ao do pais no ano de 2007, seguida da regido Nordeste. Ao mesmo
tempo, observamos que em Pernambuco alcangou-se um percentual de 24,6% de redugio da

distor¢ao idade/sétie escolar no ensino médio, no periodo de 2007 a 2013.

Cabe ressaltarmos que a focalizacio da distor¢do idade/série escolar como problema
solucionavel por medidas de aceleragao de estudos constitui uma afirmagao equivocada de que
o0 atraso na trajetoria escolar é gerado pelos proprios individuos (Angelucci, Kalmus, Paparelli,
& Patto, 2004). Na realidade, o discurso que busca explicar a irregularidade do fluxo escolar
como uma consequéncia natural da vulnerabilidade inerente as classes desprovidas

socioeconomicamente omite outras dimensoes importantes e geradoras desse fenémeno.

Para Arroyo (1997, p. 26),
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... a énfase dada nas dltimas décadas ao fracasso escolar do aluno, faz com que se esqueca dessa
dimensao politico social e passa-se a buscar remédios na aceleragio do aluno. ... O importante
passa a ser a diminui¢dao dos {ndices de fracasso e evasdes, ainda que esse aluno nada aprenda,
permanecendo mais uns meses nessa escola que pouco tem a dar, além da merenda escolar.

Com efeito, vale enfatizarmos outros fatores considerados como causas do fracasso
escolar, a exemplo das condi¢bes socioeconomicas e das dimensoes ideoldgica e institucional.
Sobre essa matéria, podemos mencionar a manutengao de processos pedagogicos muitas vezes
desvinculados das Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), assim como a indiferenca das
praticas de gestido educacional aos anseios da comunidade escolar, além da perpetuacio de

precarias condi¢oes de infraestrutura oferecidas para aprendizagem nas escolas (Andrade, 2013).

Sobre as diversas dimensoes da producio do fracasso escolar, Saviani (2003) acrescenta
que a escola falha em seus objetivos por utilizar mecanismos pouco consistentes, sem avaliagdes
e diagnodsticos prévios, e ainda quando se distancia de sua funcdo social: a transmissao-

assimilacdao do saber sistematizado.

Apesar de a literatura da area reconhecer diversas dimensoes que integram a discussao
sobre fracasso escolar e perspectivas para supera-lo (Lugli & Gualtieri, 2012), merece destaque
o fato de que os programas e projetos desenvolvidos por municipios e estados, sob o discurso
de enfretamento do fracasso escolar (por exemplo, Poronga, no Acre; Autonomia Carioca, no
Rio de Janeiro; Floracao, em Minas Gerais), na realidade tém sido executados, quase sempre,
com o proposito estrito de corrigir o fluxo escolar . Desse modo, conferem destacavel
protagonismo a instancias do terceiro setor, ou seja, institutos e fundagdes, organizagdes
detentoras de tecnologias educacionais e de metodologias padronizadas (Granja, 2009),
adotando nomenclaturas diferentes, como ¢ o caso do programa Travessia, implantado em

Pernambuco, conforme trataremos na se¢ao a seguir.

O programa Travessia

O programa Travessia foi instituido como politica publica em Pernambuco por meio da
Instrucao Normativa n° 07, de 15 de outubro de 2008, que “fixa diretrizes e otienta
procedimentos para correcao de fluxo escolar no Ensino Médio, no ambito da Rede Puablica

Estadual de Ensino”, implantado pelo governo Eduardo Campos em parceria com a Fundagio

Pro-Posi¢coes | Campinas, SP | V. 31 | ¢20170026 | 2020 8/25


http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0026

-~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0026
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

Roberto Marinho (FRM)®. Cabe tessaltarmos que, em 2011, o programa estava presente em 179
dos 185 municipios do estado, com sua metodologia sendo utilizada em mais de 600 escolas da

rede publica, totalizando 2,1 mil salas de aula.

Podemos considerar que, naquela conjuntura histérica e politica em que o programa foi
langado no estado, havia manifesta intencdo do governo estadual de reduzir custos com a
maquina publica. Para tanto, recorreu-se ao discurso de que o Estado sozinho nao mais

comporta as demandas para corrigir o problema de fluxo escolar.

O artigo 11 da Instrugdo Normativa 07/2008 estabeleceu quatro moédulos que
estruturaram a organizagao pedagdgica do programa Travessia, dispostos conforme os seguintes
eixos tematicos: (a) o ser humano e sua expressao; (b) o ser humano interagindo com o espago;
(c) o ser humano em agao; e (d) o ser humano e a sua participagao social. Para tanto, foi realizada
uma rigorosa selecao de conteudos e procedimentos didatico-pedagdgicos, tendo em vista o

, . , . . ; .
tempo cronolégico exiguo pré-determinado para a conclusao do curso’, em detrimento da

composicao curricular estabelecida para o ensino médio.

Para viabilizar sua grande promessa de reduzir o tempo do curso, o programa utiliza a
ja conhecida metodologia do Telecurso 2000, experiéncia que nasceu nos anos 1970, com o
proposito de oferecer aulas pela televisio a milhares de brasileiros que precisavam concluir a
escolaridade basica. A partir de 1995, por meio de uma parceria entre a Federacao das Industrias
do Estado de Sao Paulo (Fiesp) e a FRM, advém o Novo Telecurso, incluindo novas disciplinas,
midias e novos livros com o objetivo de auxiliar os alunos a estudarem as disciplinas dos anos

finais do ensino fundamental e do ensino médio.

Ao incorporar a metodologia de teleaulas ja nessa etapa de execugdao do Novo Telecurso,
o programa Travessia foi difundido com a promessa de privilegiar o estudo contextualizado,
priorizando o desenvolvimento da oralidade, da escrita e da comunicagio entre o grupo-classe,
assim como o estimulo a criatividade do aluno. Para tanto, o préprio /ayout da sala de aula,

organizada sempre em circulo, é anunciado como estratégia que proporciona a participacao de

¢ A FRM foi criada em novembro de 1977 pelo jornalista Roberto Marinho e pertence ao Grupo Globo. Em 1980,
a fundacio colocou no ar pela Rede Globo o Telecurso 1° ¢ 2° graus, que anos depois passou a se chamar Telecurso
2000, transmitindo conteudos do ensino fundamental e médio através de programas de televisdo e apostilas
impressas.

7 A carga horaria total do curso é de 1.600 horas letivas e contempla disciplinas das areas do conhecimento:
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias (Instru¢do Normativa 07/2008).
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todos os alunos ao longo de todo o tempo pedagdgico disponivel. Apos a exibicdo das teleaulas
e a leitura de imagens, com o objetivo de estimular o conhecimento prévio dos alunos, a turma
¢ dividida em quatro equipes com tarefas especificas: socializagdo, sintese, coordenagio e

avaliagao. Os alunos fazem rodizio durante o curso, a fim de passarem por todas as equipes.

Os professores sao responsaveis pela mediacao pedagogica nas salas de aula, bem como
pelos projetos didaticos complementares, com tematicas relacionadas, além de amostras
culturais, aulas-passeio, entre outros. No entanto, nao ha envolvimento de professores,
coordenadores e supervisores nos processos de planejamento e avaliagio das a¢oes pedagogicas,
que ficam a cargo da FRM. Cada professor assume a responsabilidade por uma sala de aula do
programa durante todo o curso. Ja os supervisores sao incumbidos de monitorar o programa,
pois sdo eles que visitam regularmente as turmas, acompanhando e realizando as intervengdes

que julgarem necessarias (Secretaria de Educacio do Estado, 2007).

Vale também ponderarmos que a proposicao de classes aceleradas para os alunos do
ensino médio, por parte da administragao publica de Pernambuco, buscou responder a uma
questao levantada pelo grupo politico que assumira o governo naquela conjuntura histérica do
estado: a necessidade urgente de enfrentar o quadro de elevada caréncia da mao de obra
qualificada, para que Pernambuco pudesse levar adiante os seus projetos de desenvolvimento

economico.

Nas proximas segoes analisaremos os depoimentos dos sujeitos da pesquisa, egressos
do programa Travessia. Buscamos inferir os significados do programa a luz das percepcoes dos
individuos, tanto em relacio a0 momento de execucdo dessa politica educacional quanto a fase

posterior, referente aos possiveis efeitos na vida dos alunos egressos.

Expectativas projetadas sobre o programa Travessia

Iniciamos a abordagem dos dados coletados no campo empirico da pesquisa com a
analise das expectativas projetadas pelos alunos ao ingressarem no programa Travessia.
Optamos por nio revelar a identidade dos sujeitos envolvidos nessa pesquisa. Ao serem
interrogados, no inicio das entrevistas, sobre qual sentimento traduziria sua expectativa ao
ingressar no programa Travessia, cada sujeito mencionou um sentimento, a partir do qual foi

possivel atribuir os codinomes com que passamos a identificar os trechos dos depoimentos
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mencionados nesta se¢do do artigo. Sdo eles: Realizagao; Superacao; Confianca; Felicidade; Persisténcia;

Esperanca; Conquista; e Satisfacao.

As expectativas de Realizacdo ao entrar no programa eram que

o curso desse um incentivo a mais, que o programa estimulasse a turma em prosseguir, fazer
uma faculdade e, assim, dar adiantamento aos estudos e ndo parar ali ... Naquela época eu
pensava muita coisa: vou terminar meus estudos, fazer uma faculdade e agora vai dar tudo certo,
vou poder transformar minha vida, sonhar com algo melhor para mim. Mas depois eu vi que o
negocio era muito diferente. Af pronto, fui botando os pés no chio, como diz a histéria, e tudo

ficou inacabado, me senti sozinho, inclusive os sonhos. No momento das aulas, pensei:
Acaboul! ...

Esse depoimento de Realizacio é emblematico no conjunto das entrevistas concedidas
pelos participantes, uma vez que evidencia estritamente o desejo de terminar o ensino médio
como principal razio de ingresso no programa Travessia. Verifica-se a reafirmagao dessa
assertiva na fala de diferentes sujeitos da pesquisa, por exemplo, quando Confianca declara:
“decidi ir para o programa Travessia porque ja estava atrasada e tinha duas filhas pequenas na
época, em 2007. Para terminar os estudos logo, fiz essa op¢ao”. Situagao semelhante é revelada
pot Satisfacao, ao pontuar: “Eu sou do interior, e a gente sabe que no interior é muito dificil a
gente terminar os estudos l4, entdo eu vim morar aqui (Recife) e estava muito atrasado nos

estudos”.

Consideramos que o interesse dos sujeitos por um programa educacional voltado para
o aceleramento dos estudos, encurtando o periodo de duragio do curso, corresponde
plenamente ao que fora cotejado pelos propositores da politica educacional que estamos
analisando. Nao obstante, ha também argumentos que indicam a expectativa por algo mais, ou,
nas palavras de Realizagio, “esperava um incentivo a mais do programa”. Pode-se inferir que
esse sujeito tinha expectativas de um curso que oportunizasse, essencialmente, aquisicio de
conteudos sintonizados com o que ¢é exigido na sequéncia da escolarizagdo, no caso especifico,

0 2Cesso a0 ensino superior.

Havia, portanto, duas expectativas projetadas pelos sujeitos ao ingressarem no
Travessia. A primeira, conforme ja tratamos, diz respeito ao objetivo de concluir os estudos
rapidamente, e foi reconhecida como exitosa pelos egressos das classes de aceleracao de estudos
que compunham o programa. Contudo, a segunda expectativa, que podemos sintetizar como

converteu-se em

b

desejo de “transformar a prépria vida, sonhar com algo melhor para si”
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sentimento de frustragao, como concluiu Realizacio em seu depoimento, ao afirmar que “tudo
ficou inacabado”. O participante esperava ir além da conclusio do ensino médio e da
regularizaciao do fluxo escolar; na realidade, sua esperanga era conquistar algo a mais para sua
vida. Isto significa reconhecermos que “ha vidas na escola, vida jovem, desejante de caminhos,

de oportunidades de crescimento” (Abdalla, 2004, p. 84).

Cabe salientarmos que essa expectativa por novas oportunidades, por uma
transformagao de vida, corresponde, em esséncia, ao esperado da funcdo social que a escola
deve cumprir, mas que ¢ relegada pelo programa em analise. Diante disto, podemos considerar
que esse formato de processo de escolarizagdo, ao privilegiar o encurtamento do tempo
pedagdgico, nivelando por baixo o que ¢ ensinado, sacrifica, por consequéncia, 0 cumprimento
do principio da formacio humana como compromisso essencial e inalieniavel da educacio

¢ ¢

escolar.

E imprescindivel reconhecermos que, nos anos iniciais do século XXI, constata-se um
interesse mais agu¢ado das juventudes em intervir nas decisdes do pais, sobretudo no que
concerne a construcao da agenda de politicas publicas a ser assumida pelo Estado. Na realidade,
ha uma reconfiguragao da condi¢do juvenil em curso, manifesta em diferentes tempos, modos

e espagos, com novas motivagoes e projecoes para o futuro (Dayrell, 2007).

Portanto, emana dos jovens uma disposi¢ao para construir e difundir conhecimentos
contextualizados com seu tempo histérico. Este fato reclama da escola a vivéncia de um
programa educacional que va além da conferéncia de titulos na idade ideal, ou do propésito de
regularizar o fluxo escolar. Para tanto, ¢ preciso levarmos em consideracio temas didatico-
pedagdgicos sintonizados com as questdes sociais do tempo e dos lugares em que estao inseridos
os sujeitos que compartilham dos processos escolares. Tal perspectiva ¢ diametralmente oposta
a opgao por modelos educativos padronizados e difundidos indistintamente para diferentes

contextos educacionais.

A vivéncia dos sujeitos no programa

Abordaremos, nesta se¢ao, elementos referentes as trajetorias dos sujeitos no programa.

Sistematizamos os trechos dos depoimentos em trés blocos: o primeiro trata dos limites do
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tempo pedagdgico disponibilizado; o segundo faz referéncia a precariedade do trabalho docente;

e o terceiro ressalta o aprender a conviver com o outro como maior contributo do programa.

No primeiro bloco exploramos o reconhecimento dos sujeitos sobre o tempo exiguo
para o desenvolvimento de aprendizagens. A esse respeito, Persisténcia comenta que “as vezes,
quando eu pensava que a aula ia comegar, ja tinha terminado. Por exemplo, a Era Vargas, se
resumia em duas teleaulas, brincadeira né?”. Esta fala sintetiza bem o reconhecimento dos

sujeitos a respeito da insuficiéncia do tempo pedagdgico nas classes de aceleragao de estudos.

Esta constatagdo ¢é reiterada por outros sujeitos da pesquisa, explicitando estranhamento

com a organiza¢ao e o método de ensino. E o caso de Conguista, que revela:

quando cheguei ao programa, nao estava acostumada com aquele tipo de aula. Foi tudo muito
acelerado, muito corrido, até os professores tinham que correr com os conteddos, porque
chegava a supervisora e dizia: Vamos terminar logo, olha o tempo!

Vale salientar, a partir desse trecho do depoimento de Conguista e dos demais alunos
egressos entrevistados neste estudo, que o “tempo” constitufa o principal fator de limitagao para
a constru¢ao de conhecimentos. Essa relagio de causa e efeito é explicitada por Superacao,
quando revela: “eu penso que esse programa nao deveria existir. Se voltasse o tempo, eu ia para
o ensino regular, porque ¢ mais completo e a gente tem as matérias mais certas, nao é tudo

passado, assim, s6 por cima”.

O conjunto dos depoimentos real¢a a insuficiéncia de tempo para que os estudantes
possam compreender e apreender o que esta sendo trabalhado nas aulas. A fala de Conguista
apontando que “até os professores tinham que correr com os conteudos, pois essa pratica seria
cobrada pela supervisora” demonstra um descompasso entre o que o docente precisa trabalhar,
em termos de conteudos e situagoes didatico-pedagdgicas, e o tempo que efetivamente ¢
disponibilizado para a conclusiao das etapas do programa. Com isso, podemos inferir que ha
reconhecimento de que o propésito da politica é apressar o repasse de conteudos, mesmo que
tanto o estudante quanto os professores e gestores envolvidos com o programa saibam que nao

ha éxito no processo de ensino e aprendizagem.

E pertinente destacar que o movimento pela ampliacio de dias e horas para o processo
de escolatizac¢io, contemplado pela LDB/1996, nos attigos 24 e 31, que estabelece o minimo

de 800 horas distribuidas ao longo de 200 dias letivos, se sustenta no argumento da necessidade
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de ampliar o tempo pedagdgico em cada ano das etapas da educagio basica, inclusive para que
seja possivel garantir novas oportunidades de aprendizagem, respeitando os diferentes tempos
de construgdo de saberes por cada individuo (Ministério da Educagao, 2004, p. 40). Tal
reconhecimento exige que os processos didatico-pedagogicos desenvolvidos na e pela escola
sejam concebidos e vivenciados com tempo pedagogico suficiente, especialmente quando se

trata de estudantes com historico de repeténcia, abandono e evasao escolar.

Concordamos com Arroyo (1997) quando este autor chama a aten¢io para o fato de
que as questoes pedagdgicas e metodoldgicas merecem ser tratadas com seriedade e relevancia
na discussao da multirrepeténcia, para que nao se incorra no risco de uma ineficacia permanente
na superacdo desse quadro de distorcio idade/série escolar, sobretudo quando se adota o

encurtamento do tempo pedagdgico como estratégia para corrigir o fluxo na educagio basica.

Essa incompatibilidade entre o tempo pedagogico determinado pelo programa
Travessia e a matriz curricular estabelecida para o ensino médio ¢ ainda agravada por outro
aspecto observado pelos sujeitos: o despreparo dos docentes para desenvolver a pratica

pedagdgica, subtema que exploraremos na sequéncia.

Os trechos de fala que passaremos a discutir explicitam limitagdes pedagdgicas
percebidas pelos estudantes a respeito do trabalho desenvolvido pelos professores. Sobre essa

matéria, Felicidade afirma que

para conseguir aprender, ja cheguei, na época, até a direcdo da escola e disse: Rapaz, da nio! O
professor mesmo ta perdido! Nos tamo perdido e a gente vai fazer como? Isso até o meio do
Travessia, ¢ a gente vai fazer comor Alguns professores diziam que ainda iam pra uma
capacitagdo com trés meses. Entao, a gente tinha que pedir ajuda aos outros pra tirar as duvidas.
Tinha aluno que ja tinha feito o 1° ano, era mais novo e pegava as coisas mais rapido e ajudava
os outros, ¢, quando sabia uma coisinha a mais, ajudava também até o professor.

Este trecho traduz a problematica revelada nas entrevistas dos sujeitos ao longo da
pesquisa, que pretendemos colocar em relevo aqui: o quadro de despreparo do profissional
docente, contratado temporariamente pelo programa Travessia, para lidar com a peculiaridade

da agao que lhe ¢ requisitada nas classes de aceleracao de estudos.

Por sua vez, o trecho do depoimento de Persisténcia revela emblematicamente essa

percepgao dos sujeitos:
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Tem uma coisa que eu achei grotesco. F até falta de ética falar isso, mas, por ser cle, o meu
professor de portugués no programa, observei erros grotescos e alguns alunos até o corrigiam.
Eu pensava: Esse cara esta me ensinando? Eu achava aquilo ali o fim, porque vocé sai de casa,
vindo do trabalho cansado e saber que eu estava ali s6 para pegar minha ficha 19, s6 porque isso
¢ necessario, ter o ensino médio, porque aquilo néo ia ter qualidade nenhuma para mim.

Devemos relembrar quao complexo é o exercicio da docéncia nesse programa.
Conforme ja mencionamos, o docente assume a responsabilidade de trabalhar todas as
disciplinas que compoem o curtriculo do ensino médio, ndo apenas a disciplina cuja formagao
inicial no ensino superior respalda seu exercicio profissional. Evidentemente, isso ndo retira a
gravidade da alusio que o sujeito faz aos supostos “erros de portugués”, independentemente de

se tratar ou nao de um profissional com formacao especifica nessa area.

O fato é que se relata essa experiéncia com sentimento de frustragao, uma vez que parece
nao haver a confianc¢a necessaria no trabalho desenvolvido pelo professor. Por outro lado, ao
formatar o programa Travessia com as restricées de tempo pedagogico ora evidenciadas, além
da exigéncia de atuagdo de apenas um professor no conjunto das disciplinas curriculares do
ensino médio, entendemos que o proprio 6rgao gestor do sistema estadual de educagao nao
garante as condigdes basicas para que os profissionais docentes desenvolvam exitosamente suas

funcdes.

A percepcao de que o trabalho docente foi considerado aquém do esperado pelos
individuos ¢é ainda reforcada no trecho de entrevista a seguir, quando Conguista revela: “aprendi
porque estudava em casa, lendo na internet. O que achei ruim foi porque tudo era muito
resumido nos assuntos e as vezes o professor nao conseguia tirar minhas davidas”. O destaque
nao parece ser a iniciativa de pesquisa do estudante, mas o fato de ser a consulta na internet que
o faz convicto de que aprendeu alguma coisa, até porque o professor nem mesmo conseguia

dirimir suas dividas.

Na realidade, por 6bvio, no afa de corresponder ao que nao lhe compete (pelo menos
do ponto de vista da formagao inicial), o docente acaba se desvalorizando, inclusive por nao
poder desenvolver com qualidade o que de fato constitui sua incumbéncia profissional. Ao
mesmo tempo, acaba desvalorizado pelos discentes, que relacionam suas dificuldades de
aprendizagem no curso essencialmente aos problemas de atuag¢do docente, e pela gestio do

sistema estadual de educacao, que focaliza o exercicio da docéncia em detrimento de requisitos
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imprescindiveis, como a exigéncia de formacdo inicial para a area de sua atuagao, a garantia de

salario e perspectiva de carreira, além de condi¢des de trabalho adequadas.

Esse quadro de atuagdo docente no programa pode ser considerado, como disse

Perrenoud (1997, p. 11),

um “métier” complexo, denominado por Freud de “missdao impossivel” ... pensar a formagao

de professores ¢ pensar na complexidade de uma profissido que interage com polaridades como

sucesso/insucesso do proprio aluno e do préprio empreendimento educativo [énfase no
original].

Um exemplo dessa polaridade, observada pelo autor, ¢ justamente o caso que estamos
tratando, ao analisarmos a percep¢ao dos egressos do programa Travessia. Nesse contexto, o
professor ¢ levado a abdicar suas proprias convicgdes didatico-pedagogicas, uma vez que o
exercicio de sua profissio é regulado por modelos pedagdgicos engessados e pré-estabelecidos
por uma organizac¢ao gestora localizada a parte do 16cus de atuacdo dos préprios docentes e

discentes.

Tais consideragdes indicam que o modelo de politica de aceleracao de estudos, quando
levado a efeito por meio de uma pratica pedagogica dissociada da complexidade inerente ao
processo de ensino-aprendizagem, deve ser concebido como uma forma de reprodu¢io do
fracasso escolar. A esse respeito, apesar de reconhecermos a redu¢ao do nimero de estudantes
com distor¢ao idade/sétie escolar no ensino médio em Pernambuco, cabe considerar que tal
conquista nao tem sido percebida pelos sujeitos sociais como garantia de melhoria na qualidade
do processo formativo, nem da articulacio da escola a dinamica social em que os estudantes

estao inseridos (Dourado, 2004).

Passamos a discutir o item do terceiro bloco desta secdo. Trata-se do reconhecimento
de que a convivéncia entre os alunos constitui o maior diferencial positivo da experiéncia escolar

vivida no ambito do programa Travessia.

E importante percebermos que o fortalecimento das interagdes cotidianas entre os
alunos do programa Travessia tem como principal justificativa a necessidade de compensar
aprendizagem nao alcancada no processo de ensino mediado pelo professor. A seguir
apresentamos o que, em esséncia, foi enaltecido como contributo do trabalho em grupo.

Iniciamos com o depoimento de Satisfacio, que tece a seguinte consideragao:
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quando o professor nio sabia explicar, a gente se juntava nos grupos, ¢ estudava em grupo, com
muitas pessoas, com experiéncia. Tem pessoas que ja estudou e a gente se reunia ali ... . A gente
sabe que o professor ta ali para nos ensinar, mas quando a gente quer realmente passar alguma
coisa da gente, a gente colaborava também.

Por sua vez, Esperanga declara: “eu gostei da forma de trabalhar em conjunto, com outras
pessoas, as amizades que fiz, a comunicagdo e a forma de me expressar perante o grande
publico ...”. Esse relato nos permite inferir a reafirmacdo do significado das atividades em

grupo ao longo da vivéncia no programa, externado anteriormente por Satisfacao.

Os sujeitos da pesquisa reportaram-se a0s momentos de convivéncia promovidos pelos
trabalhos em grupo como um recurso metodologico favoravel ao crescimento sociointerativo,
reconhecendo que essa experiéncia surtiu efeitos positivos, principalmente o aprendizado de
Jformas de se expressar em priblico. Esse entendimento é também compartilhado por Realizagao, que

externou sua percepgao sobre esse tema da seguinte forma:

O pouco que a gente teve, foi a gente aprender a ser amigo com as pessoas, em grupo ... A
gente fazia um circulo e a gente falava e cada um dava seu depoimento. Foram muito
interessantes nesse sentido as aulas, mas o ruim que nio foi mais aproveitado pelo tempo
reduzido, as faltas dos professores e a aprendizagem por cima.

Vé-se que, por um lado, as atividades em grupo sdo reconhecidas como boa estratégia
para superar dificuldades de aprendizagem e também como momentos de construcio de
amizades entre os sujeitos. Por outro lado, nao se infere a repercussao dessa estratégia didatica
na melhoria da construgiao de conhecimentos, uma vez que o sujeito conclui seu depoimento
acusando a superficialidade da aprendizagem ao longo das aulas. De fato, ¢ justo reconhecermos
a percepgao dos sujeitos de que o programa proporcionou a socializagdo e a melhoria da
comunicacdo, construto capaz de reverberar na elevacio da autoestima dos individuos,
especialmente para mobilizar sua participacao em espacos de promogao da cidadania, tema que

colocamos a prova na sequéncia do texto.

Narrativas sobre efeitos do programa Travessia

Este subitem ¢ dedicado a analise das percep¢oes dos sujeitos sobre a repercussio do
programa Travessia no que diz respeito a sequéncia dos estudos, a inser¢io no mundo do

trabalho e a pratica cidada na trajetoria de vida dos alunos egressos. Iniciamos a abordagem pela
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compilagdo e analise de trechos de falas sobre o exercicio profissional dos sujeitos apds a

conclusao do programa:

Continuo do mesmo jeito, ndo tive transformagao nenhuma nio, a ndo ser através do emprego
de porteiro, mas eu mesmo corri atras. E a questdo dos estudos, que parei e ndo prossegui numa
faculdade. Esse ano ainda eu pensei em fazer, como muitas vezes pensei e até desisti, mas porque
esse ano eu estou trabalhando a noite, af fica muito puxado. (Rea/izacao)

Esse trecho da fala de Realizagio lustra enfaticamente o sentimento de desencanto ao
relatar os efeitos do programa em sua vida, especialmente por nao ter conseguido seguir com o
processo de escolarizagao, ficando frustrado o ideal de ingressar em um curso superior. A
revelacao de que, em sua vida cotidiana, o trabalho tem sido “puxado” também demonstra que
a promessa, propagada ao longo do curso, de que a profissionalizagao constitui um dos pilares
do processo formativo na modalidade de ensino que estamos analisando, na realidade, ainda
nao surtiu esse efeito, uma vez que prevalece o subemprego ou a vinculagdo empregaticia

sazonal.

Conforme ja anunciamos, foi possivel constatar que o teor da avaliacio de Realizacio
sobre o programa ¢ explicitado no depoimento de outros sujeitos da pesquisa. O fragmento do
relato de Felicidade reforga a énfase que tem sido percebida na fala dos sujeitos, ao se referirem
a irrelevancia do programa quando tratamos de sua relagio com possiveis perspectivas de

empregabilidade formal.

Quando eu terminei o programa Travessia eu tava empregado, eu era emplacador de carro, mas
teve o corte da empresa la. Quando nés saimos desse emprego, fui para uma transportadora.
Entrei 1a como carregador e passei para conferente. Hoje, eu ndo estou trabalhando. Tava numa
empresa de 6nibus como cobrador, mas o horario puxado, estresse demais. Mas, acho que topo
tudo através do programa Travessia, nao para qualquer concurso que tiver, mas qualquer
empreguinho da para encarar sem medo. Hoje eu vendo coxinha e caldo de cana e quero
melhorar para sustentar minha familia.

Portanto, os depoimentos revelam que a dependéncia do subemprego para prover a
sobrevivéncia dos sujeitos nao foi alterada apds a conclusao do ensino médio no programa
Travessia. O discernimento de Felicidade de que nao é possivel galgar uma vaga de emprego por
meio de concurso, devido ao baixo nivel de formagao que lhe fora ofertado pelo programa,
restando-lhe a consciéncia de que s6 ¢ alcancavel “qualguer empreguinho”, assim como a
ponderacao feita por Esperanga, em tom de interjeicao, “Estou empregada sim!”, seguida da

ressalva “mas, nao no emprego muito bom nao, sou empregada doméstica”, sintetizam a ideia
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de irrelevancia da aceleracao de estudos quanto a expectativa de insercao dos egressos no mundo

do trabalho formal.

Na realidade, o que fica evidente é a baixa estima dos sujeitos por se sentirem
despreparados para um trabalho condizente com a titulagio obtida com a conclusio do ensino
médio, razao pela qual também foi notavel o reconhecimento dos sujeitos de que, se tivessem
nova oportunidade, nao optariam por classes de aceleraciao de estudos. Cabe ponderarmos que
a elevacio da escolaridade nao garante necessariamente mobilidade social, por isso, ndo deveria
ser estranha a constata¢do de que, mesmo com a conclusao do ensino médio, os egressos do
programa Travessia nao conseguiram a inser¢ao em postos de trabalho formais e em atividades
por eles desejadas. Contudo, chamamos a atengao para a ineficiéncia do programa nesse tema,
pois os sujeitos que atenderam ao seu chamado e se matricularam no curso foram informados
de que se tratava de uma politica educacional que reverberaria em trés dimensdes na vida de
seus egressos: continuidade de estudos em niveis subsequentes, inser¢ao no mundo do trabalho
formal e pratica cidada nos diversos espagos sociais. Portanto, ha aqui um registro, respaldado
nos depoimentos dos sujeitos, de limitagdes em relacao ao que ¢ prometido pelo proprio

programa.

Sobre a sequéncia dos estudos, Confianga reconhece: “hoje eu faria o ensino regular, pelo
fato que eu nao aprendi muito. Eu nao aprendi o bastante para encarar um vestibular, ou coisa
parecida”. O trecho de entrevista a seguir retoma o cerne da argumentagao de Confianga e nos
permite aprofundar a interpretacio das razdes que levam os sujeitos a questionarem a

efetividade do programa Travessia.

Eu esperava sair mais bem capacitado e com a qualidade bem melhor em termos de
conhecimentos, pra entrar na faculdade com a cabeca bem mais fresca, né? Na verdade, ndo
ocorreu isso porque o programa ¢ muito corrido. E por conta de alguns alunos que nio
conseguiam pegar tudo, tinhamos que ficar na repeticdo do mesmo contetdo. Entao [houve]
muito atraso nos conteudos, daf que passavam a mesma aula, do mesmo contetudo, e pra mim
foi muito fraco, me prejudicou muito. Se eu fosse elencar aspectos positivos, eu posso dizer que
ficou de bom s6 a ficha 19. E o negativo, foi que me prejudicou muito. Eu entrei no Travessia
e ja tinha cursado o 1° ano médio em classes do regular, daf eu entrei no Travessia para continuar
os estudos. Entdo, nem me capacitei e nem relembrei o que eu ja tinha aprendido antes.

Percebe-se que as falas analisadas reafirmam o baixo nivel da formacao no programa,
mas também revelam a consciéncia de que o processo formativo na escola regular constitui

alternativa recomendével, mesmo pata o grupo com elevada distorcio idade/sétie escolat.
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Por fim, analisaremos dados da pesquisa referentes aos possiveis efeitos do programa
na pratica cidada de seus egressos. Iniciamos com a exposi¢ao do trecho do depoimento de

Conguista:

Apesar de ser ainda novo, eu ja tinha uma formacao para a vida. Tem umas coisas na minha vida
que eu ja tinha comigo, com relagdo a formacio cidada, porque ninguém muda visdo de mundo,
a gente ja concebe isso antes, e minha opinido sobre as coisas ninguém muda. Sobre a melhoria
da qualidade de vida, esse programa nio me proporcionou nada, a relagio com minha familia
continua a mesma, boa para minha vida. Agora, me senti incluido socialmente mesmo quando
entrei na faculdade, quando conheci pessoas diferentes com a cabega mais aberta, que tém um
conhecimento maior das coisas, isso ajuda no seu perfil, tem pessoas que agregam valores e o
Travessia ndo agregou nada disso.

Esse trecho serve para explicitarmos o que, em esséncia, foi exposto pelo conjunto dos
sujeitos a respeito da repercussao do programa no fomento de praticas cidadas de seus egressos.
Uma das percepgoes coincidentes entre os sujeitos foi a de que o envolvimento com agdes
cidadas constitui uma pratica assumida por esses individuos antes do programa, o que podemos
constatar na fala de Conguista, quando diz que “tem umas coisas na minha vida que eu ja tinha
comigo, com relacio a formagao cidada”, mas também podemos reconhecer semelhante
entendimento na fala de Satisfagio, ao considerar que “como cidadio eu ja tinha isso, mas ali era
uma familia, quando a gente forma grupo a gente vai ter uma amizade, a gente vai fazer uma

familia, entdo acredito que [o Travessia] também foi util nessa parte”.

Outra constatacao a partir das falas dos sujeitos sobre a pratica cidada diz respeito a
afirmacao coesa de que o aprimoramento das relagdes interpessoais constituira o mais
importante legado do curso. Tal entendimento pode ser exemplificado com o trecho de fala de
Esperan¢a: “fiz amizades com os colegas que me incentivaram a continuar estudando, mas
consegui pouca coisa até agora. Minha relacio com a familia melhorou também, acho que dei

um passo a frente na minha vida”.

Esse depoimento, por um lado, enaltece uma experiéncia positiva no programa e até
com relagao a melhoria da convivéncia familiar; por outro lado, nao explicita exercicio de agdes
cidadas no contexto social mais amplo, conforme tem sido instigado e esperado dos sujeitos

Cgressos.
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Consideragdes finais

Propusemo-nos neste estudo a analisar a percepcao de alunos egressos do Travessia
acerca dos possiveis efeitos do programa no enfrentamento da histérica distor¢ao idade/série
na rede estadual de ensino de Pernambuco, com énfase na repercussao dessa politica de corre¢ao
de fluxo estudantil como estratégia de superacdo do fracasso escolar. Trata-se de um estudo
exploratorio, porque até o momento da coleta de dados nao encontramos outros estudos

referentes a essa unidade federativa para subsidiar analises comparativas.

Precisamos reconhecer que, com o advento do programa Travessia, registra-se uma
tendéncia de correcio do fluxo escolar no ensino médio da rede publica estadual de
Pernambuco, uma vez que o percentual de distor¢ao idade/série escolar nesta etapa atingia 61%
em 2007 e foi reduzido para 36,4% em 2013. Entretanto, a analise dos dados revela que as
expectativas projetadas para a melhoria de vida dos sujeitos egressos, quanto a continuidade dos
estudos, a maior insercao no mundo do trabalho e a mobilizacao de iniciativas cidadas, nao

foram alcancadas.

Os depoimentos analisados realcam que a op¢ao do programa por reduzir o tempo
pedagdgico disponivel para a vivéncia curricular, combinada com a concentracio dos
componentes curriculares do ensino médio sob a responsabilidade de um unico professor,
resultou na manutengao de problemas de aprendizagem. Tal quadro gerou uma pratica marcada
tanto pela superficialidade do trato dos conteudos, quanto pelo despreparo da acio docente
para lidar com a diversidade e complexidade dos conhecimentos e situa¢Oes didatico-

pedagodgicas inerentes ao processo de ensino-aprendizagem que se espera no ensino médio.

Com efeito, o conjunto de acbes para enfrentar a distor¢ao idade/sétie configurou-se
como fragmentado e fragmentador da propria sequéncia de escolarizagao, bem como da acao
desenvolvida pelo profissional da educagao. Isso porque é descontextualizado de uma
concepcao de politica publica de educagao mais ampla, que de fato priorize a formagao, as reais
condig¢des de atuacao docente e a aprendizagem significativa como referencial para a qualidade

social da educagao basica almejada.

O ritmo acelerado do processo de ensino e a baixa producao de conhecimentos,

constatados pelos sujeitos, nos respaldam a considerar que programas educacionais imbuidos

Pro-Posi¢coes | Campinas, SP | V. 31 | ¢20170026 | 2020 21/25


http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0026

-~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0026
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

do propésito de uma formagao integral, que respeitem os diferentes ritmos de aprendizagem

dos alunos, nao condizem com o modelo de classes de aceleracao de estudos aqui analisado.

Tal constatacdo tem singular importincia para corroborar a analise sobre o formato de
politica publica a ser mobilizado com fins de atender os sujeitos sociais ainda excluidos da
educagio formal, sobretudo no atual contexto de vigéncia do Plano Nacional de Educagao
(2014-2024), que reafirma, em sua Estratégia 3.5, o interesse em manter e ampliar programas e
acoes de correcao de fluxo do ensino fundamental, por meio do acompanhamento
individualizado do(a) aluno(a) com rendimento escolar defasado e pela adogio de praticas como
aulas de refor¢o no turno complementar, estudos de recuperagao e progressio parcial, de forma
a reposiciona-lo no ciclo escolar compativel com sua idade (Lei n° 13.005, de 25 de junho de

2014).

E coerente reconhecermos que os programas de correcio de fluxo escolar constituem
agoes emergencials para minimizar um dos problemas cruciais e historicos da educagao brasileira
e que persiste carecendo de agdes mais amplas e consistentes, contemplando nao somente o
objetivo de corrigir a distor¢io idade/série escolar, mas também o de promover resultados

qualitativos na vida dos sujeitos sociais que vivenciem essa modalidade de politica educacional.

Se os programas de aceleragao de estudos tém sido concebidos e defendidos pelo poder
publico como iniciativas fundamentais para romper o ciclo de repeténcia, evasio e/ou
abandono escolar, é preciso entender que tal perspectiva de politica publica, por si s6, ndo tem
o alcance populacional nem o respaldo didatico-pedagdgico necessario para reverter o quadro
do fracasso escolar que persiste no paifs, especialmente nas regides geograficas historicamente
desfavorecidas socioeconomicamente. Isto significa que o ideario da politica publica devera ir
além do foco no aceleramento do fluxo escolar, devendo-se repensar o processo didatico-
pedagdgico que favoreca a promogdo de aprendizagens, a constru¢iao e difusio de saberes,
habilidades e valores indispensaveis a forma¢ao humana que é compartilhada na e pela escola

(Saviani, 2003).

Por fim, esperamos que os resultados deste estudo possam subsidiar discussoes e agoes
nos mais diversos espagos que se interessem pela causa educacional, no sentido de mobilizar a
defesa por politicas publicas de educagao basica comprometidas com o enfrentamento do
fracasso escolar, na perspectiva da constru¢io de uma educagio basica politicamente

comprometida com seu papel de assegurar aos cidadaos a formac¢ao comum indispensavel para
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o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos

postetiores (LDB/1996).
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