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Resumo

Baseado nas produgées bibliograficas e técnicas, assim como nos projetos de
pesquisa e nas orientagdes (em todos os niveis) desenvolvidos nos ultimos 20 anos
pelos membros do grupo de trabalho Filosofar ¢ Ensinar a Filosofar, da Associacao
Nacional de Pés-graduacio em Filosofia (ANPOF), o presente artigo parte do
pressuposto de que ja ha, no Brasil, um campo de conhecimento autonomo que
pode ser intitulado de Ensino de Filosofia. Pretende-se, pois, apresentar as
especificidades desta subdrea e seu estatuto epistemolédgico — discutindo o /ocus do
Ensino de Filosofia entre as questoes educacionais e os problemas filoséficos; entre
a Educacio, a Filosofia e a Filosofia da Educacio. Para tanto, sera utilizado um
material pouco usual na Filosofia institucionalizada, a saber, os depoimentos
daqueles e daquelas que constituem a propria comunidade académica da area em
questao.
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Abstract

This article is based on the assumption that there is, in Brazil, an autonomons field of knowledge
that we can call Philosophy Teaching. This assumption, in turn, is based on bibliographic and
technical productions, as well as on studies conducted by members of the Philosophizing and
Teaching to Philosophize Working Group of the Brazilian National Association of Graduate
Studies in Philosophy (ANPOF). It aims to present the specificities of this subarea and its
epistemological foundation - discussing the locus of Philosophy Teaching in relation to educational
issues and philosophical problems; to Education, Philosophy and Philosophy of Education. An
unusual material will be used for this: the statements of those who are part of the philosophy teaching
community.

Keywords: Philosophy Teaching, Field of Knowledge, Epistemological foundation, Philosophy,
Education, Philosophy of Education

Na década de 2008 a 2018, tendo a obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio e os
programas de aperfeicoamento e valorizacio da formagao de professores e professoras para a
Educagio Biésica® como propulsores, a comunidade filosofica presenciou a criagio de dois
mestrados profissionais em/sobre Ensino de Filosofia e a consolidagio do Grupo de Trabalho
(GT) da ANPOF Filosofar e Ensinar a Filosofar. Tomando o GT como referéncia, as produgoes
bibliograficas e técnicas, assim como os projetos de pesquisa, ensino e extensao e, igualmente,
as orientacdes em todos os niveis®, eles permitem-nos afirmar que ja ha, no Brasil, uma 4rea de
conhecimento que podemos intitular de Ensino de Filosofia, a qual — refletindo filosoficamente
sobre a pratica docente e a formagao de professores (as) — abarca produgoes bibliograficas e

técnicas, localizadas na interface entre a(s) Filosofia(s) e seu ensino.

5 Cf. Lei n.° 11 684, de 2 de junho de 2008.

6 Sobre os programas CAPES de Formagio de Professores da Educagdo Basica, cf.
http://www.capes.gov.bt/educacao-basica. Acesso: 26 fev. 2020.

7 A saber: o Programa de Pds-Graduacio em Filosofia e Ensino (PPFEN) do CEFET-R], criado em 2015
(<http://dippg.cefet-1j.br/ppfen/index.php/pt/>. Acesso: 26 fev. 2020), e o Mestrado Profissional em Filosofia
(PROF-FILO), cujas atividades comeg¢atam em 2017 (<http://www.humanas.ufpr.br/portal/prof-filo/>. Acesso:
26 fev. 2020).

8 Para o referido acervo, cf. Velasco, 2020.
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Todavia, se por um lado as produgdes supramencionadas permitem a Walter Kohan —
um dos nomes mais citados na area de Ensino de Filosofia no Brasil —, afirmar que a América
Latina e, especificamente o Brasil, talvez seja “uma das regides do mundo onde o Ensino de
Filosofia tenha mais forca como pesquisa”™, de outro, a 4rea em questio nio consta nas agéncias
de fomento a pesquisa e a formagao de recursos humanos para a pesquisa no pais e, igualmente,
nao nomeia qualquer uma das linhas de pesquisa dos 43 programas académicos de pods-

graduacdo em Filosofia vigentes até 2018,

Nao cabe no escopo do presente texto discutir as razdes historicas para esse fato.
Tampouco concerne demonstrar que ja ha uma rica producio em/sobre Ensino de Filosofia e,
portanto, em alguma medida ha uma 4rea, sendo constituida, a0 menos delineada'’. O artigo ora
compartilhado considera a existéncia do campo de conhecimento Ensino de Filosofia como
premissa, propondo-se discutir, em didlogo com os pares — pesquisadoras e pesquisadores que
assumem o Ensino de Filosofia como objeto de investigacio filoséfica'? —, as especificidades (e

as interfaces) da area.

Nas linhas derradeiras do texto “Critica de alguns lugares-comuns ao se pensar a
filosofia no ensino médio”, Gallo e Kohan (2000) concluem: “Afinal, o ensino de filosofia acaba
sendo uma questao de educacio da filosofia, nao menos que de filosofia da educacio” (p. 190).
No presente artigo, a assertiva em questao sera tomada como problema: em que medida o
Ensino de Filosofia é uma questao de educacio da filosofia? De que modo, igualmente, pode
ser compreendido como filosofia da educagao? Propde-se, portanto, discutit o estatuto

epistemolégico da area de Ensino de Filosofia e, a partir deste, mostrar que, embora

? Citagbes como essa nao serdo referenciadas segundo a APA, pois foram obtidas de entrevistas ou de respostas a
um questionario que é parte constituinte do projeto de pds-doutorado intitulado “A constitui¢do do Ensino de
Filosofia como campo de conhecimento: mapeamento da area na década de 2008 a 2018”. O referido projeto foi
realizado com bolsa Pés-Doutorado Sénior do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
— CNPq (Chamada CNPq n.° 22/2018 - Bolsas Especiais no Pais e Extetior, Processo 148901/2018-2), sob a
supervisio do Prof. Dr. Rodrigo Pelloso Gelamo (Unesp), a quem agradecemos a leitura critica das diferentes
versoes deste artigo. Agradecemos, igualmente, a Elisete Tomazetti, por suas preciosas sugestoes. As ideias ¢ a
escrita deste texto ndo seriam possiveis sem o didlogo com os pares; e seriam destituidas de valor se ndo fossem
cuidadas por amizades que me sdo tio caras.

10 Niimero apresentado pela Coordenagio de Area, em reuniio realizada nos dias 12 ¢ 13 de dezembro de 2018,
em Brasilia. Na ocasido, afirmou-se que em outubro do referido ano a area de Filosofia tinha 43 Programas de Pos-
Graduagio (PPG) em funcionamento: 9 PPG (ME) nota 3; 7 PPG (ME/DO) nota 7; 10 PPG (ME) nota 4; 12
PPG ME/DO) nota 5; 4 PPG (ME/DO) nota 6; 1 PPG (ME/DO) nota 7.

11 Para o acesso ao acervo da drea, além de Autor (2020), ja referido, o leitor e a leitora podem consultar, entre
outros, Gelamo (2010), Perencini (2017) e os sitios da SEAF - Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas
(disponivel em: https://www.seaf.com.bt/) e do grupo SENSO (https://www.senso.fe.unicamp.bt/).

12 A descricdo dos pares sera realizada mais adiante.
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caracterizada por uma interface com as questdes da Filosofia, da Educagao e da Filosofia da
Educagio, o campo de conhecimento Enusino de Filosofia ndo se confunde com estas, pois tem

objeto, problemas e metodologias préprios.

Nesse viés, e diferentemente da acepc¢ao presente no supracitado capitulo de Gallo e
Kohan, o Ensino de Filosofia sera compreendido, neste trabalho, como drea de conbecimento: um
campo epistemoldgico e profissional autbnomo. Apesar de neste texto usarmos de forma
indistinta as nogoes de area e campo (tendo em vista que a primeira é adotada no meio
académico e, particularmente, nas agéncias de fomento a pesquisa e a formagao de recursos
humanos para a pesquisa no Brasil), tomamos como referéncia de nossas asser¢oes a teoria dos
campos de Pierre Bourdieu (1989, 2004a, 2004b); especificamente, interessa-nos o conceito

bourdieusiano de campo cientifico (1983).

Segundo Bourdieu, o conteudo textual ou o contexto social de uma produgio cultural,
tomados de modo isolado, ndo sao suficientes para compreender a produgio cultural em

questao; ha, para o autor, um universo intermediario

no qual estdo inseridos os agentes e as institui¢des que produzem, reproduzem ou difundem
a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse universo ¢ um mundo social como os outros, mas que
obedece a leis sociais mais ou menos especificas. (Bourdieu, 2004a, p. 20)

A este espago relativamente autonomo — submetido a leis sociais, mas igualmente
dotado de leis proprias —, Bourdieu denomina campo. Um campo é, portanto, estruturado a
partir das posi¢oes e das relagdes entre os agentes que o constituem e, igualmente, acaba por
condicionar os agentes que nele se encontram. “E na relacio entre os diferentes agentes
(concebidos como ‘fontes de campo’) que se engendra o campo e as relagoes de forca que o

caracterizam” [énfase no original] (Bourdieu, 2004b, p. 52).

Amparados em Bourdieu e no conjunto de produgbes culturais em/sobre Ensino de
Filosofia desenvolvidas nas dltimas duas décadas pelos membros do GT Filosofar e Ensinar a
Filosofar, identificamos a existéncia de um campo cientifico que pode ser denominado de

Ensino de Filosofia e, neste, de agentes sociais que o estruturam:
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O campo cientifico, enquanto sistema de relagdes objetivas entre posicoes adquiridas (em
lutas anteriores), ¢ o lugar, o espago de jogo de uma luta concorrencial. O que esta em jogo
especificamente nessa luta é o monopolio da autoridade cientifica definida, de maneira
inseparavel, como capacidade técnica e poder social; ou, se quisermos, o monopodlio da
competéncia cientifica, compreendida enquanto capacidade de falar e de agir legitimamente (isto
¢, de maneira autorizada e com autoridade), que ¢ socialmente outorgada a um agente
determinado. [énfase no original]. (Bourdieu, 1983, pp. 122-123)

Ao propormos discutir o estatuto epistemolégico do Ensino de Filosofia, buscamos
“explicar, tornar necessario, subtrair ao absurdo do arbitrario e do ndo-motivado os actos dos
produtores e as obras” (Bourdieu, 1989, p. 69) produzidas neste campo cientifico. Nossa busca
pelo que especifica e torna necessario o campo cientifico “Ensino de Filosofia”, contudo, nao
priorizara os produtos da area em questdo, mas seus autores ou — em termos bourdieusianos —
seus agentes sociais. Estes “ndo sdo apenas automatos regulados como reldgios, segundo leis
mecanicas que lhes escapam” (Bourdieu, 2004c, p. 21), mas estruturantes do préprio campo, o
qual “s6 pode funcionar se encontra individuos socialmente predispostos a se comportarem
como agentes responsaveis, a arriscarem seu dinheiro, seu tempo, as vezes sua honra ou sua

vida, para perseguir os objetivos e obter os proveitos decorrentes” (Bourdieu, 2003, p. 52).

Logo, o presente texto busca enredar, de forma a constituir argumentos comuns, os
depoimentos das pesquisadoras e dos pesquisadores que assumem o ensino e a aprendizagem
de/em Filosofia como objeto de estudo. Uma comunidade académica certamente multifacetada,
mas a partir da qual é possivel delinear uma identidade, ainda que plural, para o Ensino de
Filosofia entendido como campo cientifico — permitindo-nos balizar os limites e as intersec¢oes

dos conhecimentos neste produzidos.

Obstéaculos para a discussao das especificidades da area de

Ensino de Filosofia

Ao interrogarmos as especificidades da area ou do campo cientifico do Ensino de
Filosofia, um primeiro obstaculo se interpde: a dificuldade amplamente discutida na literatura
de conceituar a propria Filosofia. Nesta perspectiva, terfamos primeiramente que perguntar: de
qual ou quais Filosofia(s) estamos falando, ao pensarmos o Ensino de Filosofia? Trata-se, sem
davida, de um questionamento que deveria ser feito por toda aquela e todo aquele que se ocupa

do oficio de ensinar e aprender a filosofar. Nao obstante reconhecamos a pertinéncia e a
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necessidade da investigagio em questdo'’, para o propdsito deste artigo tomaremos o termo
Filosofia em sentido plural, entendido como o conjunto de todas as filosofias — contemplando,

assim, as diversas e variadas concepgdes de Filosofia.

A segunda barreira a ser transposta para dar cabo de nosso propésito diz respeito ao
proprio conceito de Ensino de Filosofia. Nao estamos aqui falando da singularidade de cada
possibilidade vislumbrada ao se ensinar — seja ela qual for — Filosofia. Nao sdo agdes especificas
relativas ao ato de ensinar que interessam ao presente texto, mas o conjunto de tudo aquilo que
envolve o tema: dos projetos de pesquisa as agoes extensionistas, dos planos de aula para a
Educa¢ao Basica aos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura, das metodologias de
ensino aos livros didaticos, das concepgoes de formagao as concepgoes de Filosofia. O que esta
aqui encerrado na nomenclatura “Ensino de Filosofia” ¢ (como sustentamos a partir de

Bourdieu) um campo cientifico produtor de conhecimentos e de praticas sociais proprios.

A construcao desse texto ainda se depara com um terceiro entrave, a saber: que fontes
bibliograficas dispomos para discutir o Ensino de Filosofia como campo de conhecimento?
Dado que se trata de uma area de pesquisa extremamente recente, a0 menos até aqui a
preocupag¢ao maior daquelas e daqueles que se dedicam ao tema nao era a de delimitar a area,
mas a de construir este campo no fazer cotidiano, seja nas escolas e nos espacos nao formais,
seja na universidade. O amadurecimento e o volume crescente das pesquisas e das praticas,
todavia, permitem-nos, nesse momento, debrugarmo-nos sobre o que temos feito e pensado e,
por conseguinte, procurar identificar naquilo que foi efetivamente realizado, alguma

especificidade. Isso porque compartilhamos com Gatti (2008),

o pressuposto de que um campo de reflexdo, ou campo de conhecimento tematico, nao se
configura por delimitagdes de teorias, métodos e objetos aprioristicos e abstratamente
definidos, mas que o campo se constroi no proprio movimento bistorico das intencionalidades
colocadas nos estudos e investigacoes concretamente produzidos [énfase adicionada]. (p. 13)

Retomando Bourdieu (2003), os mais distintos campos sociais — entre eles, o campo
cientifico, objeto de nosso interesse — “s6 podem funcionar na medida em que haja agentes que
invistam neles, nos mais diferentes sentidos do termo investimento, e que lhes destinem seus
recursos e persigam seus objetivos” (p. 51). Assim sendo, tendo as producées concretas na area

como pano de fundo, a discussido da(s) especificidade(s) do campo cientifico “Ensino de

13 Sobre 0 assunto, cf. a obra Ensino — de qual? — Filosofia: ensaios a contrapelo (Velasco, 2019).
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Filosofia” sera realizada a partir de um material pouco usual na Filosofia institucionalizada: os
depoimentos daquelas e daqueles que constituem a propria comunidade académica da area em

pauta — as agentes e os agentes socials que estruturam o campo cientifico aqui investigado.

As professoras e os professores pesquisadoras(es) em questao integram (até a presente
data') o GT Filosofar ¢ Ensinar a Filosofar, da Associagio Nacional de Pds-Graduagio em
Filosofia (ANPOF), grupo de trabalho eclético e heterogéneo™ que se dedica a investigar
filosoficamente o ensino da Filosofia'®. Foram também ouvidas(os) colegas do Programa de Pds-
gradnagio em Filosofia ¢ Ensino (PPFEN/CEFET-R]) e do Mestrado Profissional enr Filosofia (PROF-

FIL.O), além de pesquisadoras e pesquisadores que tém producio e otientacio na area'’.

Nio obstante tenha como base os suprarreferidos depoimentos de colegas da 4rea'®, o
caminho argumentativo proposto neste texto ¢ de inteira responsabilidade da autora que, ciente
de eventuais interpretagdes erroneas e/ou de possiveis acentuagoes de posi¢des, ao retira-los do
contexto maior das respostas dadas, antecipadamente se desculpa com aquelas e aqueles que

eventualmente nao se sentem contempladas(os) ao serem mencionadas(os) no texto.

14 Considera-se aqui a data de fechamento da primeira versdo do presente artigo, a saber, fevereiro de 2020.

15 “A diversidade de enfoques encontrada pde a necessidade de intensificacio do didlogo entre grupos de
pesquisadores para clareamento das interfaces/contradi¢oes entre as diferentes perspectivas. Este ¢ um novo passo
a ser dado, ndo para a construcido de um consenso hegemonico, mas para balizar os limites dos conhecimentos
elaborados e suas intersec¢des” (Gatti, 2008, p. 14).

16 Embora todos os 45 membros dos nucleos de sustentac¢do e apoio do GT tenham sido convidados, contribuiram
com depoimentos — respondendo a um questionario enviado pela autora — os(as) seguintes pesquisadores(as):
Alexandre Jorddo Baptista (UFMA); Américo Grisotto (UEL); Antonio Edmilson Paschoal (UFPR); Christian
Lindberg L. do Nascimento (UFS); Dalton José Alves (UNIRIO); Dante Augusto Galeffi (UFBA); Edgar de Brito
Lyra Netto (PUC-RJ); Elisete Medianeira Tomazetti (UFSM); Filipe Ceppas (UFR]); Flavio José de Carvalho
(UFCG); Geraldo Balduino Horn (UFPR); Gisele Dalva Seco (UFRGS); José Benedito de Almeida Janior (UFU);
Leoni Maria Padilha Henning (UEL); Matcelo Senna Guimaries (UNIRIO); Marcos Antonio Lorieti (Uninove);
Marcos de Camargo von Zuben (UERN); Marta Vitéria de Alencar (EA-FE/USP); Paula Ramos de Oliveira
(UNESP); Pedro Angelo Pagni (UNESP); Pedro Ergnaldo Gontijo (UnB); Roberto Rondon (UFPB); Rodrigo
Pelloso Gelamo (UNESP); Silvio Donizetti de Oliveira Gallo (Unicamp); Walter Omar Kohan (UER]); Wanderley
José Deina (UTFPR); Wanderson Flor do Nascimento (UnB).

17 Especificamente, participaram da pesquisa os seguintes nomes: Alexandre Filordi de Carvalho (Unifesp), André
Luis La Salvia (UFABC), Antonio Joaquim Severino (USP/Uninove), Celso Fernando Favaretto (USP), Eduardo
Salles de Oliveira Barra (UFPR), Evanildo Costeski (UFC), Felipe Gongalves Pinto (CEFET/R]), José Renato de
Araujo Souza (UFPI), José Teixeira Neto (UERN), Luizir de Oliveira (UFPI), Maria Cristina Theobaldo (UFMT),
René Jose Trentin Silveira (Unicamp), Samuel Mendonga (PUC-Campinas) e Tais Silva Pereira (CEFET/R]).

18 Deve-se observar que as respostas de Barra, assim como as de Alves, Ceppas, Kohan, Lyra Netto, Nascimento
e Tomazetti, membros do GT, foram obtidas através da transcricio de entrevistas realizadas com os/as
pesquisadotes/as. Por fim, ressalta-se que, tendo em vista o necessétio recorte argumentativo, nem todos os nomes
aqui citados s3o mencionados no corpo do texto, o qual procurou enfatizar os aspectos comuns defendidos pelos
pares.
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Por fim, mas igualmente importante, consta a necessaria observa¢ao: ao buscar oferecer
uma tentativa de mapeamento dos limites e das interfaces do campo de conhecimento Ensino
de Filosofia, o presente texto inevitavelmente resvala na questao do (nido) reconhecimento
institucional da area e suas implicagoes. Embora mencionada com alguma frequéncia (e de
forma mais enfatica na ultima se¢do), tal questao nao sera explorada no escopo deste artigo.

Deixemo-la como mote para publica¢des futuras.

Sobre o estatuto epistemoldgico do Ensino de Filosofia

Flavio José de Carvalho (UFCG) pontua com extrema propriedade e precisao uma das
razoes pela qual “o Ensino de Filosofia deve ser reconhecido como area epistémica pelas
agencias de fomento a pesquisa, e principalmente pela comunidade filoséfica brasileira”, a saber,

o reconhecimento da

excisténcia de um objeto priprio — ainda que nao delimitado e constitutivamente zultifacetado — de
problemas oriundos da existéncia e da vivéncia dos sujeitos pedagdgicos e suas relagdes
educacionais e politicas, e da utilizacio de metodologias de investigacio adequadas,
apropriadas e administradas de modo rigoroso [énfases adicionadas].

Pesquisadoras e pesquisadores da area de Ensino de Filosofia compartilham com Flavio
de Carvalho da ideia de que o Ensino de Filosofia possui um objeto préprio de
investigagdo, constituido de problemas e metodologias que sio fruto — como nos lembra
Marcelo Senna Guimaries — da atuacdo docente na “educacdo basica (ensinos fundamental e
médio), [n]o ensino superior (em cursos de filosofia e em outros cursos) e [em] outras
experiéncias de ensino, fora das instituicbes educativas ou em parceria com elas”. De acordo
com os depoimentos dados para fins desta pesquisa, as questoes-objeto da area de Ensino de
Filosofia sio basicamente as seguintes: que conteudos devem ser ministrados? Que
metodologias de ensino devem ser adotadas? Para qual nivel de ensino? De que escola estamos
falandor Que recursos didaticos serao adotados? Que tipo de avaliagao sera realizada? Qual a
formacio filoséfica pretendida? Qual a contribuicao desta formagao para a formagao integral
do(a) estudante? E, por fim: que formacao docente é necessaria para que a futura professora e

o futuro professor possam responder de maneira propria e apropriada a todas essas perguntas?
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Essas questdes dizem respeito aos objetos multifacetados (citados por Carvalho), aos
quais se dedica o Ensino de Filosofia. Sobre estes, vale a leitura da sintese proposta por Marcos

Antonio Lorieri (Uninove):

Penso que seu campo especifico diz respeito a, no minimo os seguintes aspectos: Os
conhecimentos (conteudos) que merecem ser trabalhados no ensino de Filosofia; as
maneiras (metodologias) de se realizar esse ensino; a adequacao dos conteidos e das
metodologias em relacdo aos diversos niveis de ensino e as condi¢des variadas dos alunos
com os quais trabalhar; os materiais didaticos de suporte para este ensino; os processos de
avaliacdo pertinentes a0 mesmo; a formagao de professores para o ensino de Filosofia.

Maria Cristina Theobaldo (UFMT) corrobora a sintese em questdo, acrescentando ao
rol de objetos das pesquisas em Ensino de Filosofia “a discussao da filosofia como referéncia
para a formagao humana na sociedade contemporanea [e] o potencial interdisciplinar da filosofia
no sentido de colaborar para a formagao do estudante da educagao basica”. Ja Ren¢ José Trentin
Silveira (Unicamp) oferece uma identificacdo da area mais sintética que a até aqui apresentada,
ao afirmar que “o ensino de filosofia se caracteriza pela possibilidade de criar mediagoes
didaticas que permitam ao estudante apropriar-se de um conjunto de saberes e de
procedimentos metodolégicos, proprios da filosofia, e que sao fundamentais para a formagao

humana”.

A fim de pensar as media¢oes didaticas supramencionadas, José Benedito de Almeida

Junior (UFU) afirma que sao trés as perguntas da area de Ensino de Filosofia:

“Para quem?”: comegamos por identificar nosso publico: ensino fundamental, médio,
supletivo, superior, ou ainda, cursos livres de extensio. “O qué?” Uma vez definido o
publico passamos a definir os conteudos possiveis de acordo com os objetivos didaticos do
ensino. “Comor” Agora, é a terceira etapa. Nesta, passamos a pensar nas estratégias
didaticas para que as agdes de ensino sejam frutuosas. Podemos dizer que todo processo
avaliativo se concentra nesta pergunta do “como” [énfases no original].

Neste momento, a intetlocutora e o interlocutor atentos poderiam contestar: estas
questoes que sao objeto da area de Ensino de Filosofia sio, igualmente, objeto das demais areas
de Ensino e, portanto, nao sao especificas da Filosofia. Por que, entao, o objeto em questao ¢
dito proprio da area de Ensino de Filosofia, especificando-ar Segundo aquelas e aqueles que
participaram da pesquisa, sao trés as principais razoes: as questdes-objeto da area sio 1)

indissociaveis da pergunta “que Filosofia?” (ou “o que ¢ Filosofia?”) e, nesse sentido, s6
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podem ser pensadas dentro da propria Filosofia; 2) intrinsecas a pratica; 3) permeadas por

um compromisso politico. Vejamos com algum vagar cada uma das razoes apontadas.

A ideia de que a Filosofia, como as demais areas de conhecimento, exige uma didatica
propria, ¢ consensual entre as pesquisadoras e os pesquisadores, as(os) quais, ndo obstante,
salientam que “no caso da filosofia, esta didatica é por si mesmo complexa e pode adquirir
variadas nuancas devido as caracteristicas polissémicas da filosofia tanto em seus modos

interpretativos, quanto em seus objetos” (Maria Cristina Theobaldo/UFMT).

Com relagio ao tratamento da questiao sobre “o que é a Filosofia”, Antonio Edmilson
Paschoal (UFPR) enfatiza que este “nao tem seu equivalente, por exemplo, na pergunta ‘o que
¢ a fisica’, que pode até ser apresentada na disciplina de Fisica, mas ndo terd o mesmo papel que

a pergunta ‘o que ¢ a Filosofia’ [na aula de Filosofia]”.

Dai as consideragoes de José Teixeira Neto (UERN):

Parece-me que a area ensino de filosofia questiona o ensinar (atividade do professor) e o
aprender (atividade do discente) e obriga o pesquisador a manter a pergunta ‘o que é
filosofia?’ sempre acesa ...: qual a relagao que mantenho com a filosofia e como essa relagao
implica na minha atividade de ensina-la?

Sobre essa peculiaridade da didatica filoséfica, comenta André Luis La Salvia (UFABC):

Ao tomar o ensino de filosofia como problema filoséfico, estamos assumindo que a filosofia
possui particularidades ao se pensar sua didatica e propedéutica que se materializam em
questoes/problemas como: qual defini¢io de filosofia tomo como ponto de ancoragem para
minha pratica de ensino? Quais as implica¢oes filoséficas de certas escolhas metodolégicas
— por exemplo, fazer leitura de texto filoséfico, usar de debates, usar imagens como
sensibilizagdo para problemas filoséficos?

Vé-se, nos exemplos dados por La Salvia, que uma “didatica geral” nao poderia servir
ao ensino da Filosofia. A didatica prépria da Filosofia ¢é, ela mesma, filoséfica, pois
permeada de problemas sobre a natureza da Filosofia e de seu ensino. Portanto, ndo possui
“uma metodologia separada do que é proprio do fazer e do saber filoséfico” (Wanderson Flor
do Nascimento/UnB). Nesse viés, podemos dizer — como o faz Marcos de Camargo Von
Zuben (UERN) — que também caracterizam a area de Ensino de Filosofia “os estudos sobre o
proprio fazer filosofico, sua definicao e contornos proprios, em suma, uma metafilosofia”.

Para Pedro Ergnaldo Gontijo (UnB),
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trata-se de um pensar como a filosofia foi em cada época e povo constituidora do modo de
pensar de pessoas e coletividades. Ao falar-se de qualquer corrente ou escola filoséfica
estamos também falando de como se concebeu e se efetuou procedimentos de reprodugao
das ideias fora dessa produgcao filoséfica especifica. Isso expressa esse carater metafiloséfico.

Uma vez que os problemas metafiloséficos constituem o Ensino de Filosofia, as
questoes didatico-metodolégico-formativas sé podem ser pensadas e respondidas dentro do
escopo da propria Filosofia. Para Américo Grisotto (UEL), este aspecto compreende o cerne

da identidade da area:

Penso que o que caracteriza essa subarea ¢ justamente a possibilidade de encarar o ensino
de filosofia como problema de natureza filosofica. Se ao pensarmos os problemas da arte,
pelo viés da estética, ou os problemas da ciéncia, pelo viés da epistemologia, estamos
fazendo filosofia, por que, a0 pensarmos o problema do seu ensino, estarfamos realizando
algo diferente desta possibilidade?

A inquietagio de Grisotto é também o da majoritaria parcela' daquelas e daqueles que
pesquisam filosoficamente o Ensino de Filosofia®: por um lado, “o Ensino de Filosofia possui
caracteristicas proprias s6 possiveis de serem abordadas por quem se dedica a filosofia e que
nao permitem uma abordagem e discussdo apenas da area da pedagogia” (Alexandre Jordao
Baptista/UFMA); mas, por outro, lembra-nos Filipe Ceppas (UFR]) de que “o ensino de
filosofia ndo se ‘encaixa’ bem em nenhuma das areas hoje existentes (Metafisica, Hist6ria da
Filosofia etc.)[énfase no original]”. Parte desse desencaixe ocorre por conta da segunda razao

pela qual as questes-objeto da area de Ensino de Filosofia sdo especificas da area: trata-se de

19 Ndo poderiamos deixar de mencionar a posi¢io de colegas que, como Alexandre Filordi de Catvalho
(UNIFESP), divergem da perspectiva mais usual entre os(as) pesquisadores(as) da area: “O filésofo cria algo novo
na densidade da Filosofia, por isto mesmo existem muitos bons historiadores da filosofia que nao sio filésofos. O
professor de filosofia nio necessariamente atua como filésofo, mas ensina o que os filésofos produziram, na mesma
propor¢io que um professor de matemdtica nao se empenha em criar novos matemas, novos teoremas, nNovas
equagoes, 2 ndo ser ensinar a matematica como esta composta’.

20 Marta Vitéria de Alencar (Escola de Aplicacio/FE-USP), por exemplo, transpde essa inquietacio para a
formacio de professores: “assim como um especialista em Estética ou Légica ao longo de sua formacio reflete
sobre problemas estéticos ou légicos, ¢ também necessario que um especialista em Ensino de Filosofia reflita sobre
os problemas do filosofar, da atividade do filosofar, e sobretudo a atividade de ensinar a filosofar. Se de alguém
que ¢é formado em Filosofia, exige-se que se tenha, por exemplo, refletido sobre o modo como se da a compreensao
filos6fica sobre um problema estético, assim como sobre um problema légico, que entre si sao bem diversos, por
qué para o Ensino de Filosofia o mesmo ndo se da? Por que se ensina filosofia, forma-se filésofos, mas nio se
reflete com profundidade sobre o ensinar a filosofar, sobre o que ¢ filosofar? ... O Ensino de Filosofia é estranho
a formagdo em Filosofia, e quando nio ¢ visto como um tema menor, é compreendido como um tema de
educadores e nio de filésofos, muito menos de professores de filosofia que atuam no Ensino Superior. ... Sequer
hd a percepcio de que filosofar e ensinar a filosofar... ... sdo problemas filosé6ficos, e possivelmente que estdo entre
os problemas mais centrais na pratica filoséfica e académica, isto ¢, no ambiente em que o ensino de filosofia ¢ um
oficio docente e um fim pedagégico”.
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questdes que sao intrinsecas a pratica — diferentemente daquelas das demais 4areas filosoficas,

em sua maioria de cunho exclusivamente tedrico.

Deste modo, embora seja considerado por aquelas e aqueles que a ela se dedicam como
uma area filoséfica de pesquisa, o Ensino de Filosofia se distancia da Filosofia académica
usualmente desenvolvida em nossos programas de poés-graduagao a medida que — como bem
demarca Roberto Rondon (UFPB) — “os problemas que permeiam as suas pesquisas nascem
das experiéncias praticas do(a)s pesquisadore(a)s e que demandam instrumentos de pesquisa que

os curticulos mais tradicionais dos cursos de filosofia nio desenvolvem’?.

Por esta razdo, a constituicao do Ensino de Filosofia como campo cientifico ¢ realizada
nos imbricamentos entre as pesquisas e as experiéncias — diversificadas — de ensino; aspecto este
que pode ser considerado como uma das especificidades da area: nao se configura um campo
de conhecimento exclusivamente tedrico. As produgdes na area devem levar em conta as
condi¢bes contemporaneas de ensino e aprendizagem e a disciplinarizagao da Filosofia. Nas

palavras de Celso Fernando Favaretto (USP):

a especificidade em questio provém do fato de que a Filosofia enquanto situada ao lado das
demais disciplinas do ensino médio, precisa afirmar-se propriamente como atividade
filosofica; mas adequada as condi¢oes atuais da educacdo brasileira na situacdo
contemporanea e necessariamente referida a abertura do campo filoséfico, as suas conexdes
com outros campos e com os desafios contemporaneos. Trata-se de se elaborar uma
especifica modalidade de pensamento educacional, enfrentando o risco de ser Filosofia, com
suas exigéncias — conhecimento, conceitos, procedimentos — e que caracterizem e afirmem
a sua importancia, no processo educacional, de sua especificidade formativa o que,
geralmente, nao é devidamente considerado nos cursos de Filosofia, mesmo quando
abrigam alguma disciplina teoricamente voltada para aspectos de licenciatura, como esta se
tornando comum atualmente.

Embora nao compartilhe a necessidade de o Ensino de Filosofia ser considerado como
uma area isolada, Favaretto julga crucial dar continuidade a constitui¢ao de sua especificidade,
atentando as exigéncias que caracterizam a atividade filoséfica e, igualmente, ao didlogo com
outros campos de saber e com as questdes contemporineas. Segundo Antonio Edmilson

Paschoal (UFPR), esta interface “¢ imprescindivel para a prépria area de Filosofia, que nao pode

21 Ha que se considerar também, ao justificarmos o afastamento do Ensino de Filosofia da Filosofia académica, a
perspectiva de inimeros colegas dos cursos de graduagio e pds-graduagdo em Filosofia, como nos lembra José
Renato de Aradjo Sousa (UFPI): “nés lidamos ainda com certas dificuldades sobre a especificidade da Filosofia
nessa area [de Ensino]. Vejo, ainda no nosso circulo, por exemplo, um forte preconceito com questdes relativas a
Educacio ou a Pedagogia, pois alguns acreditam que isso ndo é um problema filoséfico genuino”.
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deixar de dialogar com questdes do presente, em especial aquelas ligadas ao papel da Filosofia
no meio social. Diria [ele], para a Filosofia nao perder o ‘contato com a realidade” [énfase no

original]*.

A posi¢ao de Paschoal é endossada por René Jose Trentin Silveira (UNICAMP), para o

qual o Ensino de Filosofia é

o meio mais eficaz pelo qual a atividade filos6fica pode ser difundida, socializada,
popularizada. Sem ele, a filosofia tende a se tornar privilégio de poucos, encastelada nas
Universidades. Ela precisa estar presente na escola para que o povo dela se aproprie e se
beneficie e, em contrapartida, para que dessa apropriacao resulte também, dialeticamente, o
revigoramento da propria filosofia.

O papel de difusio do conhecimento filoséfico é abragado por Felipe Gongalves Pinto

(CEFET/R]):

Numa relacao semelhante a que se estabeleceu entre o ensino de ciéncias e a divulgacao
cientifica, poderfamos falar em divulgacao filosdfica, iniciando uma discussio sobre quais
praticas filosoficas, talvez mais do que os saberes puramente teéricos, podem apresentar
impactos mais significativos nos diferentes setores, espagos, processos e comunidades que
constituem nossa sociedade. (Grifos nossos)

Para o professor-pesquisador supracitado, a institucionalizag¢ao da area de Ensino de
Filosofia ¢ “fundamental ao cuidado para que essa dimensdo pratica, por vezes notadamente
produtiva, nio se reduza a instrumentalizagio de saberes, de um sawoir-faire que caminha no
sentido oposto da reflexdo filosofica”. Nessa perspectiva, a dimensao pratica da area emergente
aqui discutida também possui a peculiaridade do cuidado filoséfico: nao se trata de meramente
instrumentalizar a Filosofia para a sala de aula ou, na direcao oposta, de #io somente resgatar temas
e problemas do chao da sala de aula para serem objetos de analise filosofica; as dimensoes
empirica e teérica do Ensino de Filosofia sdo ndissocidveis. Afinal, sintetiza Marcelo Senna

Guimaraes (Unirio): “estudamos o ensino de filosofia nao apenas para saber sobre ele, mas para

22 Sobre o assunto, opina Wanderley José Deina (UTFPR): “Hoje avalio que [o Ensino de Filosofia] seja uma das
areas mais importantes, sendo a mais importante, considerando o fato elementar de conectar a area da filosofia de
uma maneira direta com os problemas da sociedade brasileita no campo da educagio. A obrigatoriedade da filosofia
no Ensino Médio foi fundamental para essa mudanca de postura. A partir deste fato, num dado momento os
filésofos foram ‘convocados’ a deixar o ‘conforto’ de seus gabinetes universitarios para se preocupar com as
questdes praticas relacionadas ao ensino basico. Havia uma espécie de ‘bolha’ que separava os departamentos de
filosofia dos problemas reais da sociedade. Me parece que essa bolha foi definitivamente rompida, mesmo que a
revelia de muitos colegas pesquisadores da area da filosofia” [énfases no original].
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pratica-lo bem, o que significa que é um campo em que a pesquisa ¢ a pratica docente devem

estar articuladas. ... [o Ensino de Filosofia] situa-se no campo da filosofia pratica”.

Uma vez apresentada e discutida a dimensao pratica das pesquisas em/sobre Ensino de
Filosofia como a segunda especificidade da area identificada neste trabalho, passemos ao tltimo
aspecto aqui considerado como distintivo desse campo de conhecimento: as questdes-objeto
da area sido permeadas por um compromisso politico. Sobre o assunto, nos elucida Flavio

José de Carvalho (UFCG):

A formagao das(os) jovens estudantes do Ensino Médio, e também do Ensino Fundamental,
necessitam das contribui¢des potenciais que a area de Ensino de Filosofia pode oferecer,
que nio se limita ao subsidio quanto a elaboragao de metodologias dinamicas, interativas e
contextualizadas. A principal contribui¢do que a area pode oferecer para estes sujeitos
pedagdgicos se vincula a compreensio de que o ensino de Filosofia ndo tem como objetivo
oferecer informacdes filoséficas, nio se trata de formacao para a ilustragao, antes e mais do
que isso, a area de Ensino de Filosofia pode contribuir para que a formagao destas(es) jovens
se processe de modo integral, engajado politicamente e comprometido com a transformagao
social. Filosofar ¢ um exercicio politico [énfases adicionadas].

Embora nio seja consensual entre as pesquisadoras e os pesquisadores da area, a
dimensao politica do ensino e da aprendizagem em Filosofia ¢ mencionada por indmeros de
nos, seja em um sentido mais amplo, seja no que diz respeito a responsabilidade de discutir os
temas ¢ os problemas contemporaneos. O primeiro sentido (mais amplo) tem no depoimento
de Luizir de Oliveira (UFPI), ao defender o Ensino de Filosofia como subarea de conhecimento,

um exemplo contundente:

Tenho desenvolvido atividades como professor permanente do Mestrado Profissional em
Filosofia, nucleo da Universidade Federal do Piaui, no qual nos empenhamos num trabalho
inter/multidisciplinar voltado tanto a investigacao filoséfica — conceitual — quanto a uma
possivel “intervencao” filoséfica do professor de Filosofia, seja em sala de aula, seja junto
aos colegas professores, seja mesmo num ambito mais amplo — trabalhos juntos as diretorias
das escolas ou secretarias de educa¢io municipal e estadual — no intuito de niao apenas
fomentar a necessidade do pensamento critico-reflexivo em prol de uma formagio cidada
para todas e todos, como ressaltar a importancia da filosofia, das ciéncias humanas e sociais,
dos estudos de linguagens e literaturas como meios imprescindiveis para a manuten¢ao dos
regimes democraticos e o Hstado de direito que queremos para noés. Sendo assim, uma
subdrea que incentive esse tipo de trabalho pode contribuir sobremaneira para reforcar
nossos esforcos em prol de uma educagao de qualidade, publica e gratuita, como o unico
modo de constituirmos uma nagao inclusiva e equitativa [énfase no original].

23 Sobre as pesquisas realizadas pelo professor de Filosofia sobre e para a sua propria pratica docente, cf. Guimaries,
2013.
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Em seu sentido mais restrito e quica menos pretensioso (embora indissociavel do
compromisso mais amplo supracitado), a dimensao politica da subarea de Ensino de Filosofia
compreende a responsabilidade de incluir em sala de aula reflexbes sobre questdes

contemporaneas. Para Filipe Ceppas (UFR]):

Existem certas questoes filosoficas sobre Educagio, sobre a escola, sobre o ensino na
Educacio Basica que atravessam todas as disciplinas, mas para as quais o Ensino de Filosofia
obviamente deveria estar mais sensivel. Por exemplo, as questdes do feminismo, as questdes
decolonais, as questoes do fim do mundo (antropoceno), as questoes sobre se a gente deve
pensar filosoficamente em didlogo com a heranga amerindia, por exemplo, sdo questoes que
se dirigem a formacao geral escolar, tem a ver com a forma como aprendemos matematica,
portuguces, geografia e historia, mas que sdo muito mais latentes na Filosofia: por que
estamos estudando Descartes, Rousseau, Kant, nos tropicos? Em uma sociedade periférica,
que sofre com a desigualdade, com uma histéria fruto de um processo de colonizagiao
perverso etc. Eu acho que todas essas interrogacoes ajudariam e ajudam o professor de
Filosofia a pensar o que ele esta fazendo em sala de aula e para que ele esta fazendo o que
esta fazendo em sala de aula. ... H4 problemas comuns, que atravessam todos os “ensino
de”, como pensar a “transposi¢ao” ou mediacio didatica, por exemplo. Mas aquelas
questdes mais candentes e atuais, que atingem e sao pensadas sobretudo no bojo das ciéncias
humanas (multiculturalismo, feminismo, perspectivas pds ou anticoloniais), devem ser
pensadas pelo professor de Filosofia de forma mais urgente e propria [énfases no original].

De forma mais detida, corroborando Ceppas, René Jose Trentin Silveira (Unicamp)

comenta sobre a necessidade de o Ensino de Filosofia atentar-se as questdes contemporaneas:

Hoje ja se discute o apagamento das mulheres da historia da filosofia e a importancia de se
recuperar a contribui¢io que elas deram a essa area. A maioria dos livros didaticos, porém,
praticamente nao as menciona. Ora, essa ¢ uma lacuna que o professor pode e deve
preencher. Outra questao é a do racismo na filosofia e a do apagamento da filosofia africana.
Quantos filésofos europeus ajudaram a forjar ideologias racistas? Por que nao se estuda
autores africanos? Nio h4 filosofia na Africa? Enfim, questGes como essas — da participacio
das mulheres e dos negros na filosofia — tocam diretamente os estudantes do ensino médio
e, além de serem essenciais para sua formagdo, podem também se converter em fator de
interesse para o estudo da Filosofia.

Tendo em conta que para muitas e muitos estudantes da Educagao Basica, o unico
contato com a Filosofia sera este escolar, e destas e destes muitos apenas algumas e alguns
poucos seguirdo sua formagao académica, cabe as professoras e aos professores indagarem

sobre seu papel em sala de aula e, conforme questionam seu oficio, em alguma medida devem
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lembrar — como adverte Antonio Edmilson Paschoal (UFPR) — que “a filosofia, desde os gregos,

sempre foi vinculada a vida”*.

Em sintese, a docéncia em Filosofia (de modo talvez mais proprio do que a docéncia
em geral) contribui para constituicao da po/is, do espago publico, convidando os nao filésofos a
experimentarem um olhar filos6fico sobre questdes fundamentais ao ser humano®, em geral, e

a0 tempo presente”’; em particular”’.

Filosofia, Filosofia da Educacao e Ensino de Filosofia: fronteiras

e interfaces

Uma vez delineadas as questdes-objeto do Ensino de Filosofia e as especificidades que
caracterizam seu estatuto epistemoldgico™, passemos 2 investigacio das proximidades e das

distancias com a (area) Filosofia e a (subarea) Filosofia da Educacio.

Comecemos com a leitura-sintese realizada por Walter Kohan (UER]). Diz ele:

Ha uma dimensao tedrica — que eu nio tenho divida de que tudo isso é Filosofia — e uma
dimensio institucional que esbarra nos preconceitos e nas maneiras que de fato as pessoas
que trabalham com a Filosofia lidam com Ensino de Filosofia e com Educa¢io. Que é uma
maneira muito preconceituosa, muito subestimadora.?’

24 B — acrescento — que ha outras formas de viver a Filosofia fora da tradi¢do ocidental.
%5 Questoes como: o que ¢ a vida? O conhecimentor? O ser humano? O justo? O belo? Entre outras.
26 Questoes como o feminismo, o racismo, o decolonialismo, o multiculturalismo etc.

27 Sobre o assunto, assevera Américo Grisotto: “a pesquisa em ensino de filosofia, tratando de temas, problemas,
campos de estudo e conceitos caracteristicos do seu legado filosofico, propGe-se nio apenas a enfrentar o desafio
de fomentar a reflexo filoséfica na formacio escolar e universitaria, mas a estrategicamente despertar um gosto
pela critica e pela criagdo neste ambito, segundo as exigéncias préprias de um pensamento filoséfico que seja tanto
conectivo, quanto independente e inovador”.

28 A saber: as questGes-objeto da 4area sdo 1) indissociaveis da pergunta “que Filosofia?” e, nesse sentido, sé podem
ser pensadas dentro da prépria Filosofia; 2) intrinsecas a pratica; 3) permeadas por um compromisso politico.

29 Para Kohan interessam mais “figuras que vocé nio sabe se sdo professores de Filosofia, se sao educadores
filésofos”, como Paulo Freire, “Sécrates, o grego, e Simén Rodriguez, o Sécrates de Caracas”. Afirma Kohan:
“penso que me passou a interessar mais a educacio filosofica por ser mais ampla, por ser a Filosofia — eu penso —
nessa tradicido uma dimensido da Educacdo muito mais significativa que o espago concreto da Filosofia como
disciplina. A prépria distingdo ¢ um pouco arbitraria, mas é mais em fung¢do de que a Filosofia é uma relagdo com
o saber do que um saber especifico disciplinar”. Outros(as) colegas tém posicionamentos ainda mais radicais a
respeito do tema. Para Pedro Pagni (Unesp), por exemplo, o ensino de Filosofia seria parte da educacio filosofica,
tendo o “mesmo sentido formativo da existéncia, sendo completamente articulado a pratica filoséfica e a formagao
a que se destina, qual seja, a do ethos do sujeito, se especificando no que se refere as técnicas que transmite, seu
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Na mesma linha de Kohan, Christian Lindberg Lopes do Nascimento (UES) afirma que
“A propria Filosofia da Educagdo é uma area da Filosofa. Os pensadores perguntam: que
cidadao queremos formar para a polis? Esse é o problema dos gregos que continua até hoje.” A
julgar pelas respostas da grande maioria das(os) colegas que participaram da pesquisa da qual
este texto é resultado, o Ensino de Filosofia e a Filosofia da Educacio sio, conceitualmente,
Filosofia. E deveriam, institucionalmente, ser subareas da Filosofia. “Mas”, frisa Paula Ramos
(UNESP), “o paradoxo é que somos acolhidos pelos educadores infinitamente mais que pelos

filésofos que (acham que) nao se ocupam das questdes do ensino de filosofia”.

As palavras de Antonio Joaquim Severino (Uninove) sintetizam tal paradoxo: “Para
mim, a filosofia é eminentemente paideia, ela é educativa, por isso nao se distingue em nada da
educacio quando esta ¢ assumida como pratica de formag¢ao humana. Precisarfamos encontrar
tormas znstitucionais de fazer essa integracao”. Em poucas palavras, o problema ¢ que para grande
parte dos(as) integrantes do GT, Ensino de Filosofia e Filosofia da Educagdo sao
conceitualmente subareas da Filosofia, mas historicamente a Filosofia da Educacio ¢é
academicamente uma subarea da Educacio e o Ensino de Filosofia, institucionalmente, nao esta

em lugar algum.

Independentemente (ou para além) de encontrarmos a integracao a que faz mencao
Severino, cabe — como ja o fizemos — apresentar as especificidades do Ensino de Filosofia e —
o que faremos nessas derradeiras linhas — discutir a area nas fronteiras e nas interfaces com a

(area) Filosofia e a (subarea) Filosofia da Educacao.

Para as pesquisadoras e os pesquisadores participantes, o Ensino de Filosofia nio é
propriamente Filosofia da Educacio, pois esta tltima, nas palavras de Maria Cristina Theobaldo
(UFMT), “abarca questdes que englobam varias areas da educagao, notadamente as relacionadas

aos seus fundamentos filoséficos. Segundo, Elisete Tomazetti (UFSM),

sentido pedagdgico que permite dotar a outrem de um conjunto de saberes, habilidades e capacidades necessario a
arte de si, compreendida pela filosofia. A relacdo do ensino de Filosofia com a Filosofia da Educagao seria a de que
esta compreende praticas do pensar e do existir na atividade educativa que se destinam a formar e a ser formado
por aquele(a) que as exercitam, focando esse pensar no que esta fora do conhecido e das técnicas que esse
conhecimento enceta, no que escapa ao transmissivel, ao pedagdgico, mas que, a0 mesmo tempo,
forma/deforma/transforma os sujeitos implicados nessa arte de governo, enquanto aquele se dispde
primordialmente a transmitir, a governar pedagogicamente, mediante um conjunto de saberes e de técnicas, as quais
uma vez ensinadas ou aprendidas — recebidas, enfim —, restringe-se a uma pedagogia de dota-los do que nio sabem,
facultando seu uso para fins especificos no mundo”. Nesta perspectiva, Pagni ndo entende “o ensino de Filosofia
como uma subarea de conhecimento, [mas] talvez, o reconheca como um campo de estudos”.
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A aproximagcao [do Ensino de Filosofia] com o campo da Filosofia da Educacio é inevitavel.
E o que entendo por Filosofia da Educacio? O exercicio de problematizagio tomando
como referéncia conceitos e ideias de filosofos/as de forma que nio se faga o exercicio de
deducdo de uma teoria filos6fica para a sala de aula, a escola, para o ensino de filosofia; uma
aplicacao da filosofia a educacao e a escola. E a diferenca mais imediata, para mim, dessas
areas, como se constituem hoje, em grande medida, ¢ a centralidade da Educagao, de forma
ampla, e o Ensino, que ¢ da ordem do Escolar, da Instituicio Escolar — Escola. E eu penso
que ¢ fundamental ter claro esses limites.

A Filosofia da Educacio cabe a discussio filoséfica sobre os problemas educacionais
mais amplos. As questoes relacionadas ao ensino da Filosofia exigem tratamentos
particularizados no que se refere ao ensino propriamente dito e também a formacao e a pratica
docente do(a) professor(a)de filosofia. A perspectiva em questiao é corroborada por Silvio Gallo

(Unicamp), o qual afirma:

Da forma como tenho pensado, o ensino de filosofia nao se confunde — e nao pode se
confundir — com a filosofia da educacio. Sdo areas totalmente distintas. Se na filosofia da
educagao temos um trabalho filoséfico para pensar o campo problematico da educagio,
com uma amplitude e complexidade de temas e problemas, no ensino de filosofia temos um
trato especifico sobre os meandros de se ensinar e aprender a filosofia e o filosofar. Como
disse antes, penso que o “lugar natural” do ensino de filosofia seja na filosofia, mesmo
porque, no Brasil, se configurou a filosofia da educacao no campo da educa¢io e nio da
filosofia. Dado o “desprezo”, muitas vezes, da filosofia para com as questdes de seu ensino,
parece pertinente que a filosofia da educacdo tenha acolhido a demanda de pensar tais
questdes; porém, penso que numa “‘situa¢ao ideal” filosofia da educagio e ensino de filosofia
devem ser pensados e praticados como areas distintas, cada um com suas especificidades.
Em alguns momentos podem ter atravessamentos de parte a parte; mas nio podem ser
confundidos [énfases no original].

Reconhecem-se os atravessamentos das subareas aqui discutidas, mas, igualmente, as
especificidades de cada qual, cabendo ao Ensino de Filosofia debrugar-se sobre o ensino e a
aprendizagem da Filosofia e do filosofar. De modo mais detido, José Benedito de Almeida

Junior (UFU) nos explica:

se a Filosofia da Educacao investiga “a importancia da educagao para a formagao humana,
[perguntando pelo] “Por que™?, a area Ensino de Filosofia trata de aspectos mais especificos
da pratica de ensino. Pergunta pelos critérios de escolha dos contetdos, pela organizagao
destes conteddos. Suas perguntas siao: “Para quem?”, “O quer” e “Como?”

O Ensino de Filosofia, embora nao deixe de lado a preocupagao com o valor formativo
(por qué?) da Filosofia nos varios niveis de ensino, pergunta pelo quem (qual o publico-alvor),

pelo o que (que conteudos ministrar?) e pelo como (que metodologias devo adotar e como devo
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avaliar?). Tem, portanto, uma dimensao pratica e um olhar agudo sobre a escola e na prépria

escola.

Em passagem anterior, dissemos que o Ensino de Filosofia pertence a propria Filosofia,
por ser indissociavel da pergunta filoséfica “O que ¢é Filosofia?” e por manter com essa uma
intrinseca relacio. Mas se o Ensino de Filosofia ndo ¢ estritamente Filosofia da Educacio,
tampouco, adverte Marcos Von Zuben (UERN), pode ser considerado “puramente filosofia, ja
que conhecimentos educacionais sao importantes para esse campo investigativo”. Complementa
Maria Cristina Theobaldo (UFMT): “saber filosofia nao significa saber ensinar filosofia”; e,
finaliza Samuel Mendonga (PUC-Campinas), “a abrangéncia [da filosofia] ndo permite

aproximag¢ao com o ensino de filosofia de modo particular, que tem outra natureza, diria que

efetivamente pratica em rela¢gao ao mundo escolar, principalmente”.

Elisete Tomazetti (UFSM) sintetiza a posicao das(os) colegas sobre a impossibilidade

do Ensino de Filosofia ser “puramente filosofia™:

O que caracteriza essa subarea ¢ o olhar atento para as condigdes do ensino nas escolas, em
toda a sua complexidade: metodologias, avaliagdo, curriculo, relagdo dos alunos com a
filosofia, por exemplo, e, também, para a formacao dos professores. No entanto, todas essas
questdes nao podem ser pensadas apenas a partir da Filosofia. Ha que se ter uma perspectiva
interdisciplinar, ou seja, considerar estudos e pesquisas do campo das ciéncias da educagio.
Se isso ndo ocorrer me parece que dizer algo sobre o ensino da filosofia assume um carater
fragil e estéril.

Pelas razdes ja expostas, o campo do Ensino de Filosofia carece das questoes
educacionais mais amplas (sobre formacio, curriculo, politicas educacionais, psicologia da
educacio etc.) e dos problemas escolares mais localizados (onde estou ensinando Filosofia? Que
alunos sao estes? Que bagagem cultural trazem? Que interesses tém? Que infraestrutura a escola
dispoe? Entre outras). E se fosse “puramente” Filosofia, saber Filosofia significaria saber
ensinar Filosofia o que, definitivamente, nao é o caso. Quantos pesquisadores filosofos
conhecemos que, a despeito de serem sumidades em suas respectivas areas, nao sabem ensinar

aquilo que conhecem?

Ademais, ha que se considerar a dimensao pratica da subarea em questao (discutida na
secao precedente) como outro aspecto que a distingue das demais areas aqui mencionadas.

Sobre o assunto, comenta Edgar Lyra Netto (PUC-R]J):
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Minha experiéncia é que tanto a Filosofia da Educac¢io quanto a Filosofia propriamente dita
sao campos essencialmente tedricos. A Filosofia da Educacao feita nos departamentos de
Educacio ainda, por vezes, combina pesquisa tedrica com pesquisas de campo, lidando com
dados e estatisticas ligadas ao ensino, coisa ausente nas pos-graduagdes em Filosofia. Ja o
Ensino de Filosofia como campo de pesquisa volta-se principalmente aos aspectos pratico-
formativos da docéncia. Trata-se de discutir o ensino de filosofia como problema pratico-
filosofico, e isso envolve, além de matrizes tedricas, a interacio com problemas
concretamente ligados as varias situagoes de ensino-aprendizagem. Os produtos finais
dessas pesquisas, como consequéncia, expandem-se para além das tradicionais dissertagdes
de mestrado, incluindo produgdo de material didatico, proposicdo de dinamicas e
planejamento de cursos e programas voltados para os diversos segmentos e modalidades de
ensino de Filosofia.

Nesse sentido, a dimensao pratica do ensino e da aprendizagem em Filosofia de algum
modo exige um tratamento pratico-filoséfico inexistente seja na Educacgdo, seja na propria

Filosofia, como areas de conhecimento, seja na subarea de Filosofia da Educacao.

De todo modo — e apesar dos limites ja delineados — considera-se o Ensino de Filosofia
como objeto de investigacdo filosofica, na interface com as questoes educacionais, inquirindo
“a dimensao educativa da filosofia e sua aplicagiao aos varios niveis do ensino formal e informal”
(Marcos Von Zuben/UERN). Se, sob um aspecto, o Ensino de Filosofia nao deixa de set, como
pontua Dalton José Alves (UNIRIO), um dos problemas educacionais abordados pela Filosofia
da Educacio, “um problema do ponto de vista da formagao, do curriculo, da metodologia de

7% sob outro e complementar aspecto, trata-se de uma

ensino, das politicas educacionais
educacio filoséfica ou de uma educagao pela filosofia — termos amplamente utilizados pelos

pesquisadores e pesquisadoras participantes.

O carater essencialmente formativo da Filosofia é ressaltado por Tais Silva Pereira

(CEFET/R]):

30 Continua Dalton José Alves: “Qual a ligacdo maior que eu vejo da Filosofia da Educagio com as questdes do
Ensino de Filosofia? Se vocé pensar o Ensino de Filosofia nas escolas, ele é norteado por uma concepgio
pedagdgica. Aqueles que defendem o aprender a filosofar em detrimento do ensinar Filosofia como Histéria da
Filosofia se aproximam muito do aprender a aprender do Construtivismo, de Dewey, da Escola Nova. Aqueles que
defendem uma posi¢ido mais historicista se aproximam mais tanto de uma visao mais tradicional e também critica
(como Gramsci). Junot [Cornélio Matos (UFPE)], na tese dele, propde uma coisa bastante interessante. Nos cursos
de formacdo de professores em Filosofia, os licenciandos poderiam, ao estudar um autor em Teoria do
Conhecimento, confronta-lo com as teorias pedagdgicas do periodo. Descartes interferiu na teoria de Comenius e
assim como este, temos varios exemplos”.
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A especificidade do ensino de filosofia supée nao apenas as problematizacoes e a rede
conceitual desenvolvidas ao longo da histéria da Filosofia, mas também a conceituagao
sobre atividade do filosofar enquanto parte da formacao da pessoa: seja no ambito do
ensino, seja no ambito da divulgacdo da Filosofia.

Por esta razao, segundo a pesquisadora, “demanda necessariamente conexdes com
outros saberes (que nao se restringem a universidade), indo além da atividade filoséfica

profissional e académica que tende a ser mais fechada”.

Sendo assim, os limites do Ensino de Filosofia sao dificeis de serem ditos, porque sao
profundamente complexos, uma subarea de interface — interface entre teoria e pratica;
interface entre Filosofia e formacao; interface entre Filosofia, Educacio, Ensino e chio da sala
de aula. Um campo de conhecimento “marcadamente interdisciplinar, por envolver interacoes
entre o conhecimento da Filosofia e da Educagdo, mas também de outras disciplinas e areas
com as quais o professor de filosofia se vé levado a dialogar” (Marcelo Senna

Guimaries/Unitio).

As dificuldades de demarcacdao dos limites da area, contudo, nio nos impedem de
reconhecer seu estatuto epistemologico e, por conseguinte, sua singularidade como campo de
conhecimento filoséfico autbnomo. O presente artigo procurou fornecer alguma contribui¢ao
nesse sentido. E propoe, em suas derradeiras linhas, problematizag¢oes possiveis relacionadas a

tematica.

Mote para discussoes futuras

Certamente as interfaces proprias ao Ensino de Filosofia, assim como o historicamente
incerto lugar da Filosofia na escola, contribuem para a dificuldade de reconhecimento
institucional da area. E qui¢a também possamos incluir nessa justificativa a vastidido de tematicas

abordadas pela area, como salienta Pedro Ergnaldo Gontijo (UnB):
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Trabalho com a hipétese de que a transmissibilidade da filosofia é a pratica mais presente
em toda a tradi¢ao do conhecimento ocidental, mas ndo s6 nessa tradi¢ao. ... responder aos
interrogantes ontolégicos e epistemologicos que surgem em diferentes culturas faz parte da
condi¢ao humana. Se a transmissibilidade disso que chamamos filosofia é algo presente ao
longo das tradigdes, ¢ estranho que sua pesquisa, ou seja, a pesquisa sobre ensino de filosofia
nao tenha um status mais destacado nas agéncias de fomento a pesquisa e formagao de
recursos humanos. A historia e a abrangéncia da formagao filoséfica poderiam justificar esse
reconhecimento. Mas, no caso brasileiro a historia aqui mostra que nos caminhos tortuosos
que a filosofia percorreu, ha muita incompreensio sobre esse papel e, portanto, esse status.

Se, por um lado, Gontijo pondera sobre a possibilidade da “histéria e [d]a abrangéncia
da formagio filos6fica” serem obstaculos ao reconhecimento da area, por outro, conjectura ser
a transmissao da Filosofia uma pratica que permeou toda a tradi¢ao do conhecimento — o que
torna incoerente a incompreensao histérica da comunidade académica filosofica brasileira com
relagao ao tema. Todavia, trata-se de uma incompreensao extremamente arraigada e disseminada

— e sobre a qual urge nos debrugarmos.

Um primeiro passo nessa dire¢do ja foi dado, com o mapeamento do acervo dos
integrantes do G'T' Filosofar e Ensinar a Filosofar (Velasco, 2020) e a consequente constatagdao da

consolidacdo da area, como assevera Roberto Rondon (UFPB):

todo o acumulo de pesquisas e produgoes nacionais e internacionais; o intercambio do(a)s
pesquisador(a)s brasileiro(a)s com os grupos de pesquisa da area em outros paises; a
relevancia pratica na formacdo e atuagao de professore(a)s da rede basica de ensino; os
processos diferenciados de desenvolvimento das pesquisas da area; ja dao a esse campo do
conhecimento um estatuto epistemolégico e cientifico para se configurar um campo préprio
do conhecimento.

Até o presente momento, coube as pesquisadoras e aos pesquisadores do campo do
Ensino de Filosofia indagar: “como fazer parte da comunidade filoséfica vivenciando uma
relacio com outras filosofias e/ou outras maneiras de filosofar que nio fazem parte do modelo
reconhecido e valorizado?” (Velasco, 2018, p. 65). Estarfamos dispostos, agora, a criar e
defender um projeto politico de autonomia epistemolégica da area? Conseguirfamos sensibilizar
outros segmentos, mostrando os impactos de tal projetor Seria o projeto politico em questao,

pertinenter Seria viavel?

Sabe-se que o reconhecimento académico de uma comunidade de profissionais envolve
mais do que a identificagdo de seu estatuto epistemolégico. Para Bourdieu (1983), o que esta em

jogo no espago de luta concorrencial que constitui o campo cientifico, como anteriormente

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 33 | €20200018 | 2022 22/26



-~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2020-0018
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

citado (pp. 122-123), ¢ o monopolio da autoridade cientifica (capacidade técnica e poder social) ou,
em outros termos, da competéncia cientifica — a capacidade de falar e de agir com autoridade e de

modo autorizado.

Uma vez que “os conflitos epistemoldgicos sao sempre, inseparavelmente, conflitos
politicos” (Bourdieu, 1983, p. 124), o reconhecimento institucional do Ensino de Filosofia como
subcampo cientifico implica ndo s6 a considera¢ao da autoridade de um grupo de agentes e seu
dever de propor e gerir um projeto politico-pedagdgico de formagao de professores de Filosofia,
mas — e este parece ser o ponto mais problematico — a atribui¢ao de um poder politico e de um
capital social que podera reconfigurar o jogo de forcas hoje vigente na comunidade académica
filosofica. Se “a luta pela autoridade cientifica”, segundo Bourdieu (1983), “deve o essencial de
suas caracteristicas ao fato de que os produtores tendem, quanto maior for a autonomia do
campo, a s6 ter como possiveis clientes seus proprios concorrentes ..., os menos inclinados a
reconhecé-lo[s] sem discussio ou exame” (p. 127), pergunta-se: estariam os produtores do
campo cientifico filoséfico dispostos a perscrutar as questoes da Filosofia e de seu ensino,

autorizando-as como legitimamente filosoficas?

Nos udltimos anos, a Filosofia na Escola perdeu os direitos adquiridos nos documentos
que orientam a Educacio Bisica’, o que inevitavelmente causard impactos nos cursos de
graduagdo e pos-graduagdo em Filosofia. (Alias, alguns impactos foram imediatos: a Capes
alterou os editais do Pibid, modificando significativamente a presenca da Filosofia no Programa;
assim como postergou o inicio das aulas daquelas e daqueles aprovados no processo seletivo do
PROF-FILO™.) Para além da preocupagio com o futuro da nossa atividade docente cotidiana
nas Universidades, ha que se sopesar o momento histérico em que nao sé6 a Filosofia, mas as
Artes e as Humanidades estao — sem argumentos, mas com fervor — sendo vilipendiadas. Na

disputa pelo capital cientifico com outros campos (Bourdieu, 1983), a legitima¢ao do subcampo

31 Cf. Lei n. 13 415, de fevereiro de 2017, a qual substitui a obrigatoriedade da disciplina Filosofia pela inclusao
obrigatoria de estudos e praticas de Filosofia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); a Etapa do Ensino
Médio da BNCC foi aprovada pelo CNE em 4 de dezembro de 2018 (disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em: 14 fev. 2020).

32 Em oficio circulat datado de 18/11, a coordenagio geral do PROF-FILO “foi comunicada pela Diretoria de
Educacio a Distincia da CAPES (DED/CAPES) de que ‘ndo haverd oferta do PROEB ao longo do primeiro
semestre de 2020 e que ‘as ofertas para o PROEB/2020 somente se datio a pattir de agosto de 2020’, alegando
para isso ‘a readequacdo orcamentdria necessaria para garantir a sustentabilidade e expansio do programa™
(Disponivel em: http:/ /www.humanas.ufpr.br/portal /prof-filo/files/2019/12/NOTA-DE-
ESCLARECIMENTO-PROF-FILO-1.pdf. Acesso: 26 fev. 2020).
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do Ensino de Filosofia nao poderia, qui¢a, ser uma estratégia politica de fortalecimento do poder

social do préprio campo da Filosofia?

Conjecturas a parte, o fato é que nao é possivel antever se a area de Ensino de Filosofia
sera em algum momento formalmente reconhecida pelas agéncias de fomento e pelos
programas de graduacido e pos-graduagao. Mas enquanto reconhecermos o valor formativo da
Filosofia na Educag¢ao Basica, aimportancia de uma educagao filoséfica na escola, teremos forca
politica para defender a presenca filoséfica no curriculo escolar e forga académica para continuar
pesquisando na e sobre a area, formando professoras-pesquisadoras e professores-
pesquisadores de Filosofia. A despeito desse nao lugar institucional, o Ensino de Filosofia
continuara se constituindo e se consolidando como um campo epistemologico e profissional
que, sem deixar de ter especificidades, caracteriza-se pelas interfaces e pelo acolhimento das

mais diferentes perspectivas filosoficas.

Por fim, cabe ressalvar que, ao procurar o almejado reconhecimento institucional, ha
que se cuidar de nao perder os rendados — sublinhados neste artigo — que sdao proprios da area,

como bem acautela Flavio José de Carvalho (UFCG):

No ambito da Educagdo Superior ... a area de Ensino de Filosofia tem o compromisso de
oferecer a novidade epistémica e procedimental que lhe é tipica, isto é, demonstrar para a
comunidade académica e filos6fica que é possivel pensar filosoficamente e produzir com os
rigores cientificos e académicos a partir de compreensoes de saberes, de metodologias e de
aplicagoes dentro de uma mirfade de possibilidades. ... a nossa luta pelo reconhecimento do
Ensino de Filosofia como 4rea de conhecimento deve ser acompanhada pela atengio
constante a pressao epistémica e metodolégica da comunidade cientifica e filoséfica e seus
eventuais critérios tradicionais acerca do que ¢é investigacdo cientifica e académica. O
reconhecimento dos outros deve passar necessariamente pela sua compreensio e admissao
da “diferenca” que constitui o objeto, os problemas e as metodologias da nossa area [énfase
no original].

Dai o texto que o leitor e a leitora tém em maos: uma tentativa de, a despeito de um
possivel futuro reconhecimento institucional, contribuir para compreender o diferente — e

diferencial! — que constitui o Ensino de Filosofia como campo cientifico.
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