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Resumo

O conhecimento responde a uma necessidade humana de situar-se diante do mun-
do, sendo, portanto, inerente & humanidade. O presente trabalho visa a explicitar a
importancia de que a pesquisa escolar elaborada pelos alunos seja realizada de forma
ética e sistemdtica, na busca de promover a construgéo significativa da aprendizagem,
considerando que a mesma propde atitude processual de investigacdo diante do des-
conhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos impdem. A avaliacdo nesta
atividade leva em conta o envolvimento, a participacéo, a producéo do conhecimento,
o progresso, a caminhada e qualidade do processo educativo. A pesquisa na qual se
fundamenta este artigo foi realizada com alunos e professores do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola particular e de uma escola publica, ambas localizadas na cidade
de Curitiba. Na andlise dos dados obtidos foi possivel observar que a pesquisa apre-
senta-se como uma atividade vidvel de educagGo em ambiente escolar e, ainda, que
h& grande influéncia da postura do docente na formacédo do futuro universitario pes-
quisador. Ressalta que os professores precisam estar conscientes de seu papel de forma-
dores e, por este motivo, é tGo importante que se coloquem como estimuladores do
processo de ensino aprendizagem que ocorre na escola. Sendo assim, o professor néo
pode aceitar uma tarefa de cépia como pesquisa e o aluno precisa ter consciéncia de
que esta prética ndo acrescenta conhecimento algum.
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Evaluating learning and teaching
with a research on high school
Abstract

Knowledge is a response for the human needs of finding a place in the world;
therefore, it is inherent in humankind. This article intends to show that the
researches elaborated by students must be done in an ethical and systematized
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way, in order to provide a significant building of learning, and also to propose an
investigative aftitude when dealing with the unknown and the restrictions imposed
by nature and society. In this kind of activity the assessment fakes info
consideration the involvement, participation, knowledge creation, development,
journey and quality in the educational process. This paper is based on a research
on second grade students and teachers from one private High School and one
public High School in the city of Curitiba. The results show that the survey is a
viable educational activity in the school environment and that teachers have a
great influence on the education of future university student researchers. [t
emphasizes that teachers should be aware of their role as educators and that they
also have to encourage the teaching-learning process in school. Thus, teachers
should not accept copied research papers from students, and the students must
know that this practice will not increase their knowledge.

Keywords: Learning. Knowledge. Research. Assessment.

Evaluacién del aprendizaje y de la ensefranza
con investigaciéon en la ensefanza secundaria
Resumen

El conocimiento contesta a una necesidad humana de situarse delante del
mundo, siendo, por lo tanto, inherente a la humanidad. El presente trabajo visa
explicitar la importancia de la investigacién escolar realizada de forma ética y
sistemdtica, en la busca de promover la construccién significativa del aprendizaje,
considerando que lo mismo propone actitud continua de investigacién delante del
desconocido y de los limites que la naturaleza y la sociedad nos imponen. La
evaluacién en esta actividad lleva en cuenta el envolvimiento, la participacién, la
produccién del conocimiento, el progreso, la caminada y cualidad en el proceso
educativo. La investigacién en la cual si funda este articulo fue realizada con
alumnos y profesores de Ensefianza Secundaria de una escuela privada e de una
escuela publica, ambas localizadas en la ciudad de Curitiba. En el andlisis de los
datos obtenidos fue posible observar que la pesquisa presentase como una
actividad viable de educacién en ambiente escolar y aun que, haga gran
influencia de la postura del docente en la formacién del futuro universitario
investigador. Resalta que los profesores necesitan estar conscientes de su papel
de formadores y, por esto motivo, es tan importante que se posicionen como
estimuladores del proceso de ensefianza aprendizaje que ocurre en la escuela.
Siendo asi, el profesor no puede aceptar una tarea de copia como pesquisa y el
alumno precisa tener conciencia de que esta préctica no acrecienta ningdn
conocimiento.

Palabras clave: Aprendizaje. Conocimiento. Investigacién. Evaluacién.

Do mito a profissdo professor

Tendo em vista todo um cendrio em que o conhecimento se mostra cada vez mais
imprescindivel em qualquer drea de atuacéo, a dissertacdo de mestrado que emba-
sou o presente artigo teve por problematizacdo: “em que medida os professores estdo
preparados para levar o aluno de 2° ano do ensino médio a realizar suas pesquisas
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escolares de forma ética e metodolégica, valorizando sua iniciativa e autonomia na
busca da construcéo da aprendizagem?”.

Com o intuito de encontrar respostas as indagacdes que tal pesquisa levantou, e
ainda para poder alcancar os objetivos propostos, tornou-se imprescindivel buscar
na literatura a fundamentacéo tedrica sobre o assunto. Além disso, houve necessida-
de de se realizar um estudo de abordagem quantiqualitativa, com a finalidade de
coletar dados referentes ao tema proposto. Dentro dessa abordagem, foi proposto um
questiondrio com perguntas abertas' e fechadas?, buscando verificar e comparar a
realidade pesquisada.

O processo de busca do conhecimento parece executar um movimento préprio em que
o saber e a vida se integram de modo mais ou menos harmonioso. Néo existe um saber
separado das condicdes mesmas de sua producdo. Assim, na educacdo, é preciso entender
o papel fundamental de todos os elementos compreendidos no processo. De fato,

todos os envolvidos na educacdo formal (criangas, professores, pais
e administradores) contribuem para ela com suas préprias perspec-
tivas, culturas, convicgdes e valores, utilizando tudo isso — que, em
suma, constitui sua prépria ‘visGo de mundo’ — além daquilo que
adquirem da educac@o em si, para dar sentido a suas experiéncias
e vidas (SPLITTER, 1999, p. 11).

Nesse sentido, o saber passa a ser compreendido ndo como um dado estanque
que pode ser “apreendido”, mas como algo que se constréi em comunidade. A
prépria histéria da humanidade revela esse processo continuo de construcdo e re-
construcéo histérico-cultural do conhecimento. Desde os primérdios da civilizacéo, a
fim de garantir sua sobrevivéncia, o homem sentiu a premente necessidade de buscar
e compartilhar conhecimentos: precisava contar com um conjunto de atos como a
intuicdo, a experimentacdo, a contemplacéo, a observacdo, as analogias, o racioci-
nio, e assim, resolver os problemas que iam surgindo. Necessitava ainda buscar
explicacées para o mundo e seus fendmenos. O conhecimento responde a uma
necessidade humana de situar-se diante do mundo, a fim de transformd-lo em mora-
da. Surgem assim, como primeira manifestacéo do conhecimento, os mitos.

De acordo com o Diciondrio Houaiss (HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2002), numa
visGo antropolégica, mito é um “relato simbélico, passado de geracéo em geracéo
dentro de um grupo, que narra e explica a origem de determinado fenémeno, ser
vivo, acidente geogrdfico, instituicdo, costume social etc”. Ele ndo tem a intencdo
positivista de “descrever” o mundo, mas apenas de situar a existéncia humana no
cosmos. Por essa razdo, ndo é construido a partir do raciocinio légico, mas das
metdforas e das lendas que envolvem o mistério, por vezes revelando-o, por vezes
encobrindo-o. Desse modo, por sua prépria forma de expressdo, o mito permite a
manifestagéo da crenca ao invés da “compreenséo clara e distinta” defendida por
Descartes e pelas ciéncias modernas.

1 Perguntas abertas: permitem que o respondente insira uma resposta pessoal..
2 Perguntas fechadas: o respondente pode apenas assinalar a (s) alternativa (s) que considere mais adequada, sem espaco
para complementag@o ou explicagdo para a (s) resposta (s) escolhida (s).
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Mas, se o mito fem um sentido epistemolégico preciso e um lugar privilegiado na
histéria do pensamento, deve-se notar também a ambigiidade de sentido que ele
esconde. Por mito pode-se compreender, também, uma visGo superficial, distorcida e
" N s n . 7z . 7 .

intencionalmente construida” da realidade. Trata-se do cardter ideolégico, na acep-
¢Go marxista do termo, do mito: uma certa doutrina ou teoria que serve para manter
as bases sociais e econdmicas estabelecidas.

Deve-se considerar, ainda, que uma visdo negativa em relacdo ao mito é decorren-
te da abordagem positivista, na qual a ciéncia é considerada um estdgio superior e
definitivo do conhecimento que supera, de modo absoluto e permanente, a fragilidade
e superficialidade de outras formas de conhecimento, incluindo o mito. Na epistemolo-
gia contempordnea, sobretudo a partir dos filésofos pés-popperianos, nota-se certo
reforno a elementos de natureza mitica, principalmente em Paul Feyerabend (1989,
1991). Em sua concepcéo de ciéncia, até mesmo a magia pode ser fator decisivo para
a producdo do conhecimento. Desse modo, Feyerabend® defende o fim da razéo na-
quele sentido positivista que dominou a ciéncia desde os gregos até nossos dias.

Este texto visa a examinar o papel da pesquisa escolar na construcdo do conhe-
cimento e de que maneira o professor vem frabalhando com a mesma em sala de
aula. De inicio, cumpre perguntar: qual seria a relagéo que esse papel estabelece
com o mito? De acordo com o Diciondrio Michaelis (1998): “professor é aquele que
professa ou ensina uma ciéncia, uma arte ou uma lingua” e professar significa “reco-
nhecer publicamente; confessar, declarar; prometer, jurar”. Voltemos ao diciondrio:
jurar é sinénimo de “assegurar, declarar ou prometer sob juramento, afirmar cabal-
mente, afiancar, asseverar”. Nota-se, assim, que é com relacdo & segunda acepcéo
da palavra mito que se dé a relacdo com a prética docente. Trata-se, portanto, das
idéias ou ideologias, propriamente ditas, que constroem os padrées ou modelos de
como se deve entender a acdo educativa ou a prética do professor.

Talvez um dos maiores mitos acerca da profissGo do professor esteja jG na prépria
acepcdo da palavra, pois é dafl que vem a idéia de que professor é aquele que sabe
tudo, que tem todas as respostas e cujas verdades sdo inabaldveis. Este mito que
acompanha o professor desde os primérdios da profissdo, em vez de ajudar, hoje
atrapalha, e muito, levando-o a uma crise de identidade. Qual o papel do professor
no contexto da “Sociedade do Conhecimento”, onde as informacées brotam aos
borbotdes e estdo & disposicdo de todos em qualquer lugare Como manter esta
posicdo “privilegiada” de detentor absoluto do conhecimento? Né&o estariamos per-
dendo um espaco conquistado a duras penas nos Gltimos séculos, alguém poderia
perguntar. Por outro lado, numa visGo menos positivista, deve-se considerar que o
papel do professor ndo se restringe & “posse do conhecimento”, mas & arte de edu-
car, ou seja, conduzir pela méo ao percorrer os caminhos da vida.

Esta ndo é a Unica relacdo estabelecida entre as palavras professor e mito. De
acordo com Andery (2003, p. 20) a palavra mito vem do grego mythos e deriva de dois
verbos: mytheyo (contar, narrar) e mytheo (conversar, anunciar). Para os gregos, o

3 Sobre esse tema, cf. as duas principais obras de Paul Feyerabend (1991, 1989): Adeus & razdo e Contra o método.
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mito € um discurso presenciado por ouvintes que confiam naquele que o estd contan-
do. E uma narrativa feita em poblico, baseada unicamente na confiabilidade da pessoa
do narrador. Essa autoridade vem do fato de que ou o narrador testemunhou o que estd
contando ou ele recebeu a narrativa de alguém que testemunhou o acontecimento.

O poeta é o escolhido dos deuses para narrar os fatos. Os deuses mostram-lhe,
entdo, tudo que aconteceu no passado e permitem que somente ele veja a origem de
todos os seres e de todas as coisas. Desta maneira, sua palavra — o mito — é sagrada,
pois vem de uma revelacdo divina, sendo incontestdvel e inquestiondvel. E objeto de
crenca, de fé. Para eles, o que o poeta contava era absolutamente verdadeiro. Visto
desta forma, ndo seria o professor um sucessor do poeta?

Preocupado com estas questdes, o profissional da educacdo se vé& diante de um
paradoxo: manter sabe-se |G a que custo, esta aura de sabedoria perene, ou, contrarian-
do o senso comum, aceitar suas limitagdes, rever seus conceitos e mudar suas atitudes.

Claro que a situacdo néo é assim tao simples de resolver. Nao basta deixar de se
sentir humilhado cada vez que ndo sabe uma resposta ou inventar mil subterfégios
para ndo responder &s mesmas. N&o é mais possivel calar o aluno ao lembrar-lhe a
importancia de fazer apenas “perguntas inteligentes”, nem a cada ddvida, propor
uma tarefa para casa. Em nossa profissdo, a ferramenta bdsica ainda é o estudo.
Temos a obrigacdo de planejar nossas aulas e estudar, de fato, todo o contetdo da
mesma. A atualizaco é imprescindivel. O material usado no ano passado, que fez
muito sucesso com determinada turma, ndo garante o mesmo éxito com a préxima.

Ao mesmo tempo, de nada adianta nos desesperarmos, jogarmos tudo para o alto e
buscarmos outra profisséo. Sair da zona de conforto é palavra de ordem em qualquer
atividade atualmente, e isso significa mudanga. Cabe lembrar que toda mudanca gera
inseguranca e ansiedade. Por esse motivo, fechamos os olhos e nos empenhamos com
afinco para ndo mudar. Usamos frases de impacto como “para que mexer em time que estd
ganhando”. Novos desafios pressionam tanto executivos, médicos, engenheiros, adminis-
tradores, cientistas quanto as pessoas que trabalham no “chéo da fébrica”: técnicos, ope-
radores, mecdnicos e tantos outros. Logo, nds professores ndo poderiamos fugir & regra.

Avaliacdo escolar, pesquisa e

construcéo do conhecimento

Hoje o objetivo primeiro da agdo docente deve ser a construcdo do conhecimen-
to, visando ao pleno desenvolvimento de todas as potencialidades de cada indivi-
duo, sejam elas intelectuais, afetivas, sociais, criativas ou morais. Isto s6 se tornard
possivel a partir do momento em que se deixe para trds os modelos prontos, a cépia,
a reproducdo, a transmisséo pura do conhecimento como se o professor fosse deten-
tor do mesmo e o aluno, uma tdbula rasa, sem conhecimento prévio ou experiéncia.

Cada aluno vivencia e participa da aula de forma diferente, e isto depende, entre
outras variantes, do que o aluno ouve, relaciona com seu conhecimento prévio e
compreende; da sua capacidade de concentracdo naquele momento; de seu humor;
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da forma como se sentiu motivado, ou ainda, como enfatiza Gardner (1994), de
acordo com o seu tipo de inteligéncia. Percebe-se assim que, por mais que a aula
esteja maravilhosa e seja seguida por exercicios de fixacdo bem planejados, néo hé
garantia de que todos os alunos efetivamente aprenderam a licéo. A recepgéo por
parte dos alunos ndo ¢ padronizada, mas a forma como aplicamos a aula, sim. E
fécil imaginar, o que significa para um aluno, ter que ficar sentado uma tarde toda
numa sala de aula, quando ele possui inteligéncia cinestésica, isto é, ele tem habili-
dade para resolver problemas e chegar ao conhecimento, utilizando seu corpo, atra-
vés de movimentos ou de sua expresséo corporal.

O professor deve lembrar que ndo sabe tudo e que, a cada dia, tem a oportuni-
dade de estar aprendendo também. Ao acreditar que é o Unico detentor de todo o
conhecimento, estreita e limita seu foco e, conseqientemente, o de seus alunos.
Assim, uma qualidade é essencial ao educador: a humildade em reconhecer suas
limitacdes e sua ignoréncia. Segundo Popper (1982, p. 57)

Quanto mais aprendemos sobre o mundo, quanto mais profundo
nosso conhecimento, mais especifico, consciente e articulado serd
nosso conhecimento do que ignoramos — o conhecimento da nossa
ignoréncia. Essa, de fato, é a principal fonte de nossa ignoréncia:
o fato de que nosso conhecimento s6 pode ser finito, mas nossa
ignorancia deve necessariamente ser infinita.

Isto significa que néo precisamos sentir-nos culpados por ndo tfer resposta para
todos os questionamentos. Todos nés nos aprofundamos mais em determinado as-
sunto e deste detemos maior grau de compreenséo.

Ao apresentar um conteldo, o professor ndo deve colocé-lo como pronto, aca-
bado e verdadeiro, mas sim propor questdes e gerir discussdes que busquem respos-
tas as mesmas, ensinando ao aluno, o quanto é essencial que ele saiba argumentar
na defesa de suas posicdes e de suas idéias.

Neste aspecto, em “O mito do contexto” Popper (1996) defende que aprendemos
muito sobre as nossas préprias opinides e também sobre as que pretendemos entender,
quando nos empenhamos para chegar a um entendimento sobre elas. Assim, para ele,
a ortodoxia é a morte do conhecimento, pois 0 aumento do conhecimento depende
exclusivamente da existéncia de discordancia que acaba por levar a discussées, a
argumentacdes e a criticas mituas que sé podem enriquecer as partes envolvidas neste
processo. Popper (1996, p. 57) ao formular o mito do contexto, que ele assim define: “A
existéncia de uma discuss@o racional e produtiva é impossivel, a menos que os partici-
pantes partilhem um contexto comum de pressupostos bdsicos ou, pelo menos, tenham
acordado em semelhante contexto em vista da discusséo”, defende uma tese contrdria

Uma discussdo entre pessoas que compartilham vdrias opiniées
tem poucas probabilidades de vir a ser proveitosa, ainda que possa
ser agradével; enquanto uma discusséo entre contextos bastante
dispares pode ser extremamente proveitosa, ainda que, por vezes,
possa ser muito dificil e, talvez, ndo tao agradavel (possamos em-
bora aprender a aprecid-la) (POPPER, 1996, p. 57).
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Assim, uma discussdo serd tanto mais proveitosa quanto mais capazes forem os
participantes de aprender com ela, pois tendo suas opinides abaladas, foram obriga-
dos a pensar respostas novas. A fecundidade neste processo depende, quase exclusi-
vamente, da lacuna entre as opinides dos participantes, e, quanto maior ela for, mais
proveitosa terd sido a discussdo e maior terd sido o conhecimento dela suscitado.

A avaliacdo da aprendizagem escolar é sem ddvida um dos temas mais polémi-
cos com relac@o ao ensino hoje. O antigo conceito de avaliacdo como simples
constatagdo do nivel de aprendizagem do aluno vem sendo substituido por praticas
muito menos inibidoras e positivistas, como a verificacdo de atividades continuas,
tendo em vista ndo apenas o resultado final, mas o processo como um todo. Essa
visGo processual é decorrente do modo de se compreender a educacéo numa pers-
pectiva integral: ndo basta formar a mente do estudante, pois a pessoa ndo é apenas
racionalidade pura. Trata-se de formar todas as dimensées que a humanizam e a
preparam para viver em sociedade, de modo pleno.

A avaliacéo ndo é tdo-somente uma andlise da andlise. Avaliar ndo é buscar
uma via mediocre, que unifique os contrarios. Nao é excluir, escolher um entre dois
termos alternativos, nem tampouco uma prdtica punitiva. Ndo é uma ferramenta que
indica o que o aluno ndo aprendeu ou estudou. Néo basta querer fazer bem, nao
basta apostar que o outro chegard 14, ainda é preciso agir com ele. Caminhar de
méos dadas durante todo o processo. Avaliar é verificar se o professor inferiu de
forma significativa, considerando de onde o aluno partiv até onde conseguiu chegar.

Na perspectiva de avaliacéo formativa, Perrenoud (1999, p. 89) se refere ao
professor como aquele que é levado

a observar mais metodicamente os alunos, a compreender me-
Ihor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais
sistemdtica e individualizada suas intervencées pedagdgicas e
as situagdes diddticas que propde, tudo isso na perspectiva de
otfimizar as aprendizagens.

Para nos ajudar a compreender melhor a realidade da avaliacdo escolar, nesse
contexto, recorramos & metdfora do mapa. Um mapa é uma descricdo de um deter-
minado local sob a perspectiva de quem o descreveu. O mapa néo é a realidade,
embora nos dé uma idéia mais ou menos clara de como as coisas sdo. O mapa
também néo tem um fim em si mesmo, mas é um recurso ou meio pelo qual podemos
chegar a algum lugar previsto ou idealizado: ninguém compra um mapa se nédo para
chegar a algum lugar.

Nesse sentido, deve-se compreender a educag@o ndo como simples forma de se
“conhecer um mapa”, mas como caminho pelo qual, do mapa, se chega a compre-
ender o territério a partir das experiéncias da prépria vida. De fato, “ndo podemos
experimentar o territério a partir do mapa” (DEMO, 2000, p. 81). Desse modo, a
avaliagéo ndo pode contentar-se em fixar-se apenas no mapa, mas em abrir possibi-
lidades de construc@o-reconstrucéo do territério, ainda que o mapa sirva de ponto de
partida ou referéncia inicial, apenas.
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A escola é um espaco social instituido nas diferencas, onde deveriam ser ensina-
dos conteddos que viabilizassem respostas as necessidades prdticas da vida e onde,
principalmente, se buscasse uma formacdo humana plena. Sob este ponto de vista,
Perrenoud (2000, p. 14) defende que o preparo para a vida nédo propde situacdes
sob medida, nem se podem prever as dificuldades como acontece no contexto da
escola. Assim, esta formacdo comporta variadas dimensées, entre elas a ética, a
politica, a social, enfim, tudo o que tem a ver com o desenvolvimento material e
espiritual do individuo e da sociedade.

A educacéo, para ser completa, deve interferir sobre todas estas dimensées. A
técnica, o conhecimento e os saberes prdticos sdo imprescindiveis para ajudar a
humanidade a responder as demandas da vida pragmdtica, a gerar o conhecimento,
a produzir e expandir as bases materiais. Nesta sociedade globalizada, néo basta
apenas aprender muitas coisas, é preciso aprender coisas diferentes e em um tempo
curto. A demanda de aprendizagens continuas e massivas requer a construcdo de
novos imagindrios, esquemas valorativos e estilos de aprendizagem. A complexidade
da realidade exige superar o paradigma da disjuncdo, reducéo e unidimensionaliza-
¢do, na busca de um saber complexo, que permita distinguir sem desarticular, asso-
ciar sem identificar ou reduzir, através da formacdo de grupos que possam praticar a
interdisciplinaridade e o didlogo de saberes (MORIN, 1988).

No bojo dessa nova compreensdo da educacéo e, sobretudo de avaliacdo, estd
o conceito de reconstrugdo. Devemos compreender que “a presenca do ser humano
na realidade ndo é um fenédmeno lateral, porque a constitui, e vice-versa” (DEMO,
2000, p. 151). A simples imitacéo, em si mesma, ndo é aprendizagem. Por essa
razdo, a avaliacdo ndo pode contentar-se com a mera reproducdo-imitacdo do que
foi ensinado. De fato,

a parte menos interessante da aprendizagem é a imitacdo. A mais
gloriosa é a reconstrucéo, que implica saber escrever a prépria
histéria em meio a circunstancias dadas, levando em conta a his-
téria dos outros, a realidade superveniente e as pressées de toda
sorte (DEMO, 2000, p. 151).

A avaliacéo, nesse sentido, passa a ser uma forma de “gerir a progressdo das
aprendizagens” (PERRENOUD, 2000, p. 49). Desse modo, deve-se compreender a

7

avaliacdo como “balancos periédicos” por meio dos quais é possivel verificar a
aquisicdo dos alunos. Contudo,

Longe de constituir uma surpresa, esses balancos deveriam confir-
mar e aprimorar o que o professor |4 sabe ou pressente. Portanto,
ndo dispensam uma observagao continua, da qual uma das fun-
¢oes é atualizar e completar uma representacéo das aquisicdes do
aluno. Contrariamente ao que se cré, as vezes, a avaliacéo conti-
nua preenche uma fungdo cumulativa, até mesmo certificativa, por-
que nada substitui a observacdo dos alunos no trabalho, quando
se quer conhecer suas competéncias, assim como se julga o pedrei-
ro ‘ao lado da parede’, cotidianamente, mais do que em uma
‘prova de construgdo’” (PERRENOUD, 2000, p. 49, grifo nosso).
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Compreende-se, desse modo, que h& uma nova forma de entender o conheci-
mento e esta desencadeia uma atitude também renovada diante das mediacées edu-
cativas e dos sistemas de avaliacdo implementados.

Meméria e maieutica: aprender

a partir do ensino com pesquisa

Voltemos aos mitos. Em Teogonia, o poeta Hesiodo (1992) narra a histéria do
nascimento dos deuses da mitologia grega, e esclarece que entre vdrios seres fantdésti-
cos, estdo os Titds, e, entre estes, Mnemésine. Esta polovro grega prende-se ao verbo
mimnéskein que significa “lembrar-se de”. Assim, Mnemésine configura a prépria per-
sonificacdo da Meméria. Conta Hesiodo que Mnemésine une-se a Zeus, o rei dos
deuses, durante nove noites consecutivas e, desta unido, nasceram nove filhas que
teriam a missGo de presidir diversas formas do pensamento: a sabedoria, a eloqiiéncia,
a persuas@o, a histéria, a matemdtica e a astronomia e, por fim, a arte (comédia,
tragédia e musica). As Musas tinham ainda o poder de proporcionar o esquecimento
dos males e o fim das dores. Estavam sempre belas e, portanto, jamais envelheciam.
Viviam muito felizes junto de Apolo, no Monte Parnaso, dangando e cantando.

Para Brandéo (1994, p. 202), o termo “musa” pode estar relacionado ao seguinte
significado “fixar o espirito sobre uma idéia, uma arte”. Também & mesma familia
etimolégica pertencem as palavras “mUsica” e “museu” o templo das Musas, nédo
sendo apenas sua morada, mas também o lugar onde se aprendiam as artfes.

O poeta, tdo logo possuido pelas Musas, tornava-se intérprete de Mnemésine,
aquela que tudo sabe, e, como narra Hesiodo, “inspiraram-me um canto divino para
que eu gloreie o futuro e o passado”.

Vernant (1993, p. 73) lembra que, a narrativa do poeta baseia-se principalmente
no passado, no principio do mundo, ndo sendo, portanto, um passado qualquer:

E a prépria razéo de ser do mundo, um momento privilegiado e Unico cujas
implicacdes se véem no mundo hoje, neste mundo em que vivemos. A cancdo das
Musas, portanto, faz brotar a Meméria que torna presentes diferentes niveis de ser:
nos conduz ao momento primeiro em que se encontram Gaia e Urano (Terra e Céu),
aquele momento primordial em que o mundo vem a ser o que hoje é.

O mito tem, nas sociedades arcaicas, a propriedade fundamental de recordar
aquilo que j& passou. Este “recordar” significa resgatar o instante origindério tor-
nando-o eferno e, portanto, divergente de nossa experiéncia de tempo como aquilo
que passa e acaba. A recordacdo tem o poder de tornar o passado imortal, pois
ao recordar determinado fato, o trazemos para o presente, o tornamos vivo de
novo. Eliade (1986, p. 19) coloca que “Conhecer os mitos é aprender o segredo
da origem das coisas. Por outras palavras, aprende-se ndo sé como as coisas
passaram a existir, mas fambém onde as encontrar e como fazé-las ressurgir quando
elas desaparecem”. A meméria tem, entdo, por funcdo um “reviver”, ou seja,
fazer viver novamente.
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Recentemente a palavra memorizar tornou-se fambém um mito (no sentido ideo-
l6gico) na educacdo. Em nome do “novo”, do “contemporéneo”, da “moda”, mui-
tas vezes desconsideramos questées antigamente valorizadas, como é o caso da
meméria para a visdo tradicional da educacdo. Na incessante busca por novas
técnicas de ensino aprendizagem, tentando a qualquer preco néo repetir tantas fa-
lhas e enganos do passado, comegamos a considerar a meméria apenas como “de-

coreba”, memorizacdo de férmulas, textos, imagens, musicas.

Como é possivel aprender de outra forma que ndo buscando referéncias em nos-
sas lembrancas? O que o aluno faz ao ler sobre determinado assunto em um livro ou
mesmo na web, ndo seria também se utilizar da meméria dos autores que ali registra-
ram seus estudos e idéias? Ao escrever nGo buscamos uma forma de eternizar nossa
memdria sobre aquilo que estamos registrando?

Vendo por este lado, podemos considerar que ao buscar respostas para nossos
questionamentos em qualquer tipo de documento, seja um livro, uma revista, um mapa,
uma obra de arte, etc, estamos unindo nossa meméria (conhecimento prévio) & memé-
ria da humanidade (foda a documentacao disponivel). Desconstruimos nosso conheci-
mento para reconstruir um conhecimento novo, com novas possibilidades, maior poder
explicativo e relevante, tentando cada vez mais, aproximarmo-nos da verdade.

O conhecimento deve ser proposto a partir de dividas, de questionamentos, de
busca de solucéo para resolver problemas reais. O aluno deve acostumar-se a néo
se conformar com uma Unica resposta, é preciso que ele aprenda a discutir e expres-
sar suas opinides com clareza. O conteldo que transmitimos ao “passar matéria”,
para se tornar conhecimento, tem que ter aplicacdo na vida prdtica, caso contrério,
serd apenas “conteddo dado”.

E importante lembrar, que nessa sociedade do conhecimento, o aluno néo aprende
s6 quando freqiienta a escola, mas, sobretudo, ao sozinho, buscar informacées sobre
assuntos que ele considera relevantes. Aqui em geral, ele atribui significado ao contet-
do aprendido e sé entdo a informac@o passa a fazer sentido e tornar-se conhecimento.

E interessante observar uma crianca ou um jovem aflito para encontrar uma res-
posta a uma ddvida ou a uma questdo que, as vezes, surge até numa conversa
informal. Em geral, eles correm para a web e com muita agilidade véo aos sites de
busca e rapidamente encontram uma resposta. Cabe a nés professores, motivé-los
adequadamente para que fiquem aflitos também para encontrar respostas aos con-
tetdos que precisamos que dominem e que saibam distinguir criticamente entre as

\

vérias respostas que véo encontrar aquela que é a mais adequada & situacdo.

Hoje, como uma metodologia que nédo faz uso de receita prépria para o docente
seguir, o ensino com pesquisa aponta caminhos para inovar o processo pedagdgico.
O docente dentro desta perspectiva, passa a utilizar um tempo maior para trabalhos
coletivos, individuais e atividades criativas. Neste caso, o conhecimento é sempre
provisério e relativo, um processo que se refaz a cada momento e o pensamento

divergente passa a ser mais valorizado.

Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 16, n. 60, p. 469-488, jul./set. 2008



Avaliando a aprendizagem e o ensino com pesquisa no Ensino Médio 479

Considerando que a pesquisa propde afitude processual de investigacdo diante do
desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos impéem, fica claro que,
através delas, a avaliacdo leva em conta o envolvimento, a participacdo, a producdo do
conhecimento, o progresso, a caminhada e qualidade no processo educativo. Provas e
questiondrios passam a fer o mesmo peso que qualquer outra producdo do aluno, seja
esta individual ou coletiva. O acompanhamento em projetos e pesquisas tem como eixo
norteador a proposicéo de critérios discutidos e construidos com os alunos.

Aqui é possivel obter uma avaliagcéo continua, processual, formativa e participa-
tiva de muita qualidade, e, principalmente, anulando o cardter punitivo que a avali-
acéo tradicional costuma apresentar. O erro passa a ser visto como caminho para a
investigacdo e o aluno, tendo clareza de seu papel e sua funcdo, sente-se responsd-
vel pelo seu desempenho durante todo o processo.

Outro aspecto de fundamental importéncia de acordo com Assmann (1998, p. 29),
é a questdo do ambiente pedagdgico que deve ser um lugar de “fascinacéo e inventi-
vidade”. Para ele o prazer esté diretamente relacionado & construcéo do conhecimento
e o aluno s6 poderd sentir prazer em aprender se o professor sentir o mesmo ao ensinar
ou, para usar as palavras do autor: “pedagogia é encantar-se e seduzir-se reciproca-
mente com experiéncias de aprendizagem” (ASSMANN, 1998, p. 34).

Cabe ainda lembrar Sécrates (470 — 399 a.C.) que influenciou densamente o pensa-
mento grego, dando origem, no plano filoséfico, ao chamado “perfodo humanista”.
“Conhece-te a ti mesmo”, ndo sé no sentido de ter consciéncia racional de si mesmo,
mas fambém e principalmente, consciéncia da prépria ignoréncia, é o lema que resume
toda a vida de Sécrates. Incansével questionador, criou a maiéutica (ciéncia ou arte do
parto das idéias — usou este termo em homenagem & sua mée que era parteira) que
segundo o Diciondrio Houaiss (HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2002) significa “método
socrdtico que consiste na multiplicacdo de perguntas, induzindo o interlocutor na desco-
berta de suas préprias verdades e na conceituacdo geral de um objeto”. A maiéutica é,
pois, © momento do “parto” infelectual, da procura da verdade no interior do Homem.

Este método comeca por uma parte destrutiva, chamada de ironia (do grego
eirénela ‘acdo de interrogar fingindo ignoréncia; dissimulacdo’, e de eirénedomai
‘fazer-se de ignorante’), quando em uma discusséo, Sécrates afirmava nada saber
diante de um oponente que se dizia conhecedor de algum determinado assunto.
Argiia seu interlocutor com hdbeis questionamentos que acabavam por desmontar
as certezas do outro, fazendo-o reconhecer sua ignordncia. A segunda parte de seu
método é a maiéutica, ou seja, fazer com que o outro reconstruisse seu conhecimen-
to, “dando & luz” novas idéias.

Ele acreditava haver idéias inatas, e a maiéutica consistia, mais precisamente, em
fazer recordar, despertando os conhecimentos virtualmente possuidos (meméria). “O
conhecimento era autoconhecimento, porque os homens j& os traziam em sua alma,
necessitando apenas descobri-lo pelo esforco da busca de si mesmos” (ANDERY,
2003, p. 63). H& uma divergéncia entre os intérpretes da filosofia de Sécrates: alguns
admitem que a teoria da reminiscéncia foi posta por Platdo na boca de Sécrates.
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Sécrates nem sempre tinha respostas e também se colocava em busca de um
conceito ou de uma definicdo. Por vezes, as discussées ndo chegavam a conclusées
definitivas. O conhecimento era entdo desconstruido, para num outro momento, que
nem sempre imediatamente, ser reconstruido.

Sécrates foi acusado de ser “um homem impiedoso, um descrente, um corruptor social”
(PLATAO, 2002), e por este motivo condenado & morte, sendo-lhe imposto beber cicuta.

E nosso papel reaprender com Sécrates a fazer perguntas, mexer com a curiosida-
de e com os limites de cada um, inclusive com os nossos limites. Precisamos urgen-
temente sair da posicdo de detentores do saber. Precisamos parar de ter medo de néo
ter resposta para tudo. Aproveitemos mais nossas musas inspiradoras, registros de
todas as espécies e adotemos o lema: “Conhece-te a ti mesmo”.

Metodologia

A pesquisa na qual se fundamenta este artigo foi realizada com alunos e profes-
sores do 2° ano do Ensino Médio de uma escola particular e de uma escola publica,
ambas localizadas na cidade de Curitiba. Para o segmento “alunos”, a turma da
escola particular contava com 39 sujeitos e, destes, 100% responderam & pesquisa. A
turma da escola pUblica contava com 21 alunos e, destes, 100% também responde-
ram & pesquisa. Quanto ao segmento “professores”, a escola particular contava com
uma populacao total de 12 docentes e 8 deles responderam ao questiondrio, ou seja,
66%. J& a escola publica contava com 8 docentes em seu quadro e 5 responderam
ao questiondrio. Dessa forma, deve-se considerar que nossa amostra é bem limitada
e, portanto, as andlises elaboradas foram realizadas com base nesse contexto.

Os alunos da escola particular eram, em sua totalidade, menores, variando entre
16 e 17 anos. Vinte, do sexo masculino e dezenove, do sexo feminino. Dos alunos da
escola pUblica doze deles eram maiores de 18 anos. Quanto aos professores da escola
particular, cada um pertencia a uma érea de atuacéo (apenas a drea de biologia tinha
dois profissionais) — portugués, matemdtica, biologia, inglés, histéria, espanhol e edu-
cacdo fisica. O tempo de atuacdo variava entre 4 e 34 anos de trabalho. Dos cinco
professores da escola pUblica que responderam ao questiondrio, cada um era de uma
drea de atuacdo: um de portugués, um de histéria, um de artes, um de matemdtica e
um de biologia. O tempo de atuacdo neste caso variava de 3 a 22 anos de docéncia.

Procedimentos

Aos alunos foram propostas 20 questées, sendo 12 fechadas e abertas?, 7 fecha-
das® e 1 aberta®. Para os professores havia 19 questées, sendo 9 fechadas e abertas,
8 fechadas e 2 abertas. Em relacdo as opcdes de resposta, era possivel escolher mais
de uma alternativa por questdo.

4 Perguntas fechadas e abertas: além de assinalar uma ou mais alternativas que o respondente considere verdadeira, o
mesmo tem um espago para explicar suas opgdes.

5 Perguntas fechadas: o respondente pode apenas assinalar a (s) alternativa (s) que considere mais adequada, sem espago
para complementagdo ou explicacéo para a (s) resposta (s) escolhida (s).

6 Perguntas abertas: permitem que o respondente insira uma resposta pessoal.
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O questiondrio elaborado para os alunos foi aplicado no decorrer de uma aula
de portugués, cedida pelos professores das instituicdes de ensino, apds a autorizacéo
dos pais.

O questiondrio dos professores foi entregue aos mesmos na escola em que de-
sempenhavam suas funcdes e devolvidos no mesmo dia.

Apds aplicacdo, os dados obtidos foram sistematizados e tabulados.

Dados e andlise da pesquisa

Como a proposta deste artigo é avaliar a aprendizagem e o ensino com pesquisa
no ensino médio, fizemos um recorte na disserfacdo de mestrado que embasou este
artigo, buscando nos ater ao tema proposto. Assim, a primeira questdo relevante
para o artigo, elaborada para os alunos e para os professores, buscou coletar dados
sobre os conceitos de pesquisa escolar.

Conforme quadro que segue’, foi possivel observar que o nimero de alunos e de
professores que consideram a pesquisa escolar como uma forma de aprender mais
sobre o assunto da aula, se assemelha bastante, girando em torno de 70%. E impor-
tante observar que os alunos da escola particular, porém, consideram também a
pesquisa como uma maneira fécil de somar pontos & nota. Mais & frente, com a
resposta de outras questdes, foi possivel verificar que os alunos da escola particular
t8m mais acesso a informacées ou realizam pesquisas com maior freqiiéncia, e, por
isso consideram a pesquisa uma tarefa mais simples de se realizar.

PROFESSOR ALUNO
PERGUNTA ALTERNATIVAS PART PUB PART PUB

1) Aprendizagem | a)forma de aprender mais
e pesquisa escolar | sobre o assunto da aula

75% 80% | 692% | 76,2%

b) maneira facil de somar

pontos & nota 25% 20% | 43,6% | 14,3%

c) trabalho chato que
toma muito tempo

20,5% 2,5%

Quadro 1 — Dados e andlise da pesquisa : aprendizagem e pesquisa escolar.
Fonte: as Autoras ([200-]).

Em outra questdo feita aos alunos e professores sobre como a maioria dos docentes
apresenta uma proposta de pesquisa escolar, podemos verificar que a maioria deles
ainda trabalha a partir de temas, facilitando o temido “recorta e cola” tGo rejeitado por
todos eles. A indicacdo da pesquisa a partir de questionamentos ou perguntas é quase
nula, apenas 12.5% dos professores da escola particular a utilizam.

7 Lembrando que os respondentes poderiam escolher mais de uma alternativa por questdo.
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PROFESSOR ALUNO
PERGUNTA ALTERNATIVAS PART | PUB | PART | PUB
2. Apresentac@o a) por tema 62,5% 80% | 84,6% | 76,2%
da proposta de b) por perguntas 12,5% 0% | 15,3% 9,5%

pesquisa

c) o aluno define de acordo 0% 0% | 38,5% 4,8%
com o contetddo estudado

d) aproveita ddvidas 25% 20% 2,6% 4,8%
dos alunos
e) antes de abordar um 37,5% 0% | 28,2% 4,8%

novo assunto

Quadro 2 — Dados e andlise da pesquisa : Apresentacdo da proposta de pesquisa.
Fonte: as Autoras ([200-]).

Outra questdo referia-se & definicdo sobre se o trabalho poderia ser individual ou
em equipe. De acordo com os dados, a grande maioria dos alunos tanto da escola
particular como da publica, prefere trabalhar em equipe. Na escola publica nenhum
aluno marcou a alternativa de que preferia trabalhar individualmente e apenas 10.2%
dos alunos da escola particular dizem preferir esta forma de trabalho. Quanto aos
professores, os das duas escolas preferem trabalhos individuais. Com o quadro que
se apresenta, é possivel verificar que o trabalho em grupo é fortemente rejeitado pelos
professores que temem que os alunos ndo saibam trabalhar em equipe. Consideran-
do que atualmente é imprescindivel que saibamos realizar tarefas em conjunto, quan-
do é que nossos jovens terdo oportunidade de aprender a fazer isto? Como ensinar
respeito as diversas opinides¢ Quando ensinar a expressarem suas idéias, seus pen-
samentos e trabalhar com as rejeicdes que certamente virdo do grupo?

PROFESSOR ALUNO

PERGUNTA ALTERNATIVAS PART PUB PART PUB
3. Trabalho a) o professor em geral o o o o
individual pede trabalho individual 62,5% 80% 7.7% 19%
ouequipe b) os alunos que sugerem 0% 0% | 64.1% | 66,7%

como querem trabalhar

c) quando em equipe,

o professor define 0% 0% 0% 4,8%

aformacéao

o) opcto porirabolho 62,5% | 80% | 102% | 0%

:?ﬂ:ggjf; porfrabolho 25% | 20% | 79,5% | 85,7%

Quadro 3 — Dados e andlise da pesquisa : Trabalho individual ou equipe.
Fonte: as Autoras ([200-]).
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Uma outra questéo referia-se a como os alunos se senfem ao iniciar uma pesqui-
sa e como o professor se coloca nesta fase. 38.5% dos alunos de escola particular e
47.6% dos alunos da escola publica dizem sentir-se seguros e motivados para iniciar
o trabalho, porém 100% dos professores das duas escolas dizem procurar fazer o
aluno se sentir assim. 41% dos alunos de escola particular e apenas 9.5% dos alunos
da escola publica ndo gostam de fazer pesquisa, mas se sentem obrigados. Apenas
5.1% dos alunos de escola particular e nenhum aluno da escola piblica véem a
pesquisa como desafio para buscar respostas para suas dividas e ndo param de
pesquisar até cobrir todos os seus questionamentos. 100% dos professores de escola
particular e 80% dos professores de escola publica dizem colocar como um desafio
fazer com que o aluno busque mais e mais respostas para suas dividas, aproveitan-
do ao mdximo todas as possibilidades que a pesquisa pode oferecer.

PROFESSOR ALUNO

PERGUNTA ALTERNATIVAS PART | PUB | PART | PUB
4. Quanto & a) aluno seguro, confiante 100% 100% | 38,5% | 47,6%
motivagao® e motivado para inicid-la

b)* néo gosta de fazer ' 41% 9 5%

pesquisa mas se sente obrigadg

b).** Tro.z r.nlaferiol seu para 759, 40%

disponibilizar aos alunos

c)* considera tarefa 38.5% | 23,8%

simples de realizar

¢)** incita o aluno a pesquisar

L PEHEERE 1 100% | 100%
em vdrias fontes disponiveis

d)* fica indeciso sem saber 20,5% | 14,3%
por onde comegar

d)** apenas indica o tema 37,5% 40%

e)* vé pesquisa como desafio 5,1% 0%

e)** fica alheio as o o
novidades descobertas 0% 0%

f)* tem dificuldade para
realizar a pesquisa

f)** colocaa pe.squiso 100% 80%
como um desafio

51% 0%

Quadro 4 — Dados e andlise da pesquisa : Quanto & motivacao.
Fonte: as Autoras ([200-]).

8 As alternativas 4 e 5 que apresentam * s@o respostas dos alunos, ** referem-se as respostas dos professores.
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Para os professores foi perguntado a respeito do que eles consideram importante na
hora da avaliocdo. A maioria na escola particular, 87.5%, considera importante avali-
ar todo o processo, desde a motivacdo do aluno até a entrega do trabalho escrito, j@ na
escola publica 60% considera isso importante. Apenas 12.5% da escola particular e
20% da publica avaliam junto com o aluno verificando o que este aprendeu com a
pesquisa. Aqui, perdem uma grande oportunidade de poder avaliar se houve aprendi-
zagem significativa com a pesquisa. 20% dos professores da escola pUblica consideram
importante o nimero de pdginas apresentadas. 62.5% da escola particular e 40% da
publica consideram importante a forma como o aluno apresentou a pesquisa.

PROFESSOR
PERGUNTA ALTERNATIVAS PART PUB
5.** Na hora de a) avaliar todo o processo, desde 87,5% 60%

avaliar a pesquisa | a motivacédo até a entrega do trabalho
vocé considera
importante b) avaliar junto com o aluno verificando 12,5% 20%
se aprendeu com a pesquisa

c) o nimero de pdginas apresentadas 0% 20%

d) a forma como o aluno apresentou a pesquisa | 62,5% 40%

Quadro 5 — Dados e andlise da pesquisa: Na hora de avaliar a pesquisa o que vocé
considera importante.
Fonte: as Autoras ([200-]).

Apds a realizacdo deste trabalho, foi possivel perceber que o professor tem sim,
interesse em mudar sua prdtica, mas, oprimido pelo tempo e pelo excesso de contet-
do, acaba optando por continuar agindo da mesma maneira como sempre fez. Paro-
lin e Portilho (2003) deixam isto bem claro:

Ao olharmos & nossa volta, deparamo-nos com um paradoxo pre-
sente no contexto educacional. Ao mesmo tempo em que a maioria
dos educadores concorda que o modelo tradicional de aprendiza-
gem-ensino é inadequado para os novos tempos, ao entrarem em
suas salas de aulas e fecharem suas portas, acabam traduzindo o
modelo negado em acdes que substanciam a sua prética. Nos
discursos ouvidos e em estudos realizados, manifestam-se contra as
préticas fundamentadas no modelo tradicional, no entanto, apesar
da difuséo dos novos paradigmas, das novas tendéncias educaci-
onais, os professores ainda ndo sabem agir diferente.

Os alunos, por sua vez, concordam que a pesquisa é de grande relevéncia para
a construcdo de sua aprendizagem, mas também ndo escondem o préprio descon-
tentamento com suas producées.

Como os questiondrios apresentados a professores e alunos eram bastante seme-
lhantes em seu conteddo, ficou muito claro que o que o professor pensa estar fazendo
ndo é assim compreendido pelo aluno. As respostas quando comparadas tornam-se
contraditérias. O professor diz colocar-se inteiramente a disposicdo do aluno em
todo o processo de pesquisa. O aluno, no entanto, néo vé desta forma.
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Consideracées finais

Diante dos desafios na nova sociedade, que antes mesmo de ser do conhecimen-
to, acreditamos, como alguns autores (POZO, 2004; ASSMANN, 1998), é ou deveria
ser sociedade aprendente, professores e professoras estdo sendo convidados (as) a
tomarem diferentes atitudes. Para que possamos conhecer é imprescindivel que volte-
mos os olhos a ndés mesmos, com o intuito de tomarmos consciéncia de nossas
possibilidades e dificuldades, controlarmos o que é necessério para que a pratica do
aprender e do ensinar se torne mais significativa. Este exercicio subjetivo de olhar
para nés mesmos, pede um movimento em direcdo ao outro. Ndo podemos cair na
tentacéo de acreditar que toda a verdade é eferna. O conhecimento, como qualquer
outro produto, passou a ter “prazo de validade”. E inegével que vivemos em ritmo
acelerado de mudanca tecnolédgica e cientifica e o que era “a Ultima palavra” em
tecnologia no ano passado, j& estd em processo de substituicdo. H4 trinta anos nem
sonhdvamos com computadores pessoais, celulares, DVDs, CDs, MSN e tantas ou-
tras tecnologias. Como prever o tipo de conhecimento que serd necessério num futu-
ro préximo? Torna-se ébvio que ndo podemos preparar nossos alunos especifica-
mente para uma determinada funcéo no futuro. Podemos e devemos sim, formar
pessoas capazes de ser mais flexiveis, com maior capacidade de adaptacdo as mu-
dancas, pessoas autbnomas e participativas, prontas para enfrentar o mundo, seja
como for. De acordo com Assmann (1998, p. 22), “no mundo de hoje, a privacéo da
educacdo é uma causa mortis inegdvel. Ninguém encontra lugar ao sol na sociedade do
conhecimento sem flexibilidade adaptativa. O mundo se estd transformando numa trama
complexa de sistemas aprendentes”. Assim, prevé que a educacéo terd um papel funda-
mental na criagdo da sensibilidade social necessdria para reorientar a humanidade.

Sem divida a pesquisa escolar é um relevante instrumento metodolégico de ensino
aprendizagem, sendo que, através dela é possivel desenvolver acdes que levem a interdis-
ciplinaridade, palavra de ordem no atual confexto educacional. Sua utilizagéo induz ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades indispensaveis & formagéo do educando.
Sua prética permite que o aluno aprenda ao transformar informacéo em conhecimento.

Ao que parece, porém, com os dados obtidos no trabalho em questéo, falta ao
professor uma metodologia que permita o uso da pesquisa como instrumento rele-
vante no processo ensino aprendizagem.

Fazendo uma reflexdo sobre o problema de pesquisa ora apresentado, conclui-
mos que os professores parecem acreditar que é possivel construir conhecimento
através da pesquisa, porém, muitas vezes, ndo sabem como trabalhar adequada-
mente com esta metodologia. Em relacdo & autonomia do aluno, verificamos que o
professor ndo aceita nem que se faca trabalhos em equipe, opcdo preferida pela
grande maioria dos alunos das duas escolas. Isto parece indicar que o professor
pouco valoriza as iniciativas dos alunos.

Na questdo sobre motivacéo, verificamos que os professores “pensam” que moti-
vam, mas, na realidade, pouquissimos alunos se mostram realmente interessados em
iniciar uma pesquisa, vendo-a como uma oportunidade de aprender com a mesma.
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Ao comparar os dados sobre avaliacéo na pesquisa, observa-se que uma mino-
ria avalia junto com o aluno verificando o que este aprendeu com a pesquisa e
assim, perdem uma grande chance de poder avaliar se houve aprendizagem signifi-
cativa com a pesquisa.

O ensino com pesquisa é vidvel, sobretudo se o professor conseguir criar um
ambiente favoravel, em que haja envolvimento, participacéo e producéo. Cabe ao
professor também, ter uma postura mais flexivel buscando compreender e aceitar os
variados tipos de inteligéncia de seus alunos, valorizando as escolhas pessoais, para
que as pesquisas deixem de ser meras cépias e possam fomar seu lugar como fonte
de conhecimento.

Segundo Sullivan (2004, p. 32) vivemos em um periodo da histéria da Terra
extremamente turbulento, uma época em que hd violentos processos de mudancas
que nos desafiam em todos os planos imagindveis. Nossa responsabilidade como
educadores é a de estarmos totalmente envolvidos por esta transformacéo e termos
influéncia na direcéo que ela vai tomar. Trata-se de um desafio para todas as dreas

da educacdo. E nossa obrigacdo educar para sobreviver, para criticar e para criar.
Sullivan (2004, p. 57) lembra ainda que

A educacdo contemporénea sofre profundamente com o eclipse da
dimensdo espiritual de nosso mundo e universo. Esta dimensdo
refere-se a energias, esséncias e partes de nés que existiam antes e
existirdo depois da desintegracdo do nosso corpo. A diversidade é
um dos ingredientes necessdrios & espiritualidade saudével e quan-
do observamos as coisas em sua diversidade, precisamos ir além da
superficie das diferencas para apreciar a interioridade profunda de
toda criacdo. Precisamos de uma espiritualidade cujo alcance e
magnitude nos despertem para o esplendor e a felicidade do uni-
verso. Precisamos de uma espiritualidade encantada, que nos des-
perte para a dimenséo fantéstica de nossa experiéncia dentro desse
grande mistério no qual nascemos.

Compartilhamos de um momento Unico da histéria da Terra e temos o dever de
captar o sentido da vida celebrando a sua plenitude no tempo e no espaco. A cele-
bracdo é parte essencial do ritual da vida. E primordial que, como individuos no
novo milénio, nos lembremos de que estamos diante de uma obra numinosa. E uma
felicidade fazer parte desta grandeza.

Pequenas acdes podem iniciar algumas mudancas, principalmente se tivermos o
firme propdsito de ver a realidade, questiond-la e sugerir com agdes novas reconstru-
¢des, sempre almejando um mundo mais licito e solidério, ou, para usar uma expres-
sdo popperiana, “um mundo melhor”.
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