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Resumo

Apresenta-se investigacdo sobre o perfil dos egressos de licenciaturas da Universi-
dade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), formados a partir dos novos curriculos em
consonancia com a legislacdo pos-LDB (BRASIL, 1996). Seus curriculos estdo adap-
tados as novas Diretrizes para a formacio de professores. O texto usa referéncias
da teoria critica e freiriana para a perspectiva do letramento entendido como aqui-
sicdo dos conhecimentos para a docéncia e da capacidade de recontextualizacdo em
situacoes escolares, no contexto da leitura de mundo. Utiliza procedimentos meto-
doldgicos qualitativos e quantitativos em instrumento aplicado aos concluintes de
2008. A analise indica uma tendéncia adaptativa e ndo transformadora do contexto
escolar. Nao se pode afirmar que as alteragdes promovidas nos cursos tenham
logrado, em geral, gerar docentes comprometidos e identificados com a Educacéo
Basica, ou leitores competentes e dialogantes com a realidade escolar.
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New National Curricula Guidelines to
Teacher’s Training and some new fictions
on the reading of the school

Abstract

This paper presents an investigation on the profile of the graduated students of
teachers training courses of the State University at Ponta Grossa (UEPG). These
graduated students had their curricula based on the new statements from the
Guidelines National Curriculum for Teachers' Training for the Basic Education.
This text is based on references to the critical theory and Freire's theory to
compose the literacy, understood as acquisition of knowledge to teach and the
ability of applying it in school situations, in the context of world's reading. It
uses qualitative and quantitative methodological procedures driven to teachers
graduated in 2008. The analysis indicates an adaptive and conservative
tendency of the respondents about the school context. It isn't possible to
affirm that the changes on teachers' training curricula allowed making
committed teachers, identified with the Basic Education, not even competent
readers and dialoguers according with the school’s reality.

Keywords: Curricula Guidelines. Pedagogical course project. Teachers' training.
Teaching literacy.

Nuevas directrices curriculares nacionales

para la formacion de profesores y algunas

nuevas ficciones en la lectura de la escuela
Resumen

Este texto presenta estudio sobre el perfil de egresados de la licenciatura de
la UEPG - Universidad Estadual de Ponta Grossa (ciudad de Parand, provincia
brasilefia), graduados a partir de los nuevos curriculos segtn la legislacion
posterior a la LDB (Ley de Directrices y Bases de la educacién nacional
brasilefia) (BRASIL, 1996). Sus curriculos estdn adaptados a las nuevas
directrices para la formacion de profesores. El texto utiliza referencias de la
teoria critica y también de Paulo Freire para la perspectiva del letramiento
entendido como adquisicion de los conocimientos para la actividad docente y
de la capacidad de recontextualizacion en situaciones escolares, en el dmbito
de la lectura de mundo. Utiliza procedimientos metodoldgicos cualitativos y
cuantitativos en el instrumento aplicado a los concluyentes de 2008. El
andlisis sefiala una tendencia adaptativa y no transformadora del contexto
escolar. No se puede afirmar que las alteraciones promovidas en los cursos
hayan podido generar, en términos generales, profesores comprometidos e
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identificados con la Educacion Bdsica o Primaria, o lectores competentes y
capaces de dialogar con la realidad escolar.

Palabras clave: Directrices curriculares. Proyecto pedagdgico de curso.
Licenciatura. Letramiento docente

Introducao

A partir de ordenamentos legais como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei ne. 9.394
(BRASIL, 1996) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo dos Professores
da Educacgdo Basica (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2002), projetaram-se as
mudancas para a formacdo de professores vigente. Na Universidade Estadual de Ponta
Grossa, a partir de 2004, foram implantados em bloco, a partir de extensos debates com
o0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo (CEPE), os curriculos de licenciatura atenden-
do as novas exigéncias legais. Em 2007 formaram-se as primeiras turmas dos cursos
analisados (exceto Pedagogia, cuja aprovacéo de novo curriculo foi posterior) dentro da
nova estrutura dos cursos apos a reformulacao curricular.

No periodo da restruturacédo dos projetos pedagogicos e das grades curriculares
houve a mobilizacdo dos Colegiados junto ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Exten-
sdo (CEPE) e criou-se uma Comissdo das Licenciaturas para acompanhar paralela-
mente as acoes dos colegiados e CEPE. O documento oficial foi assumido integral-
mente pela instituicdo, buscando recontextualiza-lo e traduzi-lo sob a fiscalizacdo
do CEPE e da Comissdo das Licenciaturas. Procurou-se dar agilidade e homogenei-
dade aos projetos, reduzindo propostas divergentes a formatacao oficial comum.

Os principios para as reformulaces dos cursos de licenciatura tém como pressupos-
tos: o ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o trato da diversidade; o
exercicio de atividades de enriquecimento cultural; o aprimoramento em praticas investi-
gativas; a elaboracdo e execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos curricu-
lares; o uso de tecnologias da informagdo e comunicacéo, e de metodologias, estratégias
€ materiais de apoio inovadores; o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de traba-
lhos em equipe. Tudo isso dentro de um esforco de promover a identidade da Licenciatura
e do professor, em oposicdo a formacio do bacharel (BRASIL, 2002).

A nova legislacdo, apesar de alguns avancos, passou ao largo de muitos pontos
presentes no debate sobre a formacdo do professor, as condicdes objetivas do
trabalho na escola e o significado social e profissional da docéncia. Mostrar essas
distancias ndo € o nosso proposito, mas o de apresentar parcela de uma investiga-
cdo sobre a formacao de professores no contexto da mudanca curricular das licen-
ciaturas tendo como conceito central o letramento’.

1  Projeto de Pesquisa financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) envolvendo as licenciaturas de Historia, Biologia, Matematica, Quimica e Pedagogia.
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Esse conceito, mesmo que tenha surgido dos estudos sobre alfabetizacdo, ante a
constatacdo de que o mero dominio do codigo linguistico néo era suficiente para a
operacionalizacdo desse saber na vida pratica, pode ajudar a diagnosticar a formacéo
inicial de professores. Nesse sentido, o conceito de letramento opde-se ao conceito de
analfabetismo funcional. O Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes (PISA)
ampliou o conceito de letramento, estendendo-o a outros campos de saber: ele diz
respeito a capacidade dos estudantes de aplicar conhecimentos e habilidades em dis-
ciplinas basicas, e de analisar, raciocinar e comunicar-se de maneira eficaz ao propor,
resolver e interpretar problemas em situac6es diversas (OECD, 2005, p. 20). A propria
definicdo implementada pelo PISA permite imaginar outros usos para o letramento
além das areas de conhecimento e espacos da educacdo basica, pois sua aquisicdo "¢
um processo que se desenvolve ao longo de toda a vida - ndo ocorre apenas na escola
ou por meio da aprendizagem formal, mas também por meio de interacoes com
pares, colegas e comunidades mais amplas” (OECD, 2005 , p. 23).

0 conceito de letramento pode estar sujeito a resisténcias por sua associacdo com
a Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a
Organizagédo para a Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico (OECD), que por sua
vez sdo tidas por alguns pesquisadores como 6rgaos submissos ao pensamento capi-
talista e neoliberal. Criticas a parte, o conceito de letramento tem potencial heuristico
e pode ser tomado numa perspectiva critica, como a de Paulo Freire e a da razdo
comunicativa de J6rgen Habermas. O conceito assim ressignificado a aprendizagem
de professores em formacao inicial, ndo se refere somente aos processos de aquisicdo
de capacidades linguisticas, ou cognitivas do conhecimento pedagdgico, mas se es-
tende também as praticas situadas dos sujeitos (SOARES, 2003; BONAMINO et al,,
2002). Esse conceito contempla a formagdo docente como um todo: “a percepcio de
si mesmo e de seu papel na escola, com sua interacao em relacdo ao conhecimento,
aos alunos, ao espaco da sala de aula etc." (PEREIRA, 2005, p. 25).

Como em toda reformulacio desse porte, houve um processo de contextualizagdo
feito pela Universidade e seus conselhos em relacdo aos documentos norteadores da
formacéo de educadores para a Educacédo Basica. Nossa questdo € se o resultado desse
processo efetivamente possibilita aos licenciandos fazerem uma melhor leitura da esco-
la. Para responder a pergunta investigaram-se os licenciandos concluintes em 2008.

0 texto se dirige pela hipotese de que as implantacdes de reformas curriculares
baseadas nos principios da racionalidade técnica promovem um modelo curricular
prescritivo e fragmentado, reduzindo o espaco para criticas, debates, entendimento
e comprometimento com a proposta dos grupos participantes. Sendo assim, uma
nova proposta curricular so podera prosperar sob os auspicios da razdo comunica-
tiva que faca constantemente as interacoes entre a escola, entre os conhecimentos
especificos € os pedagogicos, entre a docéncia e a sociedade.
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Demarcacdo teorica

A formacéo do licenciando como letramento € a resultante da inter-relacdo das
praticas sociais em que o licenciando esta inserido, dos usos da escrita propostos
para o aprendizado e das negociacdes entre professores e licenciandos durante a
formacao (PEREIRA, 2005). E a expressio da trajetoria e da forma de insercio do
licenciando na escola. Dessa maneira, os formadores necessitam promover a leitura
critica da educacéo, da escola e da docéncia, ndo apenas para a execucdo de acoes
predeterminadas ou em vista de uma adaptacdo ao espaco educativo. Deles e do
Ensino Superior espera-se o debate e o didlogo permanente, nio a autosuficiéncia
de possuidores de todos os codigos de acesso ao universo escolar. Esse € um proces-
so em que o licenciando ja passou mais de uma década na escola fazendo (ou
sofrendo!) leituras dessas realidades.

Na Universidade, a formacdo docente deriva do contato constante entre as
disciplinas das diferentes areas de conhecimentos e espacos de circulagao. Esse con-
tato produz diferentes efeitos que véo desde o choque e a denegacdo até a interpe-
lacdo e os dialogos possiveis. O contato dos diferentes produz diferentes graus e
direcdes de contaminacdes. O esquema a seguir representa algumas das possibilida-
des de relacdes entre os dissemelhantes conhecimentos e espacos formativos que
atuam na formacéo dos licenciandos como futuros leitores e autores [ atores da
escola e da educacéo.
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Figura 1: InteracOes entre os diferentes conhecimentos e espacos formativas pre-
sentes na formacdo dos licenciandos.
Fonte: Os autores (2010).
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As polarizacoes mais conhecidas e debatidas da formacao nas licenciaturas sdo as encon-
tradas em 133, entre o espaco de formacdo e o espaco do exercicio profissional e 2«4,
entre os conhecimentos especificos e os conhecimentos pedagogicos. Mas ha que se consi-
derar também as possibilidades representadas pelas linhas diagonais em que os pares seriam
1452 e 3<>4. Se na polarizacio vertical Universidade«<sEscola e horizontal Conhecimentos
Especificos «<>Conhecimentos Pedagogicos mostra-se uma assimetria dos espacos sociais,
formativo e profissional, as diagonais Universidade<>Conhecimento Especifico versus
Escola<>Conhecimentos Pedagdgicos mostram-se como relagdes de forcas assimétricas e
duplamente excludentes do ponto de vista cultural e social. A tensio ou disputa 1<>2 que
nega a integracdo e o dialogo entre as disciplinas de conteudos especificos e as disciplinas
pedagogicas em favor das disciplinas de conteudos especificos, patrocina uma compreensao
da docéncia centrada na difusdo de conteudos. Isso reproduz as relagdes de poder entre
disciplinas cientificas e disciplinas das Areas Humanas e Sociais. Ja a tensdo 3«4, assume
uma perspectiva formal e pratica desligada dos conteudos de ensino. Em ambas as situacoes
0 locus da formacao docente e o /ocus da atuacdo, promovem a formagdo de um professor
abstrato. O modelo conteudista tem caracterizado a formacéo das Licenciaturas e o modelo
formalista tem caracterizado o curso de Pedagogia.

A partir do esquema podemos levantar alguns questionamentos. E possivel ima-
ginar formas de superacdo e de integracdo desses elementos nos processos forma-
tivos e do exercicio profissional? Como se projetaria a produ¢io académica integra-
da na relacdo com os atores escolares? A documentacao oficial sobre a formacéo
docente se propde promover a integracao dos espacos e conhecimentos negados ao
longo do tempo, aumentando a exigéncia de praticas e estagios ao longo da licen-
ciatura, apostando que a ruptura da linha diagonal seja assim superada. Mas esses
preceitos sdo capazes de desestabilizar as relacbes sociais € culturais cristalizadas
nas instituicdes escolares de Educagao Basica ou Superior? O modelo social e ideo-
logico instituido na Universidade interfere na leitura da Escola? Defendemos a hipo-
tese de que esse modelo promove uma leitura preconceituosa e enviesada da escola;
trata-se do mais forte e poderoso olhando para o fraco e desvalido com desdém.

Da Carta aos Educadores (FREIRE, 2001) podemos derivar alguns elementos funda-
mentais. A Leitura de Mundo (LM) e a Leitura Escolar (LE) traduzidas para o contexto da
formacao docente poderiam ser expressas das formas a seguir. A LM seria a leitura que o
licenciando possui da Escola e da sociedade dada pelo tempo transcorrido até o seu ingres-
so na formacdo universitaria, que pode ser refeito e ampliado no contato e no retorno ao
mundo escolar a partir do “texto” tecido pelo curriculo praticado no espaco de formacéo.
A LE englobaria as praticas, a producio e debate académicosa/cientificos da sociedade, da
escola e da educacio que pretendem questionar, dialogar e ampliar a LM.

Num modelo de interacdo 1 - 3 teriamos simultaneamente a valorizacdo do sujeito
aprendiz de professor com sua historia e singularidade dialogando e ampliando os signi-
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ficados pela mediacao dos intercambios e dos conhecimentos especificos e pedagogicos
(LE) presentes nas interagdes, negociacdes e embates. O desafio da Academia seria o de
instaurar uma praxis, esclarecendo o contexto escolar, respondendo as suas interpela-
coes e problemas, ndo impondo sua interpretacdo e pratica. Para isso acontecer neces-
sita romper com 0 modelo centrado na academia, buscando a insercdo do licenciando
como sujeito que constroi e integra significados e novas LM da escola dentro de condi-
cOes sociais especificas que necessitam ser superadas. Por isso interagir e compreender
essas condicoes sociais especificas pode promover o dialogo e a ressignificacdo dos
espacos e atores sociais — escola e universidade, formadores e licenciandos -, avangando
na producdo de significados através da analise dos elementos e praticas escolares.

Assim entendida a formagdo docente esta associada ao seu carater interrogativo
critico, politico e transformador da materialidade da propria escola. A educagio, como
compreensao critica do mundo, visa, antes de tudo, articular a “"participacéo efetiva do
sujeito na sociedade” fazendo, mediante o dialogo, a interconexdo do mundo sistémico
com o vital. O sistémico tem a ver com os aspectos cientificos, técnicos e instrumentais
da efici€ncia das agbes, ou seja, as razoes técnicas. Ater-se, somente, a esses aspectos,
buscando solucdes performativas e imediatistas, reduz a formacéo de educadores a um
processo de reproducgdo e acomodacdo encoberta por uma aura técnica e pratica da
profissao. Ao contrario, a formagao de um profissional critico necessita “didlogo com os
mais variados segmentos da sociedade”, contemplando a “complexidade e incerteza que
rondam a tomada de decis6es" (CONTE, 2006, p. 8-10).

A unilateralidade do mundo sistémico dada pela perspectiva cientifica e tecno-
logica de formacao “deixa de lado a discussdo sobre questoes vitais”, em torno das
quais um grupo “decide o rumo da sua historia". Pois, “as pessoas, ao interagirem,
coordenam suas agoes. Do conhecimento que elas partilham do mundo objetivo
depende o sucesso ou o insucesso de suas acdes conjuntas”. A violacdo desse prin-
cipio, buscando o éxito como fim em si, por uma norma ou controle externo, sem
recorrer ao “reconhecimento intersubjetivo” e o "consenso valorativo" produz o
fracasso (GONCALVES, 1999, p. 130-132).

0 exclusivismo da dimensdo técnico-cientifica € denominado na teoria de Ha-
bermas de racionalidade técnica. Segundo Loureiro (2007, p. 524) essa forma de
“pensar e agir tornou-se capilar e infiltra desde a formacédo docente, a filosofia da
educacdo até definicoes do que e como ensinar”. A funcdo da razao instrumental ¢
o controle e o dominio. Em oposicao a ela, a razdo comunicativa procura o enten-
dimento livre através da comunicacdo e didlogo dos participantes. Para o fendmeno
antropologico, historico, cultural e social que representam a educacéo e a forma-
cdo, a razao comunicativa tem uma importancia e necessidade que ndo podem, de
forma alguma, ser subsumidas ou substituidas pela dimensio técnico-cientifica,
por serem de natureza complexa e diversificada.
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Apesar dos seus limites reconhecidos para a formacdo, a racionalidade técnica se
mantém hegemonica. Seu determinismo oriundo da harmonia natural e da fragmenta-
cdo dos problemas para a sua solucdo, associados a defesa do conhecimento objetivo
neutro e imutavel, e portanto néo subjetivo, a-historico e associal, continua exercendo
sua influéncia direta e indireta no dmbito pedagogico. A concepcao de realidade prefi-
gurada em ideias, e de que tudo pode ser resolvido pela ciéncia e pela técnica, antece-
dendo as acdes dos sujeitos e grupos, autoriza o seu controle e planejamento sem a
participacdo dos sujeitos que vao implementa-las. Sob esse quadro tedrico, a educacio
pode ser determinada externamente, e por extensao, a formacao dos professores, pois
sob esse principio, as normas e o planejamento sdo tidos como os motores da mudanca.

Assim o campo educacional, colonizado pelo discurso administrado, visa a atender
objetivos, resultados, formas de qualidade e niveis de desempenho (CHAUi, 1980). Suas
prescricoes e razdes técnicas definem os conteudos e as metodologias de ensino. A
estruturacao curricular tem precedéncia sobre os que a cumprem sem considerar a
capacidade instalada (DIAS; LOPES, 2003). Porém, os espagos educativos como porta-
vozes da diversidade, interpretam, constroem significados, mudando o percurso do
programado, ou, fazendo dele proposito util (ALVES, 2002). Isso favorece que as refor-
mas ou intervencdes e o controle das agdes educativas por meio de documentos oficiais
fracassem. As diretrizes curriculares para a formacdo docente, como orientacéo e tra-
ducdo da racionalidade técnica acabam no vazio por ignorarem o debate tedrico neces-
sario, as experiéncias, e as contingéncias em que trabalham os profissionais da educacao.

A promocéo de curriculos prescritivos e fragmentados, horarios rigidos e rotinas
controladas, sistematicas de avaliacdo reprodutivas, auséncia de espaco para criticas
ou construcdes discentes, dicotomias entre teoria e pratica, entre os espacos de atu-
acdo e formacao e entre conhecimentos cientificos e pedagogicos, entre outros, cons-
tituem marcas dessa racionalidade técnica e sua perspectiva idealista. Para combaté-
la € inocua a alternativa que pretende apenas dar a teoria o papel de coadjuvante,
colocando em seu lugar a experi€ncia ou a pratica. A inversdo feita, na qual o vivido,
as experiéncias, ganham precedéncia sobre as ideias, se mantém fiel a sua matriz
instrumental, e, portanto, técnica. Ao defender-se a formacdo pelo aspecto pratico, a
partir das experiéncias, ou na acao, dissociados do compreender e do refletir, e de
conhecimentos mais abrangentes e fundantes do campo educacional - porque atra-
palham - passa-se do idealismo ao pragmatismo. Troca-se o controle da semissolucéo
do racionalismo técnico pela semiformacédo do pragmatismo.

Ao contrario, debrucar-se sobre a formacio de professores como sujeitos por-
tadores de saberes e experiéncias que se desenrolam em espacos € tempos diversos,
que podem dialogar com os valores intelectuais que se desenvolvem na academia,
significa compreendé-los como sujeitos historicos, capazes de provocar as mudan-
cas necessarias da educacdo. Nao de sujeitos que podem ser moldados por um
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aparato legal, mas de sujeitos que, na contramdo, ndo declinam de buscar o enten-
dimento na complexidade e diversidade do contexto escolar através da comunica-
¢ao e dialogo, refletindo e compreendendo para transformar.

Desse modo, a racionalidade predominante no fazer pedagogico e das institui-
coes de ensino se opde as necessidades verdadeiras da formacdo docente. Se a
educacdo € um processo de aprendizagem capaz de ressignificar a leitura e a escrita
do mundo, os saberes construidos na formacgdo docente devem promover a cons-
tituicdo desse sujeito hermenéutico, capaz de produzir sentidos e significados (THER-
RIEN, 2006). Assim a meta da formagdo docente seria a de buscar os sentidos da
escola que procura transformar. Por isso € ideologicamente comprometida.

A educacdo, por exercer simultaneamente uma acao formativa dos sujeitos e da soci-
edade, busca nédo s6 a manutencdo da mesma, mas atua também na mobilizacdo de acoes
transformadoras, portanto, mudancas. A sua natureza complexa, multifacetada e social-
mente determinada, ndo pode ser lida somente pela leitura imposta pelas relaces sociais
e culturais, necessitando abarcar também as questoes ideologicas e de poder. Em decor-
réncia, formar educadores para atuar no contexto escolar, ndo pode ser entendido como
a habilidade de se adaptar e funcionar bem no universo social e culturalmente instituido.
Um docente letrado nas lides educativas necessita ir além do instituido e ler o contexto
escolar e os modos como ele se compde e, principalmente, assumir um constante estra-
nhamento diante desse contexto. Assim, pode-se dizer que o letramento em leitura e
escrita dos textos que os olhares da academia produzem constitui-se em uma das condi-
cbes para atingir a leitura do/no espaco escolar, mas ndo a condicdo principal.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa empirica foi desenhada tendo em vista o levantamento e analise de
elementos da leitura da escola que ¢ feita por graduandos dos cursos de licenciatu-
ra da instituicdo.

Os sujeitos da pesquisa, 148 ao todo, sdo concluintes dos seus respectivos cur-
sos, exceto no caso da Pedagogia, em que os alunos foram do terceiro ano. Foram
24 concluintes de Histdria, 05 de Quimica, 19 de Matematica, e 32 de Biologia,
além de 68 alunas de Pedagogia. De uma forma geral, os estudantes entraram em
contato com a escola publica, na grande maioria dos casos, visto que as escolas
particulares da cidade e da regido sdo altamente restritivas quanto a estagios por
parte dos universitarios cursando as licenciaturas. Esses estagios, embora tenham
um contato que varia de curso para curso, significam em torno de 3 meses de
atividade nas escolas, no 4°. ano, além de varias outras oportunidades de contato
em outras ocasides ao longo do curso, uma vez que a disciplina de estagio supervi-
sionado inicia no terceiro ano, e existem disciplinas de pratica como componente
curricular em todas as séries dos cursos.
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A pesquisa € de carater qualitativo, baseada em questao de livre evocacao dos
principais problemas identificados na escola a partir da experi€ncia de estagio do
licenciando, em ordem de importancia. Nao foram estabelecidas condicdes prévi-
as para as respostas, a listagem foi feita pelos proprios respondentes, que depois
colocaram os elementos em ordem de importancia. A formulacéo do instrumento
de pesquisa foi a sequinte: "Liste os dez principais problemas da Escola. Apos
lista-los, enumere-os sequndo o grau de interferéncia no trabalho docente e no
aprendizado do aluno.”

Os procedimentos de analise utilizados ocorreram em dois sentidos comple-
mentares. Em primeiro lugar, foi feita a identificacdo e normatizacdo de termos
com o mesmo significado, ordenamento e contagem dos mesmos, resultando em
um estudo por curso que permite estabelecer algumas conclusoes para cada licen-
ciatura. Nessa fase, cada pesquisador trabalhou com os dados do curso em que atua
como formador o que possibilitou cotejar o levantamento de informagdes com as
experiéncias e conhecimentos sobre o curso de cada sujeito. Nesse procedimento,
foram criadas categorias que envolvem os diferentes sujeitos coletivos vinculados
as atitudes ou situacgoes problematicas da escola, relacionados pelos licenciandos.
Esses sujeitos sdo os professores, os alunos, a comunidade usuaria da escola, a admi-
nistracéo escolar e a instituicdo mantenedora das escolas (no caso destes licencian-
dos, o governo do Estado do Parana).

0 sequndo procedimento foi o carregamento de todas as respostas dos alu-
nos no programa Evoc?, que faz a andlise quantitativa dos dados obtidos, agre-
gando-os pela frequéncia e centralidade das evocacoes. A partir desse estudo
foi possivel obter uma analise geral das leituras da escola pelo conjunto dos
licenciados ao final de sua formacao.

Licenciatura em Biologia

As informacdes levantadas resultam das respostas dadas por 32 concluintes, 3
deles ndo responderam a questdo do instrumento. Suas respostas totalizam 151
evocacdes, numa média de cinco problemas. Isso permitiu a formacédo de quatro
grupos de problemas, na ordem decrescente de interferéncia: escola, alunos, prati-
ca pedagogica e professores.

Do total de respostas dadas, 37% dizem respeito ao contexto escolar. Destacam-
se as questoes relativas ao espaco fisico desorganizado, falta de salas de aula e labora-
torios didaticos. Esses aspectos da infraestrutura contemplam iluminacéo, carteiras,
instalagdes sanitarias, espaco para merenda e recreacdo. Além disso, constatam exces-

2 Programa desenvolvido por Pierre Vergeés e colaboradores. Conjunto de programas que permitem a
analise de evocagdes. Manual Versdo 2000.
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so de alunos por sala, ligado a barulho, desinteresse e indiferenca. Para o ensino séo
denunciados a falta de recursos didaticos livros € materiais alternativos. Administra-
tivamente constatam conflitos de orientagcdo que se manifestam na desarticulacao,
desorganizacdo, comunicacdo truncada entre professores e direcdo e professores entre
si. O ritmo de atividades ¢ acelerado faltando tempo para a realizacdo das tarefas,
mas sdo adotados mecanismos de controle rigorosos e repressivos dos alunos. Em
suma, a estrutura fisica da escola aparece inadequada ou insuficiente para o atendi-
mento dos alunos, com recursos pedagogicos insuficientes efou sem condicéo de uso.

Diziam respeito aos alunos 31,1 % das evocagoes. Sdo apontados como maiores
problemas a indiferenca e o desinteresse acompanhado de indisciplina e desrespei-
to, absenteismo e evasio escolar. Do ponto de vista social destacam-se a pobreza e
os desajustes disciplinares como incivilidade e vandalismo.

0 quadro de problemas associados as praticas pedagdgicas corresponde a 18,5 %
das mencoes. Destacaram os problemas da baixa carga horaria, excesso de contetudos
curriculares, defasagens metodologicas, falta de praticas ou de uso dos laboratorios,
conteudos fora da realidade, auséncia de critérios de aprovacéo e interagoes didati-
co-pedagogicas deficientes. Os professores sdo apontados em 13,2% das respostas,
associados a apatia, desanimo, desinteresse, ma qualificacdo, desvalorizagdo social e
baixo salario, que interferem na propria disponibilidade de professores.

Os alunos da licenciatura em Biologia manifestaram uma percepcdo dos problemas
que parte do contexto material da escola, passando por seus atores para chegar, finalmen-
te, ao pedagogico, a sala de aula. Dessa forma o levantamento dos problemas expressa um
olhar que se distancia da sala de aula, considerando mais os elementos do contexto.

Licenciatura em Historia

Vinte e quatro formandos na Licenciatura em Historia em 2008 responderam ao
instrumento, e fizeram um total de 183 indicacdes de problemas, numa média de 7
indicacdes por aluno.

Por ordem de importancia constam as atitudes ou condi¢cdes administrativas
extraescola (referentes ao governo do estado e suas agéncias de execucio e contro-
le, incluindo os aspectos legislativos e determinacées curriculares), com 39,3% das
indicacdes, sequidas de 18,5% das indicacoes de atitudes por parte do professor,
10,3% referentes a problemas de administracdo escolar e de apoio pedagogico aos
professores. Houve um igual nimero de mencoes para atitudes por parte do aluno
e atitudes ou condicoes por parte da comunidade, com 8,7% para cada.

Na visdo desses formandos, o maior problema se concentra no grupo de atitudes
e condicoes que ndo dependem da escola, ou seja, que compdem o seu cenario.
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Incluem a falta de infraestrutura em geral nas escolas, englobando as caréncias das
bibliotecas escolares, questoes salariais ou de financiamento, disponibilidade ou qua-
lidade do material didatico, e ainda mencdes sobre o excesso de exigéncias burocrati-
cas, que diminuem o tempo para o preparo de aulas e avaliacdo. Incluem, ainda, o
problema das salas superlotadas, banheiros ruins e falta de obras de recuperacao dos
prédios. Aparecem, especialmente, reclamacdes quanto ao curriculo prescrito para a
area, e o problema da falta de condicbes adequadas para receber alunos especiais,
adicionados a salas ja lotadas, trazendo muitas tarefas extras para os professores.

0 segundo grupo de problemas apontados refere-se as atitudes e condicoes dos
professores, incluindo as dificuldades de metodologia e de abordagem do conteudo,
falta de envolvimento e compromisso deles com a escola e com o aprendizado, assim
como problemas na utilizacdo do tempo didatico disponivel. Na sequéncia vém os
problemas de administracdo escolar, como calendario de atividades ruim, desorgani-
zacao, falta de dialogo, dificuldades em reprovar “maus alunos”, isolamento da escola
em relacdo a sociedade e problemas no apoio pedagogico aos professores.

Por ordem de importancia, os dois grupos de problemas apontados, com igual peso,
referem-se a atitudes e condi¢des do aluno e da comunidade. Entre os alunos sdo aponta-
dos os problemas no que se refere a intensidade do seu envolvimento e a sua disciplina em
sala de aula. A comunidade ¢é apontada pela falta de apoio a escola, bem como a falta de
incentivo e cobranca para que os filhos tenham bons resultados no comportamento e nos
estudos. Qutros itens se referem a condi¢des da comunidade em que a escola atua: pro-
blemas sociais em geral, marginalidade, analfabetismo funcional, politicagem, drogas.

Entre os formandos em Historia, os problemas da escola tém os seguintes res-
ponsaveis, em ordem de importancia: o governo e suas instancias para a educacao,
os professores, a administracdo escolar e, empatados em ultimo lugar, os alunos € a
comunidade no entorno da escola.

Licenciatura em Quimica

No curso de Licenciatura em Quimica, 5 formados em 2008 responderam ao
questionario. No total, a turma teria 20 formandos, porém muitos ndo se dispuse-
ram a responder, por entenderem que nio estavam atuando na area de formacéo e,
ndo se sentiam motivados a participar da pesquisa. Esse dado ¢ um indicativo im-
portante da relacdo dos licenciados com a docéncia.

Foram apresentados 50 problemas. Do total, duas indicaces nao puderam ser
aproveitadas nesta analise, por ndo indicarem sujeito ativo ou clareza do problema.

Na interferéncia atribuida a cada grupo de problemas, destacam-se atitudes ou condi-
coes administrativas extraescola (referentes ao governo do estado e suas agéncias, incluin-
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do os aspectos legislativos e curriculares), com 52% das indicacdes, 22% de indicacoes de
atitudes por parte dos professores, 10% de indicacdes de problemas em relagdo a atitudes
por parte dos alunos, 8% de mencdes relacionadas a administracdo escolar e de apoio
pedagogico e 4% de mencoes para atitudes por parte da comunidade.

O maior numero de problemas mencionados diz respeito a atitudes ou condicoes
que compdem o cenario da escola (52% do total). Sio problemas relacionados a infra-
estrutura, questdes salariais e de financiamento da educacéo. Indicam-se problemas da
qualidade e disponibilidade do material didatico e do curriculo prescrito de Quimica, e
ainda a pequena quantidade de aulas na grade curricular. Verifica-se a indicacédo de
Problemas de administracao escolar, principalmente quanto a quantidade excessiva de
alunos nas salas. Problemas com a qualificacdo dos professores receberam 2 mencoes.

0 segundo grupo de problemas com maior frequéncia nas respostas dos acadé-
micos refere-se a atitudes por parte dos professores (22%). Sdo indicacoes de
problemas relacionados a métodos e abordagem utilizados pelo professor. Falta de
motivacao e de interesse por parte dos professores recebem 12% das indicagoes.
10% das indicacfes apontam atitudes dos alunos entre os principais problemas de
escola, sobretudo no que se refere a intensidade do seu envolvimento com a ativi-
dade escolar e indisciplina. Em terceiro lugar ficaram os problemas relacionados as
atitudes por parte do professor.

Cerca de 8% dos problemas relacionam-se ao apoio oferecido pela direcdo e
equipe pedagogica da escola. Em 4% das indicacOes apareceram os problemas da
falta de apoio da comunidade escolar e de incentivo e cobranca pelos pais para que
os filhos tenham bons resultados na escola.

Os licenciados em Quimica apontam como principais problemas da escola, em
ordem de prioridade: atitudes e condicOes relacionadas aos sujeitos: governo e
administracdo escolar, professor, aluno, equipe pedagogica e comunidade escolar.

Licenciatura em Pedagogia

As informacdes foram colhidas nos terceiros anos do curso de pedagogia, em trés
turmas, ja que sdo estas as primeiras turmas no novo curriculo proposto a partir das
mudancas trazidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Participaram 68 licencian-
dos, totalizando 581 respostas, com média de 8,5 respostas por licenciando.

Do total de respostas dadas, 36,4% referem-se ao contexto escolar, relacionadas a
infraestrutura da escola, problemas de gestdo escolar e de coordenacdo pedagogica,
curriculo, desorganizacio do espaco, salas superlotadas, bem como do tempo (cumprir
horarios, excesso de carga horaria, pouco tempo de aula e para planejamento), relacio-
namento entre a equipe administrativa e pedagogica, Projeto Politico Pedagogico da
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escola que ndo corresponde a realidade da mesma, inclusio e alunos portadores de
necessidades especiais sem requisitos necessarios, material didatico em falta, desatuali-
zado ou inadequado, orientagdo pedagdgica que ndo atende as reais necessidades dos
professores, entre outros. Destacaram-se os problemas de infraestrutura, com os estru-
tura fisica da escola e superlotacéo das salas de aula sendo os mais citados.

0Os problemas relacionados aos alunos correspondem a 11% do total. Dentre eles
mencionam-se indisciplina (brigas, desrespeito com professores e colegas, falta de edu-
cacdo. A falta de interesse dos alunos e as dificuldades de aprendizagem também foram
enfatizadas. Outros problemas como preconceito, hiperatividade, falta de perspectiva,
alunos superdotados ou com necessidades especiais também foram relacionados.

No quadro de problemas relacionados a pratica pedagogica encontram-se 4,6%
do total. Destacam-se os métodos do professor no que diz respeito a diversificacdo na
forma de ensinar, tradicionalismo, falta de dominio de turma, aulas expositivas, falta
de metodologia, falta de criatividade ou de didatica, autoritarismo e falta de autori-
dade, dificuldades na transposicao didatica, além do excesso de atividades em sala.

Problemas relacionados aos professores foram encontrados em 12,7% do total. Os
mais citados nessa categoria foram problemas relacionados a formacio dos professores,
como falta de formacdo continuada, de qualificacdo profissional e de competéncia, e
falhas na formacéo inicial. Foram apontados o estresse do professor, a falta de interesse,
compromisso, dedicagdo e participacao, desentendimento e rivalidade, falta de coeréncia,
de coletividade, de experiéncia e de dominio de conteudo e rotatividade de professores.

Nesse universo de respostas, 35,1% ndo puderam ser classificadas nessas cate-
gorias por estarem relacionas a fatores externos como as atitudes referentes ao
governo (como financiamentos da educaco e remuneragio de professores), a co-
munidade (falta de apoio familiar, desestrutura e problemas sociais e econdémicos
nas familias), problemas de ordem geral de alunos, professores e funcionarios da
escola, e outros (a(;éo participativa, discriminacdo, drogas, violéncia).

Para os licenciandos em Pedagogia, os problemas estdo assim relacionados, em
ordem de importancia: os aspectos estruturais e administrativos da escola, esferas
externas (governo, comunidade e familia), problemas relacionados aos professores,
atitudes dos alunos e por ultimo os problemas da pratica pedagogica.

Licenciatura em Matematica

As informacoes levantadas resultam das respostas dadas por 19 concluintes e
obteve-se um total de 137 respostas, com média de sete problemas. Isso permitiu
a formacdo de quatro grupos de problemas, na ordem decrescente de interferén-
cia: escola, alunos, pratica pedagogica e professores.
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Do total, 47,4% dizem respeito ao contexto escolar: espaco fisico desorga-
nizado, falta de salas para atividades em contraturno, espaco fisico mal arejado
e iluminado, além de insuficiente para o numero de alunos. Sdo apontados
aspectos da infraestrutura: falta de recursos, verbas, suporte, equipagem das
salas. Para o ensino sdo denunciados a falta de recursos didaticos, de material
escolar ou didatico e computadores; na contramao aparece a ndo utilizagcdo de
alguns recursos disponiveis. Pedagogicamente apontam desarticulacdo entre
professores, falta de unido da equipe pedagogica, de coleguismo, de colabora-
cao e de dialogo, de apoio técnico ou da coordenacdo pedagogica e de incenti-
vo aos alunos. Consideram o livro didatico ruim e condenam as apostilas. Indi-
cam a falta de participacdo efetiva dos pais. Administrativamente destacam o
mau humor de funcionarios e desorganizacdo ocasionadora, por exemplo, da
mudanca continua do horario de aulas. Indica-se desperdicio de tempo para
recolher os alunos, na fila de entrada, a insuficiéncia de tempo para o trabalho
pedagogico, pouco tempo de aula e tolerdncia ao atraso dos alunos. OS aspec-
tos relativos a reprovacdo sdo considerados como um problema para a escola e
se levanta a questédo de a escola ndo querer tal reprovacao.

Diziam respeito aos alunos 22,6% das respostas. Sdo apontados como mai-
ores problemas: atitudes de desinteresse, irresponsabilidade e falta de com-
prometimento e de estudo acompanhado de questdes que se referem a condu-
tas tais como indisciplina, mau comportamento, bagunca e falta de respeito
com os professores. Do ponto de vista pedagdgico, sdo apontados a falta de
dominio de conteudos, pouco conhecimento, ma formacéo intelectual, despre-
paro. Do ponto de vista social sio mencionados o baixo poder aquisitivo, reali-
dade social e falta de incentivo familiar.

O quadro dos problemas associados aos contextos das praticas pedagdgicas
somou 6,8 % do total. Foram destacadas questdes como o excesso de conteu-
dos que culmina em atropelo e na impossibilidade de retomar incompreensoes
ou ndo aprendizado. Outras mencdes se referem ao tipo de aula inadequada
para uma aprendizagem significativa da matematica, com modelos e reprodu-
¢ao por meio de exercicios, ou atividades propostas pouco atraentes e dinami-
cas desprovidas de praticas.

Os professores sdo apontados em 7,3% das respostas. A eles sdo atribuidos
desinteresse pela educacéo e por seus alunos, falta de responsabilidade e desmoti-
vacao, formacao de ma qualidade.

Em sintese, a Figura 2 retne os principais dados referentes aos cinco cursos
pesquisados.
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Licenciatura Escola Alunos Professores Pratica Pedagogica
Biologia 37,09 313 13,24 18,54
Historia 49,6 10,3 18,5 11,47
Quimica 52 10 22 8
Pedagogia 36,49 11,02 12,74 4,65
Matematica 47,46 22,63 73 6.8
Médias 44,53% 17,05% 14,76% 9,89%

Figura 2:Sintese dos valores apurados na andlise elementar dos problemas apon-
tados por Licenciatura e Categorias.
Fonte: Os autores (2010).

Os alunos percebem, em geral, que a pratica pedagdgica dos professores é o
menor dos problemas da escola. Todavia, ao somar esse item com outras atitudes
e caracteristicas dos professores, esses sujeitos passam a responder pelo seqgundo
posto entre os problemas da escola nas evocagdes dos académicos. Entretanto o
fato de a pratica pedagogica ser o item menos citado indica que os licenciandos
veem que a qualidade das aulas ndo € um problema téo relevante quanto aqueles
ligados aos alunos e a escola.

Pode-se levantar as seguintes hipoteses: 1) as situacdes didaticas observa-
das na escola ndo diferem essencialmente das presentes no espaco de forma-
cdo. Se os licenciandos tém como padrao de qualidade as aulas da universida-
de, o fator pratica de ensino na escola pode ter sido interpretado como nédo
problematico; 2) a projecdo do problema da escola para os outros pode signi-
ficar um mecanismo de “defesa prévia" sobre a qualidade do proprio trabalho,
obstaculizando a autocritica e um debate mais objetivo, ao mesmo tempo em
que preserva o aluno de uma eventual crise de identidade em pleno inicio de
carreira; 3) o diagnostico dos alunos pode estar reproduzindo um determina-
do discurso pedagogico sobre a escola assimilado ao longo da licenciatura; 4)
a configuracdo dos problemas resultantes da analise dos dados pode estar
também vinculada a leituras de textos e de mundo que ndo sdo capazes de
promover a articulacdo reflexiva dos espacos e saberes (Figura 1), bem como
das praticas pedagogicas com os problemas politicos e sociais.

Resultados da analise quantitativa utilizando o

programa Evoc

Com o conjunto de todos os problemas evocados pelos licenciandos foi
montada uma tabela Unica para analise no Evoc. Antes da analise dos pro-
blemas listados por associacao livre, as informacdes passaram por um trata-
mento visando a sua uniformizacdo, pois para um mesmo problema eram
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encontradas mais de uma expressao que ao ser processada pelo programa
geraria dispersdo das informacdes. Como os licenciandos apontaram em
media seis problemas optou-se pelo tratamento das informacdes conside-
rando as cinco primeiras evocacoes apresentadas. Do conjunto de 148 in-
formantes, 134 licenciandos que responderam a questdo e totalizam 630
problemas evocados e processados.

A analise foi efetuada tomando a frequéncia minima de 5 evocacdes € a
média de 10, que sdo sugeridas pelo programa como padrdo. A analise do
programa apontou dois blocos de informacdes com a Frequéncia e=10. Um
deles, o primeiro quadrante, tem a ordem mediana de evocacao (OME)<2,8 e
o outro tem a OME e>2,8. Nos outros dois quadrantes, em que ocorrem as
Frequéncias e210 com OMEs < 2,8 e < 2,8. As informacdes com OME
inferior a 2,8 sdo aquelas que estdo no comeco da listagem de problemas
apresentados, ou seja, sdo as mais prontamente lembradas e, portanto, as
mais significativas para os licenciandos.

A Figura 3 mostra a estrutura representacional dos problemas relacionados pe-
los licenciandos apos receberem tratamento pela analise do Programa Evoc. Os
quadrantes um e dois da ilustragdo mostram os problemas citados mais de 10 vezes
pelos licenciandos. No quadrante um estdo as evocacoes com ordem média de
evocacdo inferior a 2.8 e, no quadrante dois, as evocacdes ficaram com ordem
média de evocacdes superiores a 2,8. Essas informacoes significam que os proble-
mas que constam do quadrante 1 sdo mais prontamente lembrados dos que os do
quadrante dois. Nos quadrantes trés e quatro estdo os problemas citados mais de 5
vezes e menos de 10 vezes. No quadrante trés estdo os problemas poucas vezes
citados mas que possuem prioridade aos citados no quadrante quatro.
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1. Elementos centrais 2. Elementos intermediarios
F 210 / OME<2,8 F €210 / OME e>2,8
escola-compromisso 11 | 2,000 |governo-investimento 15 2,800
escola-infraestrutura 78 | 2,436 | professor-envlovimento 22 2,864
professor-formacdo 36 | 2,639 |escola-apoio-pedagogico 25 2,920
aluno-interesse 17 | 2,647 |professor-método 14 2,929
aluno-disciplina 40 | 2,700 |salario 20 3,050
aluno-envolvimento 27 | 2,778 |material-didatico 44 3,091
desinteresse 13 3,154
escola-gestao 18 3,167
comunidade-apoio 23 3,174
3. Elementos intermediarios 4. Elementos periféricos
F<10/OME< 2,8 F<10/OME > 2,8
professor-interesse 6 2,000 |avaliacdo 6 4,000
Dialogo 5 2,200 |horario 6 4,000
trabalho-cooperativo 9 2,556 | professor-contetdo 6 3,667
biblioteca 5 3,600
interdisciplinariedade 5 3,600
familia 8 3,250
dificuldades-aprendizagem 5 3,200
marginalidade-violéncia 7 3,143
professor-motivacdo 7 3,143
apostila-livro-didatico 6 3,000
interacdo-professores 5 3,000
salas-lotadas 9 2,889
didatica 8 2,875
curriculo-prescrito 5 2,800

Figura 3: Quadro referente aos principais problemas da escola que interferem no
trabalho docente, listados pelos licenciados.
Fonte: Os autores (2010).

A analise aponta um nucleo de significado central que contempla a escola com
seu compromisso educacional, a formacédo dos professores, o interesse, o envol-
vimento e a disciplina do aluno para aprender. Como elementos intermediarios
dos problemas que interferem no aprendizado escolar estdo o investimento do
governo em educacdo e o salario pago aos professores, envolvimento professor
com a educacdo e seu método de ensino, os servicos de apoio pedagogico e
gestdo da escola, o material didatico disponivel para o ensino e o apoio da comu-
nidade dado a escola; noutro quadrante intermediario aparece o interesse dos
professores com a educacdo e a capacidade para desenvolverem o trabalho edu-
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cativo de forma colaborativa. Sdo apontados ainda no nucleo intermediario a
falta de uma perspectiva dialogica e comprometida com a educacao.

No nucleo periférico da estrutura representacional dos problemas escolares estdo mais
presentes os elementos de natureza didatica, como os problemas relacionados com a
avaliagdo, horarios, dominio de conteudos a motivagéo e as interacoes do professor, inter-
disciplinaridade, as dificuldades de aprendizagem dos alunos, os problemas relacionados
com as apostilas e livros didaticos e o curriculo prescritivo da escola; as limitagdes das
bibliotecas e salas de aulas lotadas fazem a interface com os problemas de infraestrutura.
Por fim, uma ténue lembranca das dificuldades enfrentadas pelas familias, ndo como
reconhecimento, mas como queixa, para acompanhar e apoiar a escola na educacéo de
seus filhos, bem menos reconhecidos estio os problemas de violéncia, sequranca, drogas
€ marginalidade que circundam e se fazem presentes nas salas de aulas.

Consideracoes finais

A amostra estudada permite afirmar que, nas licenciaturas analisadas, tem-se
em geral mantido estereotipos sociais e atribuido a culpa dos problemas educacio-
nais a propria escola, sem que os licenciandos se situem nos mesmos como sujeitos.
Ainiciativa institucional de implantar suas grades curriculares seguindo um modelo
padronizado para atender os principios de integracdo dos espacgos de formacdo e
atuacdo e das areas de conhecimento parece ndo ter resultado em experiéncias
formativas capazes de superar essa limitacdo em especial.

Nos procedimentos de analise fica evidenciado uma percepcéo/leitura dos pro-
blemas que interferem no aprendizado centrado na escola € no aluno. Isso ndo
representa uma analise social e menos ainda pedagdgica, porque repete um discur-
so de senso comum que ndo busca as raizes do conjunto de problemas nem os
articula com o papel do professor na conducgao da pratica educativa.

Seria esta uma boa leitura dos problemas que interferem no aprendizado esco-
lar? Nao seria esta uma compreensdo comportamentalista e ambientalista da edu-
cacdo e do ensino-aprendizagem? Estariam os estagiarios esperando encontrar na
escola um aluno ideal, sem problemas e disposto a aprender? Em que medida, o
aluno constitui obstaculo para o professor executar suas tarefas?

Essas constatacdes resultam do choque ou da denegacao da realidade escolar
aprendido pelos estagiarios ou seria uma agenda que indicaria as lacunas/rupturas
reclamadas da formacéo, sobre a qual a Universidade pouco tem debatido na for-
macdo dos licenciandos para o seu enfrentamento? Em que medida a Proposta
Pedagogica dos Cursos de Licenciatura e suas praticas de formacdo contemplam a
concretude da atuacgio docente, ou seja, 0 espaco de atuacdo e os sujeitos com que
deve interagir e para transformar? Nao estaria o espaco de formacdo académico
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trabalhando com estereotipos de aluno e escola? O que estaria faltando para os
licenciandos sentirem-se aptos a atuar nesses cenarios?

Segundo os indicativos, os licenciandos seguem apresentando um perspectiva
de reduzir a pratica docente a aplicacdo de conteudos programados e dominados,
restritos a sua disciplina de referéncia no campo cientifico. "Dar aulas” ndo aparece
como um trabalho de mediacdo com a realidade, passivel de problematizacgéo cons-
tante, mas como uma programacdo transmissiva que falha porque o meio - a
escola - e o receptor - 0 aluno - geralmente ndo estdo na "sintonia” correta.

E possivel que esses resultados sejam também expressdao do refluxo e reacdo a
perniciosa onda de discursos, até a pouco predominantes, de que o problema edu-
cacional brasileiro tinha no professorado o seu principal responsavel.

Segundo Mauricio (2006) trata-se de uma representacdo do cotidiano em que
os licenciandos ainda ndo se assumem como proprios, mas como outros, ndo-
sujeitos. A representacdo da escola como outros ndo permite ainda, assumirem e
proporem alternativas e acdes para a superacdo, mas, apenas, que identifiquem os
inimigos do bom aprendizado escolar. O que as Licenciaturas tém feito para o
enfrentamento dos problemas? A proposta Curricular do Curso, até pode ter a
proposta e espaco em disciplinas e atividades para o enfrentamento dos problemas,
mas faltam professores com formacio e com vinculo permanente para colocar em
pratica a proposta, além de ser um trabalho descontinuo e desarticulado dentro da
area das disciplinas pedagogicas e delas com as disciplinas de conteudos especificos.
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