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Aprendizagem do desenho artistico
NO ensino superior: concepcoes
de estudantes*

Luiz Gustavo Lima Freire 2
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Resumo

No ambito da Fenomenografia, este estudo teve como objetivo avaliar a natureza
e mapear as concepgdes de estudantes universitarios sobre a aprendizagem do
desenho artistico. Um grupo de dezesseis estudantes de uma disciplina livre de
desenho foi entrevistado, entre outros aspectos, sobre a natureza, o processo € o
contexto da aprendizagem do desenho artistico. As respostas, submetidas a uma
analise de contetido tematica, evidenciaram a distingdo entre uma representagao
da aprendizagem do desenho como algo mais passivo - copia de realidades
observadas; através de técnicas e da pratica; no ambiente académico - e algo
mais ativo - expressao pessoal; através da compreensao do que se percepciona e
de mudangas pessoais; no ambiente amplo. Emergiu também uma representago
de meio-termo, que define a aprendizagem do desenho como algo de intermédio
- desenvolvimento perceptivo; representacdo de percepgdes ou da imaginagao;
criagdo de técnicas. A conscientiza¢do sobre as concepgdes de aprendizagem do
desenho podera constituir factor da sua eventual modificagdo. Assim, a taxonomia
que resulta deste estudo podera ajudar estudantes, professores e técnicos no
diagnostico e intervengao sobre aquele tipo de concepgdes.
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1 Introducao

De acordo com a Fenomenografia, a concepg¢do de aprendizagem de um
estudante pode ser definida como o significado que ele atribui ao fendmeno
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da aprendizagem, através do enfoque seletivo em algum ou alguns dos seus
multiplos aspetos (FREIRE; DUARTE, 2010, 2016; MARTON; BOOTH, 1997).
As concepgdes dos estudantes sobre a aprendizagem relacionam-se com outras
das suas caracteristicas pessoais (i.e., cognitivas, afetivas e interpessoais) e com
uma diversidade de aspetos ambientais (e.g., objetivos educativos, contetidos,
métodos, materiais e recursos educacionais), influenciando os processos de
aprendizagem e os resultados académicos (ASIKAINEN, 2014; HERNANDEZ
PINA; ROSARIO; SAEZ DE TEJADA, 2010; LEUNG; WONG; WONG,
2013; MARTON; SALJO, 1976; ROSARIO et al., 2014; RUIZ LARA et
al., 2011; STEIN; SHEPHARD; HARRIS, 2011; YANG; TSAI, 2010). Em
particular, aquelas concepg¢des de aprendizagem tendem a associar-se ao fator
mais direto destes resultados, as abordagens dos estudantes a aprendizagem,
(ASIKAINEN, 2014; CHEN; TSAI, 2012; VALADAS; GONCALVES; FAISCA,
2011; YANG; TSAI 2010), pelo que seu diagnostico e promogdo constituem
elementos importantes para a compreensao e possibilidade de melhoria do nivel
de sucesso e de qualidade da aprendizagem (BIGGS, 1990, 2006; SILVA, 2004;
MARTON, 1988; SALJO, 1984).

A investigacdo tem vindo a atestar a existéncia de duas formas bésicas de os
estudantes conceberem o fendmeno da aprendizagem (CHALETA, 2018).
Segundo a fenomenografia, uma concepcao quantitativa, que v€ a aprendizagem
como aquisi¢cdo mecénica de conhecimentos e uma concepg¢ao qualitativa,
que a toma como compreensdo desses conhecimentos (CHAN, 2011; LIN;
NIU, 2011).

A concepgdo quantitativa de aprendizagem representa esta enquanto atividade
memoristica, como recolha e acumula¢do mecénica da informagao, quando se
tem o objetivo de devolver, nas situagdes de avaliagdo, o que foi armazenado
(BIGGS, 1990, 2006; BIGGS; MOORE, 1993; LAURILLARD, 1979).

Por outro lado, a concepgdo qualitativa de aprendizagem representa-a como
uma atividade estratégica, isto ¢, baseada na compreensdo ou constru¢do do
conhecimento, conseguida através de um processo de abstragdo de significados,
da interpretacdo pessoal da informagdo e do relacionamento do conhecimento
formal, tanto com a realidade como com a experiéncia (BIGGS, 1989, 1990;
BIGGS; MOORE, 1993; BOULTON-LEWIS; WILSS; MUTCH, 1996; CLIFF,
1998; MARTON; BOOTH, 1997).

Complementarmente, as concepgdes basicas de aprendizagem obedecem a uma
diferenciacdo, que levou a construgdo de diferentes taxonomias. O sistema mais
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importante € o de Marton, Dall’ Alba e Beaty (1993), que diferencia a concepg¢ao
quantitativa em trés concepgdes especificas (i.e., aprendizagem como aumento
de conhecimento; como sua memorizagdo e reproducdo; e como sua aplicacio)
e discrimina a concepgdo qualitativa em outras trés concepgdes particulares
(i.e., aprendizagem como compreensdo; como reinterpretagdo de conhecimento;
e como mudanga pessoal).

Posteriormente, a investigacdo na area da fenomenografia propos ainda a
existéncia de mais trés concepgoes de aprendizagem: a concepgao intermediaria,
que se posiciona entre a quantitativa e a qualitativa, representando a
aprendizagem como memorizagdo e compreensio (MARTON; BOOTH,
1997); a concepgao comunitaria, que encerra a no¢do de aprendizagem como
uma obrigagdo em relagdo a comunidade (CLIFF, 1998); e a concepgao
institucional, que representa a aprendizagem enquanto sucesso académico,
assumindo que aprender significa obter o reconhecimento da escola, atestado
pelas classificagdes e o aproveitamento (BIGGS, 1989, 1990; BIGGS; MOORE,
1993; NEWBLE; CLARKE, 1986).

Para além do mais, a investigagdo fenomenografica também reflete uma andlise fina
da varia¢do na concep¢ao de aprendizagem, ao considerar que esta apresenta varias
dimensdes: dimensao referencial, que se relaciona a natureza da aprendizagem,;
dimensao processual, que se refere ao processo de aprendizagem; dimensao
contextual, que se relaciona a conjuntura da aprendizagem; dimensao funcional,
que se refere as consequéncias ou fungdes da aprendizagem; e dimensao fatorial,
que engloba os fatores aliciadores e inibidores da aprendizagem (ROSE-ADAMS;
HEWITT, 2012).

Quase inexistente, a investigacdo sobre concepgdes de aprendizagem do desenho
¢ representada por um estudo qualitativo, mas ndo fenomenografico, desenvolvido
por Cruz et al. (2011), mas com criangas argentinas dos quatro aos seis anos de
idade, que permitiu discriminar duas concepgdes da aprendizagem do desenho
figurativo: teoria direta (com duas versdes) e teoria interpretativa. Como se
vera, essas concepgdes sdo similares as descobertas pela fenomenografia, para
a aprendizagem em geral. Com efeito, a teoria direta parece-nos equivalente a
uma concepg¢do quantitativa de aprendizagem e a teoria interpretativa, a uma
concepgao qualitativa.

A primeira versdo da teoria direta, designada de focalizada nos resultados
cumulativos da aprendizagem, caracteriza-se por uma concepg¢ao de aprendizagem

do desenho enquanto ampliagao de resultados graficos. O produto da aprendizagem
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¢ concebido como uma realizagdo somativa (saber mais desenhos), sendo que, para
alcanga-lo, seriam necessarias apenas atividades basicas e manifestas (desenhar
e copiar modelos). A segunda versdo da teoria direta, designada de agéncia do
entorno, toma igualmente a aprendizagem do desenho como uma acumulagao
sumativa, mas articula, em acréscimo, condi¢des e resultados da aprendizagem
de acordo com uma ldgica linear, ou seja, se as condi¢des se cumprem (e.g.,
crescimento; saude; motivagdo; modelagem do desenho), a aprendizagem,
inevitavelmente, ocorre, ao passo que, se a aprendizagem for constatada, tera
sido porque as condi¢des foram cumpridas.

Por outro lado, a teoria interpretativa articula os resultados e condi¢des da
aprendizagem de acordo com um foco nas representagdes e processos mentais
de quem aprende. O aprendente se constitui aqui no agente do processo de
aprendizagem, ndo apenas através do exercicio da sua atividade observavel
(desenhar, ver e copiar modelos), ao gerar e ativar suas representacdes internas
(registrar, recordar, antecipar, compreender), como ao exercer a autorregulago
sobre as condi¢des e o curso da sua acdo (planejar metas, ajustar-se a sua
execuc¢do, avaliar os proprios resultados e utilizar deliberadamente instrumentos
de apoio, como réguas ou modelos). Para essa representagdo, a aprendizagem
faz avangar o modo de desenhar e gera novas representagdes mentais, enquanto
os seus resultados sdo tidos como mudangas qualitativas em produtos graficos
ja conhecidos.

Os resultados aqui apresentados derivam de um estudo que teve como objetivo
mapear qualitativamente e explorar quantitativamente as concepgoes de
estudantes universitarios sobre a natureza, o processo, 0s contextos, as causas,
as fungdes e os problemas da aprendizagem do desenho artistico. Com este
estudo, esperamos contribuir para aumentar o escasso conhecimento sobre a
psicologia da aprendizagem das artes plasticas. Buscamos igualmente ajudar no
desenvolvimento de meios de avaliagdo das concepgdes de aprendizagem das
artes, que possam ajudar a construir modelos de intervencao dirigidos a uma
adaptacdo mais eficaz dos estudantes a universidade.

2 Meétodo

Participaram do estudo 16 estudantes de uma universidade brasileira, que cursavam
uma disciplina optativa livre de desenho artistico. Nove destes estudantes (56.25%)
eram do sexo masculino e sete (43.75%) do feminino, com uma idade média
de 22 anos de idade e idades que variavam entre 18 e 28 anos. Trés estudantes
(18.75%) eram de um curso de Matematica, 11 (68.75%) de Ciéncias Biologicas
e dois (12.50%) de Letras. A amostragem foi por conveniéncia, segundo a
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disponibilidade dos estudantes que cursavam a disciplina de desenho artistico,
selecionados considerando que a sua experiéncia de aprendizagem do desenho
lhes permitia uma maior articulagdo das suas concepgoes sobre esse mesmo tipo
de aprendizagem. O critério de determinagdo da dimensdo da amostra foi o da
saturagio das categorias detectadas pela analise de conteudo tematica (DAUSTER,
2010), realizada as respostas dos participantes a entrevista que serviu como
procedimento de recolha dos dados.

A disciplina de desenho artistico, frequentada pelos participantes, possibilita
a aprendizagem dos elementos basicos necessarios ao desenvolvimento do
desenho de criagdo, incentivando a aplicagdo correta e sintética da forma, do
volume, da propor¢édo, da cor e do equilibrio numa composi¢ao, ¢ habilitando a
captar mentalmente uma imagem e transpo-la para uma superficie. Para tanto,
o docente oferece exercicios de transposi¢do da imagem para o papel e técnicas
de desenho. Entre os conteudos figuram: o corpo do desenhador (a fungdo da
respiragdo ¢ do olho, a memoria corporal, o equilibrio corporal/grafico e os
membros); o desenho como manifestacao criativa (geometrizagdo, sombra,
perspectiva, sentimento, deformagdes dos objetos no desenho e criatividade);
e técnicas de desenho.

Previamente a recolha de dados, efetuamos um pedido de permissao as autoridades
da universidade e a todos os estudantes da disciplina de desenho artistico, que
foram informados da confidencialidade das respostas.

A recolha dos dados foi efetuada por entrevista semiestruturada, realizada
individualmente, pré-testada com um estudante e com o docente da disciplina.
O guido de entrevista contemplou questdes orientadas para as seguintes dimensoes
da concepgdo de aprendizagem do desenho artistico: Referencial (Na tua opinio
o que ¢ aprender desenho artistico?); Processual (No teu entendimento como
se aprende desenho artistico?); Contextual (Na tua apreciagdo onde se aprende
desenho artistico?); Fatorial (No teu entendimento quais sdo os fatores que
influenciam a aprendizagem do desenho artistico?); Funcional (Na tua opinido
para que se aprende desenho artistico?); e Problemas (No teu entendimento quais
s30 os problemas que interferem na aprendizagem do desenho artistico?). Devido
a limitagdes de espago, neste artigo relataremos apenas os resultados encontrados
para as trés primeiras dimensdes. Previu-se ainda que, em acréscimo as questdes
previstas, fossem articuladas outras, improvisadas no momento da entrevista,
tendo em conta o didlogo com os participantes e os objetivos de avaliagdo para
cada dimens@o que consta do guido.
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As entrevistas foram realizadas em privado, no recinto da Universidade, tendo sido
gravadas em audio para que pudessem ser transcritas e analisadas posteriormente.

Os dados recolhidos foram sujeitos a uma analise de contetido tematica que
implicou trés fases: 1) segmentacdo das respostas em unidades a categorizar;
2) desenvolvimento e aplicagdo de um sistema de categorias de analise; 3)
exploracdo das categorias encontradas.

A primeira fase consistiu na segmentacdo dedutiva dos discursos (respostas dadas
pelos estudantes) em unidades a categorizar. Essa segmentagao foi efetuada tendo
em conta o contexto global das respostas, pois a desconsideracdo deste poderia
favorecer a perda de sentido. Como preconiza o referencial fenomenografico,
todo o conteudo que remetia ao modo particular de cada um dos estudantes
empreender a aprendizagem foi excluido. O critério de segmentacao em unidades
a categorizar foi o de “segmentacdo por unidades tematicas” (FLORES, 1994).
As respostas foram assim segmentadas, considerando as dimensdes das concepgdes
de aprendizagem — ou seja, sempre que uma ideia se referia ao tema de uma das
dimensdes (Referencial; Processual; Contextual; Fatorial; Funcional; ¢ Problemas)
era considerado como uma unidade de anélise (a categorizar posteriormente).
Deste modo, a segmentagdo foi dedutiva, visto que se partiu de dimensdes
consideradas pela teoria e patentes no guido de entrevista. A segmentagdo das
respostas foi efetuada por dois analistas, independentemente, o primeiro autor
do estudo e uma psicologa educacional previamente treinada no procedimento
de segmentacdo. Posteriormente, os analistas realizaram uma comparacdo da
segmentagdo efetuada, com o objetivo de identificar e resolver, por discussao,
possiveis discordancias.

A segunda fase da analise dos dados consistiu na construgdo e aplicago
de um sistema de categorias de analise, para categorizagdo das unidades
anteriormente segmentadas. O sistema de categorizagdo foi desenvolvido,
como preconiza o referencial fenomenografico, de acordo com uma abordagem
indutiva (MILES; HUBERMAN, 1994), ou seja, as categorias emergiam na
medida em que iam sendo detectadas, sem a utilizagdo de classes de analise
pré-existentes. A pratica da categorizacdo comegou com a codificagdo das
unidades, previamente segmentadas, de aproximadamente 20% das entrevistas.
Esse trabalho, que foi desenvolvido de forma independente pelos dois juizes
(apés a introdugao do procedimento de categorizagdo ao segundo), teve como
resultado a construcdo de uma primeira grelha de analise, alterada apos a
revis@o de um especialista em Fenomenografia (o segundo autor deste estudo)
quanto a sua logica interna. A grelha resultante foi, entdo, utilizada de forma

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.27, n.103, p. 363-384, abr./jun. 2019



Aprendizagem do desenho artistico no ensino superior: concepgoes de estudantes 369

independente pelos dois juizes, para categorizacdo das unidades das demais
entrevistas, ou seja, em aproximadamente 80% delas. Durante essa fase, a
analise passou a valer-se da utilizagdo daquela primeira versao da grelha, mas
esteve aberta ao aparecimento de novas categorias. Esse processo teve como
resultado a construcdo de uma segunda grelha, alterada apos revisdao da sua
logica interna, pelo segundo autor. Finalmente, a segunda grelha de analise (que
coincide com o sistema de categorias apresentado na secdo dos Resultados)
foi utilizada independentemente pelos dois juizes, para nova categorizacao
das unidades da totalidade das entrevistas. As categorias foram organizadas
em metacategorias (agrupamento de categorias), categorias e subcategorias
(fracionamento de categorias), de acordo com a natureza hierdrquica das
concepgoes de aprendizagem encontradas. A avaliacdo da confianca do sistema
de categorizagdo foi efetuada através da comparacao interjuizes, calculado na
base do procedimento proposto por Bakeman e Gottman (1986)!. O acordo foi
de 100% para a dimensao Referencial e para a dimensao Contextual e de 84.7%
para a dimensao Processual, com uma média de 94.9%. De forma a ficar com um
registo das concepgdes de aprendizagem correspondentes a cada participante,
os desacordos entre juizes foram resolvidos por consenso através de discussao.
Mais tarde, foi também calculado o acordo intrajuiz (96.6%), onde o primeiro
juiz realizou uma nova categorizagdo de 12.5% dos segmentos das respostas.

A terceira fase da analise dos dados consistiu no exame da representatividade
das categorias e metacategorias na amostra de participantes, através do calculo
da frequéncia relativa em que cada uma daquelas emerge. Para tal, a presenga de
cada categoria foi contada como uma incidéncia, independentemente do niimero
de vezes em que esta presente no discurso de cada um dos participantes.

3 Resultados

3.1 Dimensao Referencial — O que é aprender desenho
artistico

Identificdmos, para além de uma concepcao vaga (apresentada por 18.7% dos
participantes), onde ndo ha uma nogao clara do que ¢ a aprendizagem do desenho,
trés representagdes basicas de complexidade crescente (meta-categorias) que
designamos de Passiva, Intermédia e Ativa.

A concepgio Passiva (apresentada por 62.5% dos participantes), equivale a uma
representagcdo da aprendizagem do desenho como o desenvolvimento de uma

" PA = (Na/(Na + Nd))100, em que “PA" é a percentagem de acordo; “Na” é a frequéncia de acordo e "Nd"
é a frequéncia dos desacordos.
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competéncia que se limita a observacao e representagdo de realidades externas
observadas. Essa concepgdo expressa-se em duas variantes. A mais simples,
designada de Transcrever o que se vé (em 62.5% dos participantes), defende
que a aprendizagem do desenho consiste no desenvolvimento da competéncia
de transcrever/deslocar/copiar algo que se vé para uma superficie, através do
desenho (e.g., “(...) transcrever uma coisa que vocé vé, passar (...) para alguma
superficie (...)”). A variante mais elaborada, designada de Representar o que
se vé (em 25% dos participantes), vai um pouco mais longe, ao defender que
aprendizagem do desenho consiste no desenvolvimento da competéncia de
representar numa superficie algo que se vé (e.g., (...) representar algo que a
gente esteja vendo (...)”).

A concepcao Intermédia (apresentada por 50% dos participantes), um pouco
mais sofisticada, corresponde a uma representacdo da aprendizagem do desenho
como meio caminho entre a concepg¢do passiva e a ativa, centrando-a em torno
da percepcdo de realidades externas ou imaginadas. Essa concep¢do manifesta-se
em trés variantes. A variante mais simples, designada de Transcrever/representar
0 que se percebe (em 12.5% dos participantes), defende que a aprendizagem
do desenho consiste no desenvolvimento da competéncia de transcrever/
deslocar algo que se percepciona para uma superficie, através do desenho (e.g.,
“(...) perceber o espaco (...) as pessoas (...) 0 movimento em si € conseguir
reproduzir (...)”"). Uma outra variante, designada de Transcrever/representar o
que se imagina (em 18.7% dos participantes), admite que a aprendizagem do
desenho consiste no desenvolvimento da competéncia de transcrever/deslocar
algo que se imagina para uma superficie, através do desenho (e.g., “(...) €
colocar no papel, através da imagem, (...) coisas imaginarias (...)”). Por seu
lado, a variante mais elaborada, designada de Mudar a percepgdo (em 25% dos
participantes), reconhece a aprendizagem do desenho como o desenvolvimento/
aprofundamento da percepcao visual (e.g., “(...) é (...) uma nova maneira de
enxergar (...) observar detalhes (...) enxergar (...) a um nivel que no quotidiano
vocé nao consegue (...) enxergar (...) profundidade (...)”.

Finalmente, a concepgao Ativa (apresentada por 37.5% dos participantes), a mais
elaborada, equivale a uma representacao da aprendizagem do desenho como
expressdo pessoal. Designada de Expressar o que se sente, essa concepgao assume a
aprendizagem do desenho como o desenvolvimento da competéncia para expressar
o que se sente (e.g., “(...) ¢ uma forma (...) de expressar (...) sentimento (...)”).

Natabela 1 ¢ possivel consultar uma sintese dos resultados relativos a dimensao
referencial.
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Tabela 1. Dimensao Referencial - O que é aprender desenho artistico

Metacategoria % Categoria %
Vaga 18.7 Vaga 18.7
Transcrever o que se vé 62.5
Passiva 62.5
Representar o que se vé 25
Transcrever/representar o que se percebe 12.5
Intermédia 50 Transcrever/representar o que se imagina 18.7
Mudar a percepcéao 25
Ativa 37.5 Expressar o que se sente 375

Fonte: dados da pesquisa (2017).

3.2 Dimensao processual — como se aprende desenho
artistico

Identificamos, para além de uma concepgdo vaga (apresentada por 6.2% dos
participantes), onde ndo ha uma nogao clara de como ocorre a aprendizagem
do desenho, trés representagdes basicas daquele processo de aprendizagem
(meta-categorias), de complexidade crescente, que designamos igualmente de
Passiva, Intermédia e Ativa.

A concepgao Passiva (apresentada por 100% dos participantes), equivale a uma
representacdo do processo de aprendizagem do desenho como um processo
observacional e operativo. Expressa-se em cinco variantes. A primeira, € mais
elementar, designada de Observando (em 31.2% dos participantes), defende que
se aprende desenho observando os objetos ou os seus elementos constitutivos
(e.g., “(...) através da visdo (...) observando (...) detalhes (...) ter uma visdo (...)
detalhada das coisas (...)”). A segunda, denominada Praticando (em 75% dos
participantes), admite que se aprende desenho praticando (e.g., ““(...) na pratica
(...) se aprende desenho desenhando, praticando, exercitando (...)”). A terceira,
nomeada Utilizando técnicas (em 68.7% dos participantes), reconhece que se
aprende desenho adquirindo e utilizando técnicas (e.g., “(...) com técnicas (...)
através de técnicas (...)”). A quarta, designada de Transcrevendo o que se observa
(em 12.5% dos participantes), assume que se aprende desenho desenvolvendo
a competéncia de transcrever/deslocar/copiar algo que se observa para uma
superficie (e.g., “(...) ele olha (...) reproduz (...) é conseguir colocar no papel a
realidade (...) vocé observa (...) o (...) que (...) quer desenhar (...)”). A quinta,
e mais elaborada, denominada Representando o que se observa (em 6.2% dos
participantes), defende que se aprende desenho desenvolvendo a competéncia
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de representar numa superficie algo que se observa (e.g., “(...) com uma pessoa
que (...) ensine como representar aquilo que vocé estd vendo (...)”).

A concepcdo Intermédia (apresentada por 18.7% dos participantes), um pouco
mais refinada, corresponde a uma representagdo do processo de aprendizagem
do desenho como um processo perceptivo, representativo e criativo. Essa
concepgao revela-se em duas variantes. A primeira, designada de Transcrevendo
o0 que se percebe (em 6.2% dos participantes), reconhece que se aprende desenho
desenvolvendo a competéncia de transcrever/deslocar algo que se percepciona
para uma superficie (e.g., “(...) perceber de forma (...) sensivel (...) passar (...)
um desenho (...)”"). A segunda, denominada Criando técnicas (em 12.5% dos
participantes), assume que se aprende desenho desenvolvendo novas técnicas
(e.g., “(...) voce (...) talvez (...) crie outras técnicas (...) criar uma outra forma
(...) vocé mesmo pode construir (...)").

Finalmente, a concepg¢do Ativa (apresentada por 37.5% dos participantes), a
mais aprimorada, equivale a uma representacdo do processo de aprendizagem do
desenho como um processo compreensivo e transformativo. Expressa-se em duas
variantes. A primeira, designada Compreendendo o que se observa (em 31.2%
dos participantes), defende que se aprende desenho desenvolvendo a competéncia
de compreender (entender) o que se vé (e.g., “(...) vocé tem que ter (...) poder de
abstragdo (...) para colocar aquilo no papel (...) se ndo parasse para analisar (...)
como ¢ que (...) ia desenhar? (...)”). A segunda, nomeada Mudando (em 6.2%
dos participantes), admite que se aprende desenho modificando a sensibilidade
pessoal e/ou transfigurando o que se percepciona (e.g., ““(...) quando a gente esta
aprendendo (...) modifica (...) a realidade (...) a pessoa que esta (...) aprendendo
(...) também ¢ modificada (...) sua sensibilidade (...) ¢ agucada, ela comega a ver
as coisas de forma diferente (...)”).

Na tabela 2 ¢ possivel consultar uma sintese dos resultados relativos a dimensao
processual.

3.3 Dimensao contextual — onde se aprende desenho
artistico

Identificamos, em terceiro lugar, duas representagdes basicas (meta-categorias)
sobre o contexto da aprendizagem do desenho, designadas de Contexto espacial
e Contexto social. A primeira dessas concepgdes (apresentada por 100% dos
participantes), expressa-se em duas variantes. A primeira das variantes, menos
abrangente, designada de Contexto Académico (em 6.2% dos participantes),
defende que a aprendizagem do desenho se realiza no ambiente institucional da
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Tabela 2. Dimensdo Processual — Como se aprende desenho artistico

Metacategoria % Categoria %
Vaga 6.2 Vaga 6.2
Observando 31.2
Praticando 75
Passiva 100 Utilizando técnicas 68.7
Transcrevendo o que se observa 12.5
Representando o que se observa 6.2
) Transcrevendo o que se percebe 6.2
Intermédia 18.7
Criando técnicas 125
Compreendendo o que se observa 31.2
Ativa 375
Mudando 6.2

Fonte: dados da pesquisa (2017).

escola (e.g., ““(...) na academia (...) universidade (...)”). A segunda das variantes,
mais abrangente, nomeada Contexto Alargado (em 93.7% dos participantes),
assume que a aprendizagem do desenho ocorre no meio ambiente em geral (e.g.,
“(...) em qualquer lugar (...)”).

A segunda meta-categoria, Contexto social (apresentada por 56.2% dos
participantes), expressa-se igualmente em duas variantes. A primeira variante,
denominada Com apoio (apresentada por 31.2% dos participantes), representa
a aprendizagem do desenho como algo dependente do apoio externo de
alguém e compreende duas subvariantes: a) Do professor (em 43.7% dos
participantes), que reconhece que se aprende desenho com o auxilio de um
docente (e.g., “(...) tendo algum professor (...) que ensine (...)”); e b) Dos
outros (em 18.7% dos participantes), que admite que se aprende com a ajuda
de outros individuos que néo o professor (e.g., “(...) com alguém que ja saiba
(...)”). A segunda variante da metacategoria Contexto Social, designada
Autonomamente (em 31.2% dos participantes), assume a aprendizagem do
desenho como algo que se pode realizar autonomamente, sem apoio externo
(e.g., “(...) pode ser sozinho (...)”).

Na tabela 3 ¢é possivel consultar uma sintese dos resultados relativos a
dimensao contextual.

Atendendo a generalidade dos resultados, podemos constatar a presenca de
duas representacdes basicas e, aparentemente, opostas sobre a aprendizagem
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Tabela 3. Dimensdo Contextual — Aonde se aprende desenho artistico

Meta-categoria % Categoria % Subvariante %
Académico 6.2 - -
Contexto espacial 100
Alargado 93.7 - -
) a) com professor 437
. Com apoio 31.2
Contexto social 56.2 b) com outros 18.7
Autonomamente 31.2 - -

Fonte: dados da pesquisa (2017).

do desenho. Por um lado, uma concepg¢do dessa aprendizagem como algo
mais limitado ou mais passivo (i.e., relacionado a copia ou quanto muito a
representacao de realidades observadas; através de técnicas e da pratica; num
contexto académico). Por outro, uma representagdo da aprendizagem do desenho
como algo mais aberto ou mais ativo (i.e., relativo a expressdo pessoal; através
da compreensdo do que se percepciona e de mudangas pessoais; no contexto
do ambiente amplo). Complementarmente, considerando apenas as dimensdes
Referencial e Processual da concepgdo de aprendizagem (as nucleares),
registou-se uma outra representagdo basica, de aparente meio-termo em relagao a
essas duas, que define a aprendizagem do desenho como algo de intermédio (i.e.,
desenvolvimento perceptivo; representacdo de percepcdes ou da imaginagao;
criacdo de técnicas).

4 Discussao

Considerando os resultados em geral, diriamos que a dicotomia bésica
encontrada entre uma Concepg¢do Passiva e uma Concepcdo Ativa da
aprendizagem do desenho parece-nos um eco da dicotomia tipicamente
encontrada pelos estudos fenomenograficos sobre a concepgao de aprendizagem
em geral, entre uma concepg¢ao Quantitativa de aprendizagem (i.e., enquanto
memorizagao passiva, no contexto académico) e uma concep¢ao Qualitativa de
aprendizagem (i.e., enquanto compreensio, no ambiente amplo) (MARTON;
DALL’ALBA; BEATY, 1993). Para além disso, a concepgao Intermédia de
aprendizagem do desenho encontrada parece-nos em parte isomorfa a uma
concepcao Intermédia de aprendizagem em geral (i.e., enquanto memorizagao
e compreensdo). Observa-se, assim, uma replicacdo da conhecida hierarquia
de nogdes sobre a aprendizagem em geral (i.e., de uma nog¢do Quantitativa
para uma Qualitativa, passando por uma Intermédia). Essa variagdo,
possivelmente, reflete uma progressdao desenvolvimentista, ou evolutiva, das
ideias sobre a aprendizagem do desenho. A aprendizagem formal do desenho
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provavelmente comecgara por envolver a aquisi¢cdo e pratica académica de
técnicas de representagdo do que se observa antes de se transformar no
desenvolvimento criativo da representagdo da percepcdo e imaginacio e,
finalmente, no dominio da expressao pessoal. O paralelismo encontrado entre
a concepgao de aprendizagem do desenho e da concepc¢do de aprendizagem
geral sugere que essa se constitui tanto quanto reflexo como quanto fator da
diversidade de dicotomias especificas das concepgdes de aprendizagem em
dominios particulares, como o aqui investigado.

Consideremos especificamente, em primeiro lugar, os resultados da dimenséo
Referencial da concepgdo de aprendizagem do desenho.

A concepedo vaga (18.7%), € similar a concepgao Vaga sobre a aprendizagem em
geral (FREIRE; DUARTE, 2010) e pode explicar-se pela possivel auséncia de
uma aprofundada reflexo anterior, por parte dos participantes, acerca da natureza
da aprendizagem do desenho. Essa aprendizagem pode estar sendo representada
de forma tacita e ndo diferenciada, acompanhando um processo de aprendizagem
eventualmente mais automatico e ndo consciente.

As trés representacdes basicas de complexidade crescente sobre a aprendizagem
do desenho (i.e., Passiva, Intermédia e Ativa) s@o similares, respectivamente,
a concep¢do quantitativa, intermédia e qualitativa de aprendizagem em geral
(DUARTE, 2002) e podem explicar-se pela existéncia de uma possivel sofisticagao
progressiva da representagdo da aprendizagem do desenho, eventualmente radicada
na possivel diferenciacdo de crengas epistemoldgicas sobre o desenho.

A concepgao Passiva (62.5%) ¢é similar a concep¢do Quantitativa de
aprendizagem em geral, onde esta é tida como ampliagdo de informagdo
existente. A sua variante mais simples (i.e., Transcrever o que se vé - 62.5%)
¢ similar a concepcdo Memorizagdo e reproducdo de aprendizagem geral
(MARTON; DALL’ALBA; BEATY, 1993) e a concepgdo Ver e copiar modelos,
desvendada noutro enquadramento tedrico, por Cruz et al. (2011) e pode
explicar-se pela propria natureza da atividade do desenho, que envolvera
construir uma imagem mental a partir de uma realidade e transpd-la da mente
para um material. Mas, embora parega tratar-se aqui de uma concepgéo
acumulativa, ¢ de marcar uma nuance particular, uma vez que ver pode nao
ser necessariamente representado como uma captagdo objetiva, mas como
algo afetado pelos sentidos e pela subjetividade com énfase para o papel da
memoria visual e do desempenho motor no processo de aprendizagem do
desenho. A variante mais elaborada da concepgdo Passiva (i.e., Representar
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o que se vé - 25%) pode ser considerada similar a concep¢do Memorizagao e
aplicacdo da aprendizagem geral (MARTON; DALL’ALBA; BEATY,1993),
se considerarmos a representagdo como equivalente a aplicag@o, no sentido
em que também envolve um processo de adaptacao.

A concepgao Intermédia (50%) € similar a concepgdo Intermédia da aprendizagem
em geral (DUARTE, 2002) e pode tomar-se como a generalizagdo, nesse dominio,
da ideia mais geral da aprendizagem como conjugacdo da memorizagdo com
a compreensdo. A concepgdo Intermédia da aprendizagem do desenho pode
explicar-se pela consciéncia dessa como um processo que provavelmente envolve
o dominio da integracdo da percepgdo de uma realidade exterior (i.e., primeira
variante - Transcrever/representar o que se percebe — 12.5%) ou da percepcao
de uma realidade interna (i.e., segunda variante -Transcrever/representar o que
se imagina — 18.7%) com a competéncia de trasladar para um suporte (e.g.,
o papel) o resultado dessa percepc¢do. Por outro lado, a variante mais elaborada
da concepgdo Intermédia (i.e., Mudar a percepcao - 25%) parece-nos similar a
concepgao Reinterpretagdo da aprendizagem em geral (MARTON; DALL’ALBA,;
BEATY, 1993), podendo refletir a consciéncia de que a aprendizagem do desenho ¢
talvez, em grande parte, uma aprendizagem da observagdo, ou seja, uma mudanga
da forma como se percepciona a realidade.

Finalmente, a concepgdo Ativa - Expressar o que se sente (37.5%) parece-nos a
mais similar a concepgao qualitativa da aprendizagem em geral, na medida em que
em alternativa a uma nocao daquela aprendizagem como dominio da competéncia
de captar ou percepcionar e representar a realidade, enfatiza o dominio da
competéncia (provavelmente envolvida em fases mais avangadas da aprendizagem
do desenho) de ser sensivel, ou ser capaz de alocar uma interpretagdo, ao caracter
expressivo da realidade observada (ou as reagdes sensoriais € emocionais que
ela provoca), assim como de ser capaz de “materializar”, ou expressar, essas
sensagoes € emogoes.

Consideremos especificamente, de seguida, os resultados relativos & dimensao
Processual da concepgao de aprendizagem do desenho.

A concepgdo Vaga (6.2%) € similar a concepg@o Vaga sobre a aprendizagem em
geral (FREIRE; DUARTE, 2010) e pode explicar-se pela provavel auséncia de
uma reflex@o por parte dos participantes acerca do processo da aprendizagem do
desenho. Com efeito, esse pode estar sendo representado de forma técita e ndo
diferenciada, ou automatica e ndo consciente.
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A concepgao Passiva (100%) € similar a concepg¢ao quantitativa de aprendizagem
em geral (FREIRE; DUARTE, 2010) e podera ser explicada pelo fato dos
participantes se encontrarem, a altura da entrevista, numa fase de iniciagao
ao desenho, provavelmente mais significativa em termos da aquisi¢do de
competéncias de observagdo e transcri¢ao, do que de expressdo, eventualmente
mais tipica de uma fase avancada. A primeira variante da concepg¢do Passiva
- a concepgdo Observando (43.7%), € similar & concepgao Observando sobre
a aprendizagem em geral (FREIRE; DUARTE, 2010) e pode explicar-se pela
importancia que a observagao visual possuira na aprendizagem do desenho.
A segunda variante da concepg¢ao Passiva - a concepg¢do Praticando (75%),
ndo parece encontrar correspondéncia na literatura sobre a concepgao de
aprendizagem em geral e pode explicar-se pela importancia que a pratica terd
na aprendizagem do desenho, considerando que envolvera o desenvolvimento
de competéncias e habitos sensorio-motores. A terceira variante da concepgao
Passiva - a concepg¢ao Utilizando técnicas (68.7%), ndo parece encontrar
correspondéncia na literatura sobre a concepgdo de aprendizagem em geral
e pode explicar-se pela natureza da aprendizagem do desenho, que implicara
a aquisi¢do de uma diversidade de técnicas. A quarta variante da concepgao
Passiva - a concepgdo Transcrevendo o que se observa (12.5%), ¢ similar a
concepgao de aprendizagem em geral Reproduzindo (MARTON; DALL’ALBA,;
BEATY, 1993) e pode explicar-se pela necessidade, a que o desenho obrigara,
de criar marcas num suporte grafico com base numa observagdo. A quinta
variante da concepgdo Passiva - a concepg¢do Representando o que se
observa (6.2%), ndo parece encontrar correspondéncia na literatura sobre a
concepcao de aprendizagem em geral e pode explicar-se pela necessidade
das marcas desenhadas constituirem signos que remetam para e traduzam a
realidade observada.

A concepgido Intermédia (18.7%) é similar a concepgdo Intermédia de
aprendizagem em geral (MARTON; BOOTH, 1997) e podera ser explicada
pela utilizagdo da memorizagdo como um complemento a compreensao na
aprendizagem em questdo. Ou seja, na medida em que a memorizagdo retém
o “significado” das “mensagens” compreendidas (do modelo ou objeto a ser
desenhado) ela podera permitir a “aplicagdo” desse “conhecimento” a um novo
“contexto” (nesse caso, o papel). A primeira variante da concepgéo Intermédia
- a concepgao Transcrevendo o que se percebe (6.2%) ¢ similar a concepgao
intermédia da aprendizagem em geral (MARTON; BOOTH, 1997) e pode
explicar-se pela percepcao de que o desenho envolvera a integracdo de processos
de observagdo compreensiva com processos de representagdo técnica do que se
observa. A segunda variante da concepgdo Intermédia - a concepgdo Criando
técnicas (12.5%), parece similar & concepgao Reinterpretando da aprendizagem
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em geral (MARTON et al., 1993) e pode explicar-se pela possivel necessidade
de variabilidade executiva da pratica do desenho, que podera levar a criagdo
de técnicas de representacao.

A concepgao Ativa (37.5%) € similar a concepcdo qualitativa de aprendizagem
em geral (FREIRE; DUARTE, 2010) e podera ser explicada pela necessidade de o
individuo compreender ou desenvolver significados pessoais através do desenho.
A primeira variante da concepgao Ativa - a concep¢ao Compreendendo o que se
observa (31,2%) € similar a concepgao compreendendo da aprendizagem em geral
(MARTON; DALL’ALBA; BEATY, 1993) e pode explicar-se como resultado de
que observar um objeto que devera ser desenhado podera implicar interpretar esse
mesmo objeto. Finalmente, a segunda variante da concepgdo Ativa — a concepgao
Mudando (6.2%) € similar a concep¢do Mudando, da aprendizagem em geral
(MARTON; DALL’ALBA; BEATY, 1993) e pode explicar-se pela consequéncia
que a aprendizagem do desenho terd no modo de ver o mundo e a si mesmo.

Consideremos, especificamente, por fim, os resultados relativos a dimensao
Contextual da concepgao de aprendizagem do desenho.

A concepgao Académico (6.2%) € similar & concepgao Restrita, da aprendizagem
em geral (FREIRE; DUARTE, 2010) e pode explicar-se pela percepcao de que
a aprendizagem do desenho obrigard a uma estruturagdo formal dos conceitos e
da metodologia adequada ao desenvolvimento da habilidade de representagdo
grafica, que carenciara do ensino escolar.

A concepgdo Alargado (93.7%) € similar a concepg¢do Ampla, da aprendizagem
em geral (FREIRE; DUARTE, 2010) e pode explicar-se pelo entendimento de
que o desenvolvimento da competéncia de desenhar exige que se ultrapasse
os limites da escola, eventualmente através da pratica e do contato com outros
modelos (e.g., museus).

A concepg¢ao Com apoio (31.2%), pode explicar-se pela percepcdo de que o
dominio do desenho deriva do dominio das habilidades motoras e perceptivas
que podem ser treinadas e ensinadas por um professor.

A concepcdo Autonomamente (31.2%) pode explicar-se pela percepgao de
que desenhar ¢ um dom, um talento de que somente alguns desfrutam ou, em
alternativa, pela percepg¢do de que a aprendizagem do desenho se podera realizar
de forma autodirigida e eventualmente autorregulada.
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Concluindo, aponte-se que uma das limita¢des deste estudo se relacionou com
alguma dificuldade apresentada pelos entrevistados em responderem as questdes
da entrevista, o que, possivelmente, ocorreu em fung¢ao de, até aquele momento,
ndo terem refletido sistematicamente acerca das suas concepgdes de aprendizagem
do desenho. Para além disso, derivando de um estudo qualitativo e exploratorio,
os resultados ndo podem (nem pretendem) ser generalizados para a populagao,
mas robustecem a teoria fenomenografica.

A conscientizac¢do dos estudantes sobre as suas concepgdes de aprendizagem do
desenho, podera constituir um factor da sua eventual modificacao. Nesse sentido,
a taxonomia que resulta deste estudo podera ajudar estudantes, professores e
outros técnicos no diagndstico e intervencao sobre aquele tipo de concepgdo

Finalmente, emergem diferentes linha de investigacdo futura com base neste
estudo. Em primeiro lugar, o estudo sugere a possibilidade de constru¢do de um
questiondario sobre concepgdes de aprendizagem do desenho, que permita uma
avalia¢do quantitativa com amostras de maior dimensao. Em segundo lugar, o estudo
sugere pesquisas que tanto testem uma possivel progressdo das concepgdes de
aprendizagem do desenho em func¢do do avango académico, como investiguem
a forma como elas se relacionam com outras variaveis (e.g., as abordagens a
aprendizagem do desenho; a epistemologia pessoal sobre o desenho; a concepgao
de aprendizagem de desenho dos professores). Em ultimo lugar, o estudo sugere
investigacdes que permitam testar o efeito de intervencdes orientadas para ajudar
os estudantes a tomarem consciéncia das suas concep¢des de aprendizagem do
desenho e eventualmente as modificarem.
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Learning of artistic drawing in higher education:
conceptions of students

Abstract

In the scope of Phenomenography, this study had as objective to evaluate and map
university students’ conceptions on learning artistic drawing. A group of sixteen students
from a free drawing course was interviewed, among other aspects, on the nature, the
process and the context of learning artistic drawing. The answers, submitted to a thematic
analysis, showed the distinction between a representation of that learning as something
more passive - copying observed realities through techniques and practice; in the
academic environment - and something more active - personal expression through the
understanding of what is perceived and of personal changes, in a broader environment.
A middle-term representation also emerged, which defines learning of drawing as
something intermediary - perceptual development, representation of perceptions or
of imagination, creation of techniques. Awareness of conceptions of learning drawing
might be a possible modification factor of those conceptions. Thus, the taxonomy that
results from this study can help students, teachers and technicians in the diagnosis and
intervention on that type of conception.

Keywords: Conceptions; Evaluation, Learning, Phenomenography.

Aprendizaje del dibujo artistico en la ensefianza
superior: concepciones de estudiantes

Resumen

En el marco de la Fenomenografia, este estudio tuvo como objetivo evaluar y mapear
las concepciones de estudiantes universitarios sobre el aprendizaje del dibujo artistico.
Un grupo de dieciséis estudiantes de una disciplina libre de dibujo fue entrevistado, entre
otros aspectos, sobre la naturaleza, el proceso y el contexto del aprendizaje del dibujo
artistico. Las respuestas, sometidas a un andlisis de contenido temdtico, evidenciaron
la distincion entre una representacion del aprendizaje del dibujo como algo mas pasivo
- copia de realidades observadas, a través de técnicas y de la practica; en el ambiente
académico - y algo mds activo - expresion personal; a través de la comprension de lo
que se percibe y de cambios personales; en el ambiente amplio. También surgio una
representacion de medio término, que define el aprendizaje del dibujo como algo de
intermedio - desarrollo perceptivo, representacion de percepciones o de la imaginacion,
creacion de técnicas. La concientizacion sobre las concepciones de aprendizaje del dibujo
artistico puede constituir un factor de su eventual modificacion. Asi, la taxonomia que
resulta de este estudio podra ayudar a estudiantes, profesores y técnicos en el diagnostico
e intervencion sobre ese tipo de concepcion.

Palabras clave: Aprendizaje; Evaluacion; Concepciones, Fenomenografia.
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