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ASPECTOS GERAIS DA EDUCACAO E SUA
PROBLEMATICA SOCIAL, POLITICA E ECONOMICA

Habituado com a relacéo professor-aluno no cotidiano
da sala de aula — situacdo dinamica do ato pedagdgico
em que o didlogo elimina as distédncias e propicia um en-
contro mais proximo — sentimo-nos hoje mais constran-
gidos porque, dado o nimero de participantes, se instaura
aqui um processo mais diretivo de comunicacao. Isto nao
é muito proficuo porque o mondlogo é mais frio e muito
mais distante da realidade ativa dos nossos problemas
educacionais.

Se tivéssemos a oportunidade de dialogar diretamen-
te, numa concepcao maiéutica, como ja fazia Sécrates, po-
deriamos eliminar a centralizacao do conhecimento emi-
tido por um Unico porta-voz, que nao pode se dizer o dono
absoluto de verdades. Em segundo lugar, outras barreiras
poderiam ser desmistificadas no momento em que o in-
terlocutor tomasse conhecimento do ponto de vista de
cada um, para dai construir a ordem do seu raciocinio.

(*) Conferéncia proferida nos Semindrios das Areas Educacionais da Secretaria da
Educacao.
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Na relacdao eu e tu desvendam-se os mistérios da re-
lacdo nés e mundo. E dai que nasce a imanente relacgéo
verdade-contestacao-indagacao-negacao-afirmacao.

Para diminuir esta impropriedade didatico-pedagdgica,
dividiremos esta sessdao em dois tempos:

1. Primeiramente apresentaremos uma abordagem
genérica do problema *“a escola ensina ou discrimina”.
Nesta etapa limitaremos a palavra ao conferencista.

2. Muito mais vivo do que o primeiro tempo, o se-
gundo promoverd uma discussao aberta em torno dos pro-
blemas focalizados.

Que objetivos pretendemos atingir nestas duas eta-
pas?

Como nao é possivel estudarmos a escola fachada em
si mesma e nem a Educacédo pelos fins relacionados ao
processo ensino-aprendizagem, pretendemos:

— provocar uma reflexao profunda sobre as relacoes
escola — sociedade — politica educacional, politica eco-
némica — formacao — condicoes de escolarizacdo e seus
reflexos na vida;

— desafiar o professorado aqui presente a compre-
ender, atuar, discutir, analisar e propagar a relacdo entre
formacao, educacéao, profissionalizacdo e bem-estar social;

— discutir as causas e as conseqiiéncias entre a fun-
cdo da escola, do homem, do trabalhador, do pai, do alu-
no, do empregador e do empregado nas grandes dimen-
soes da sociedade brasileira;

— finalmente, analisar as relagcoes entre ensino —
aprendizagem — educagdo no contexto da questdo: a es-
cola ensina ou discrimina?

Para que estes objetivos sejam colimados, é preciso
que cada questdo seja discutida e analisada a luz de nos-
sa realidade educacional.
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Numa ordem légica de raciocinio, talvez até de uma
forma primaria, bruta e controvertida, poderiamos postu-
lar, ja, de inicio, que a escola ensina a discriminar.

Assim podemos entendé-la porque esta escola esta
muito longe de ser uma instituicdo popular. Voltada para
a elite, ela ndo consegue cumprir o seu propoésito teorico
td0 pregado em discursos politicos, quando na pratica ela
se esquece daqueles que ndo tém a minima chance de
ingresso.

Escola ainda de elite porque prepara muito pouco o
homem, seja para resolver os seus problemas particula-
res da vida, seja para uma participacdo mais ativa no con-
texto da sociedade moderna. Discrimina porque mostra por
meio de estatisticas que a populacdo estd se educando,
quando, & margem, nos esquecemos de muitos milhdes de
analfabetos. Ndo temos condicoes de acreditar numa es-
cola que classifica os homens em classes sociais téo dis-
tintas. Discrimina porque os proprios professores sdo, em
comparacdo a outros profissionais, verdadeiros périas da
sociedade. Sdo homens que admitem a sua condigdo de
miserabilidade profissional quando gritam em pracas pu-
blicas o seu salario de fome.

Na realidade, escola, sociedade e vida sdo ainda as-
pectos dissociados porque muito poucos sdo os privile-
giados que participam e que desfrutam de uma educacéo
vazia, oca e distante de uma sociedade em transforma-
cao.

Esta discriminacdo se acentua ainda mais quando
estendermos a ordem de reflexdo em torno das diferen-
cas marcantes de uma sociedade que pouco vé as causas
e as conseqiiéncias da dilacerada distincdo entre ricos —
pobres, empregador — empregado, fome — desperdicio —
riqueza, senhor — escravo.

Escola cega que muito pouco vé além das suas qua-
tro paredes. Escola muda que muito pouco fala e decide
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em favor da justica social. Escola surda que pouco ouve
e quando ouve ainda nao sabe discernir o seu préprio pa-
pel. Instituicdo que se deixa levar muito facilmente para
o lado de interesses que ndo sdao nossos.

Diante deste contexto, como diz Darcy Ribsiro, nossa
escola é uma calamidade'. Nas express6es de Louis Le-
grand a escola estd doente”.

Entretanto, € muito facil criticarmos a escola como
se ela fosse a Unica responséavel pelo fracasso de uma
sociedade, cuja raiz e tradicdo ainda traz em si muitos
problemas de ordem organizacional, estrutural, cultural,
educacional e politica.

Quais seriam entao as causas desta cruciante situa-
céo da escola brasileira? Onde estao situadas?

E 6bvio que para se responder a estas questdes se-
ria preciso uma analise muito complexa de toda a socie-
dade brasileira e conseqiientemente um estudo das mul-
tiplas variaveis que interferem como forcas restritivas e
negativas no grande complexo social, politico € econémi-
co, para chegarmos ao cerne das questées educacionais.
Adiantamos que um estudo desta natureza implicaria um
projeto de grande dimensao do qual deveria participar
grande parte da populacdo ao lado de especialistas bem

intencionados e preparados.

Entretanto, alguns fatores sado primordiais quando se
pensa estudar as condicoes da Educacdo Brasileira, inse-
rida na relacdo economia, politica e dindmica social. Dai
emergem as grandes causas que interferem na hedionda
situacdo da discriminacdo de nosso ensino e da impopu-
larizacdo da nossa escola.

1.* Causa: A dinamica do complexo econdmico, po-
litico e social das grandes poténcias e o suporte das na-
coes mais pobres.

E quase claro, mas muito pouco difundido, analisado
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e criticado o sistema de intercambio e de interligacéo en-
tre as grandes poténcias entre si e destas em relacéao as
nacOes mais pobres.

Estados Unidos, Russia e alguns paises da Europa
constituem, sabemos nés, o grande eixo da economia
mundial. Estas poténcias, além de constituirem blocos fe-
chados de interesses proéprios, ainda se utilizam da forca
para impor a sua grandeza e as suas riquezas. Sabemos
também que do lado do bloco comunista, é a Ruissia a
grande ameaga e a grande forca que se impOe aos pai-
ses dominados. Do lado capitalisa ou do socialismo mas-
carado, como é o caso de alguns paises europeus, a domi-
nacao por ordem de grandeza comeca com os Estados
Unidos, Canada, Japao, Alemanha, Inglaterra, Franca, Ita-
lia, etc. Sdo estes paises, os maiores acionistas do capi-
tal mundial. E por eles e para eles que as regras do jogo
sao estabelecidas. N6s, os outros, do Terceiro Mundo, so-
mos os atrelados do sistema. E para aqueles primeiros que
plantamos, colhemos, vendemos, damos, trocamos e per-
demos. Entra ai em choque o primeiro hiato: exportacdo —
importacdo. Nesta relacdo se estabelece a nossa depen-
déncia provocada pela discriminacdo entre patrdo — em-
pregado, senhor — escravo, -rico — pobre, fartura — mi-
séria.

Ao lado de tudo isso, aparecem aqui, em nossos
meios, conflitos de ideologias basicamente mais caracte-
rizadas pelas dissonancias entre capitalismo e socialismo.
Juntamente com isso surgem também as ameacas de guer-
ra, de invaséo, de apoio, de ajuda... E desta rede de re-
lacoes que emergem também os fatores de divida exter-
na, salario-minimo, prestacao da casa propria. Isso cons-
titui uma rede tdo bem armada que basta um pequeno cir-
cuito para que todo o sistema entre em choque.

No caso brasileiro, por exemplo, a dominacao dis-
farcada e vergonhosamente preparada é imposta mais
acentuadamente pelos Estados Unidos. Eles aqui estao,
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compram por baixo preco o que necessitam, vendem o
que nao queremos, impdem sua tecnologia e manobram o
sistema de multinacionais. Eles sdo os patroes do nosso
Jodozinho! Como a Igreja e a tradicdo histérica social do
Brasil condenam o comunismo, os americanos impdem
aqui a sua ideologia, atribuindo os atos de subversio e de
imoralidades a terroristas ligados aos seus mais fortes
concorrentes. Ndo acreditamos também que do outro la-
do do muro as coisas sejam mais faceis e menos com-
plexas. Seria preciso, aqui, criarmos uma consciéncia mais
profunda de nossa realidade. A partir dai, toda a socie-
dade precisaria estar preparada para se tornar menos de-
pendente e escravizada.

E dentro deste contexto que a escola brasileira esta
formando o seu povo. Os pais de nossos alunos sdo, na
maioria deles, empregados de grandes multinacionais que
aqui plantam, colhem, vendem, exportam, importam e ain-
da contribuem para o aumento de nossa divida.

Nossos carros sdo todos fabricados aqui e inclusive
exportados, mas mantém uma patente estrangeira, com
grandes divisas ao capital que ndo é nosso. Nossa é a
mao-de-obra e a matéria prima, mas o resto é controlado
pelo sistema internacional do capital. Neste complexo de
desigualdades e de opressdo é que a maquina governa-
mental se refere ao trabalho como fonte absoluta do cres-
cimento. Entretanto, o povo ja sentiu a duras penas que a
luta pelo progresso nédo depende exclusivamente da explo-
racdo da maéao-de-obra despreparada e mal paga. E desta
forma, que Roger Garaudy® se expressa:

O crescimento é este crescimento que o Ocidente
enxertou em todas as partes do mundo e que o devo-
ra. O crescimento é o crescimento dos lucros das
multicionais e dos Estados, e da sua sede de poder.
Com todas as suas consegiiéncias: o crescimento
dos armamentos e do seu poder de destruicdo, este
crescimento que custa 450 bilhdes de délares por
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ano aos paises ricos, e 50 milhoes de mortos a min-
gua aos paises pobres. Crescimento simultaneo e
complementar dos armamentos e da fome.

Este mesmo autor completa o seu pensamento a res-
peito do crescimento da seguinte forma: “Enfim, o setor
privileigado do “crescimento” continua sendo o do arma-
mento, que, na escala nuclear, ja permitiu aos Estados
Unidos e a Uniao Soviética acumular o equivalente a ...
300.000 a 400.000 bombas de Hiroshima, que, com seus 15
quilotons, matou 70.000 pessoas”.

E neste clima de complexidade que o nosso aluno vai
para a escola e que, depois de provar que é pobre, doente
e burro, a abandona. E também neste clima de complexi-
dades que os nossos paises “amigos’ pregam a sua mais
alta democracia e os direitos humanos. Além do mais,
a concorréncia imposta pelas especializacoes profissio-
nais da nova era de desenvolvimento tecnoldgico, inculca
ja na crianca o medo do futuro. Seu pai ganha muito pou-
co, seu tio esta sem emprego e 0 seu irmao nao consegue
ingressar na universidade. Entdo, que motivacdo pode lhe
oferecer uma escola falida?

Nesta ordem de crescimento (exploracdo operaria),
surgem nossas reformas de ensino com objetivos de pro-
fissionalizar o nosso aluno ao término do 2.° grau. Poucos
perceberam que temos reformas encomendadas no estran-
geiro para que:

— O aluno do 2.° grau se torne ainda mais margina-
lizado porque a formacdo que lhe é concedida nao cor-
responde as necessidades das multinacionais que poderao
admiti-lo no futuro por um saléario de fome, incumbindo-se,
a partir dai, a dar-lhe uma especializagdo em um pequeno
ramo de sua profisséao.

— a universidade receba alunos com baixo nivel de
escolaridade, educacédo e cultura, pois, dai ndo poderao
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surgir pessoas mais esclarecidas e mais atrevidas ao po-
der, fato que somente ao estrangeiro interessaria.

— nao surjam grupos mais organizados e procurem
um didlogo mais sério com o governo que pouco faz para
restabelecer nossa hegemonia social, economica e poli-
tica.

Neste jogo de descrédito, de fome, de ignorancia, de
desinformacdo e de desformacao, os grandes latifundiarios
e empresarios realmente nacionais seguram para si o po-
der o investem no desenvolvimento da escravatura para
que eles sejam cada vez mais fortes, ndo se preocupando
com a humilhacdo de seus irméos pelas forcas do poder
internacional. O governo, por outro lado, muito pouco vé
a respeito da miséria e da ignorancia, pois, assim ele
mantera a sua forca e a sua lideranca.

2. Causa: A heranca historica da sociedade brasi-
sileira.

A relacao entre opressor — oprimido, rico e pobre,
explorador e explorado ndo é uma marca caracterisica do
século XX. Para entendermos melhor esta abrupta diviséo,
basta inquerirmos um pouco o nosso passado historico.
Como se desenvolvia na Africa e na América a relacao
social, politica e econdmica entre os paises desenvolvidos
e suas colonias? Que tipo de relacdo se mantinha entre
senhor — escravo, proprietario e indio? esta base histo-
rica de nossa sociedade nao teria influenciado sobrema-
neira nosso comportamento moderno?

No que concerne a Educacao Brasileira, seria bom sa-
lientarmos que nossos indios e escravos nao tinham o di-
reitc de adentrar as portas da escola jesuitica, como acon-
tecia com os filhos dos senhores portugueses. Nossa es-
cola, portanto, ja discriminava em sua prépria origem his-
térica. Por outro lado, os professores daquela época eram
reciprocamente representantes de um saber importado,
cuja pedagogia autoritaria se desenvolvia em nome do
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Rei e de um Deus infinitamente bondoso a uma classe de
elite. Com um Deus e um Rei aglutinados no coracéao e na
imagem de um professor, estabeleceu-se ai o primeiro prin-
cipio de autoridade, obediéncia e sacrificio. Escravos e
indios ndo eram vistos nesta concepgdo porque faltavam
animais suficientes para o trabalho do engenho. Hoje, esta
tradicdo histérica ainda persiste em nossos meios sociais,
politicos, econémicos e educacionais, pois somos, de um
lado netos dos senhores de engenho e dos grandes latifun-
diarios e, de outro lado, parentes proximos dos indios e
dos escravos.

Entretanto, com o desenvolvimento de outros paises
potenciais da América, este sistema de colonizacdo e de
imperialismo econémico foi implantado de uma forma mais
civilizada e discretamente armada por uma nova corte mais
poderosa e mais tecnocrata. Alguns daqueles engenhos
continuam a prosperar e a produzir combustivel para se-
rem queimados em viaturas pertecentes a classe dos se-
nhores. Empresas mais modernas foram instaladas nos
grandes centros, devastando a nossa natureza, poluindo
0s nossos rios e mantendo em maior nimero a relagcéao
senhor — escravo. Se naquela época histérica os indios
e 0s escravos nao tinham direito a Educacéao, hoje, este
nimero se eleva a quase 40 milhdes de analfabetos.

Neste sentido histdrico, Darcy Ribeiro diz que “o im
portante a assinalar nesse retrospecto é que uma socie-
dade em que o grupo predominante da classe dirigente é
constituido de descendentes de senhores e escravos ten-
de, por um lado, a dignificar o papel de seus avés e, por
outro lado, a olhar o povo como o que ha de mais reles,
atribuindo a ela a culpa do proprio atraso”.' Estes aspec-
tos quase nao sao explorados em nossas escolas porque
procuramos enaltecer o nosso passado histérico com acon-
tecimentos dignificantes de nossa sociedade. Para Darcy
Ribeiro,' “uma das coisas mais vergonhosas da educa-
cao brasileira é que em nossas escolas se ensina a ver

5 .

o passado com os olhos do senhor de escravos'.
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3. Causa: Complexidade e desvalorizacao do siste-
ma educacional brasileiro.

O sistema educacional brasileiro é muito complexo
em toda a sua dimensao. Aproximadamente quarenta mi-
Ihoes de pessoas, se contarmos alunos, professores e ad-
ministradores, estdo envolvidas na grande maquina edu-
cacional. Este nimero de pessoas corresponde a popula-
cdo de um pais da Europa. Além do grande nimero de
pessoas envolvidas, a administracdo educacional é muito
precaria, com uma burocracia que impede o funcionamento
do sistema. Por outro lado, leis, reformas e decretos mu-
dam tdo constantemente que nem sequer se esperam 0S
efeitos anteriores para se implantarem novas modifica-
coes. Ensino primario, de 1.° grau, de 1.2 a 4.° série, ensino
supletivo, de 5.* a 8.* série, ensino de 2.° grau, supletivo,
ensino profissionalizante, ensino superior, escolas parti-
culares, publicas, religiosas, sdo denominacées e especi-
ficacoes desta grande complexidade. Por outro lado, o
ensino de 2.° grau, por exemplo, muito pouco se refere
ao ensino superior, pois o exame vestibular é sempre
uma surpresa e uma violéncia as deficiéncias daquele ni-
vel. Se houvesse um aproveitamento dos resultados do 2.°
grau para o ingresso na Universidade, certamente o aluno
deste nivel sentir-se-ia mais motivado a preparar-se mais
previamente para o nivel subseqiiente. Como isto nao acon-
tece, o 2.° grau nao forma o aluno para o trabalho e nem
abre caminhos para o seu progresso que deveria ser mais
natural. O ensino baseado no nimero de anos em que o alu-
no se senta nos bancos escolares e ndo na sua progres-
sdo por competéncias atingidas, cerceia o progresso de
uns e impede que outros permanegam mais tempo na aqui-
sicao de certas habilidades e conhecimentos. Assim, os
primeiros sdo obrigados a perder o seu tempo para com-
pletar o seu requisito e os segundos a acelerar o seu pro-
cesso natural de maturidade. Basta compararmos alguns
alunos do 2.° grau com outros do 1.°, para sabermos que
existem ai certas inversdoes de valores. Estas caracteris-
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ticas se acentuam ainda mais quando constatamos que
grande parte dos alunos da Universidade ndo domina cer-
tos contelidos pertinentes ao 2.° grau.

A metodologia do ensino também é um outro fator
critico no embaraco do sistema educacional. Alunos adul-
tos do 2.° grau noturno ndo podem se submeter & mesma
metodologia de que o professor se utiliza para as criancas
do 1.° grau matutino.

Estas criticas vao ainda mais longe se analisarmos o
tipo de relacionamento interpessoal que se utiliza com di-
ferente clientelas em sala de aula.

4.) Causa: A ineficiéncia e a ineficacia da escola

A escola brasileira atende apenas a uma classe privi-
legiada da sociedade. Segundo o censo de 1980, hd no
Brasil 24 mlih6es de criancas com mais de 10 anos sem
nenhuma escolaridade, quatro e meio milhes com apenas
um ano de escola e sete milhdes com apenas dois anos
de estudos. Das criancas que conseguem entrar na escola
apenas um terco delas chegam até a 4.° série do 1.° grau.
Em matéria de evasdo escolar o Brasil atinge indices mais
elevados do que o México, Paraguai, Bolivia e Cuba.

Segundo Darcy Ribeiro, o nimero de analfabetos au-
menta em cada década. O quadro abaixo mostra esta evo-
lucdo do nimero de analfabetos com mais de 15 anos de
idade.’

1950 50,5% 15 milhoes
1960 39,3% 16 milhoes
1970 33,0% 18 milhoes
1980 25,9% 19 milhoes

Além do mais, aqueles que conseguem um lugar para
ingresso na escola, sao submetidos a um tratametno peda-
gogico relativo a criancas da classe média e alta. Com
esta didatica inapropriada, as criancas nao conseguem
aprender em tempo suficiente porque dependem exclusi-
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vamente da ajuda da professora, enquanto que outras de
classe social mais elevada contam com o apoio dos pais
no acompanhamento das tarefas escolares. Com apenas
trés ou quatro horas diarias de encontro com a professo-
ra, as criancas menos privilegiadas acabam abhandonando
a escola com o complexo de doentes ou de incapacitadas
metalmente. Além destes fatores, muitas delas ndo con-
tam com o material necessario (livro, caderno e lapis) pa-
ra o acompanhamento normal de sua escolaridade.

A ma formacdo de nossos professores também é um
outro fator que contribui significativamente para o fracas-
so escolar. Com um primeiro e um segundo graus muito
fracos, como pode uma professora recém-formada desen-
volver um processo complexo de ensino, compreendendo
e analisando as dificuldades de criancas que ja sao consi-
deradas doentes e incapazes? Os cursos de formacao de
professor a nivel universitario sdo também muito inade-
quados, pois a formacgdo pedagdgica que é oferecida aos
licenciandos ndo passa de uma pequena simulacédo artifi-
cial, distante de uma realidade mais viva e mais complexa.

Se existe uma certa entropia do sistema educacio-
nal, é evidente que isto provocara reacdes negativas no
interior deste sistema. Aquilo que acontece em sala de
aula é, em grande parte, a consequéncia do mau funcio-
namento do sistema geral que implicita e explicitamente
expele radiagdes, cujos reflexos atingem a menor parti-
cula de todo o processo educativo. Assim, os contetidos
defasados e amorfos que sdo apresentados nos programas
escolares pouco tém a ver com a nossa realidade social.
Eles sdo dirigidos a uma classe ideal da nossa sociedade,
quando os sujeitos de nossa escola representam a rea-
lidade nua e crua de nosso atraso cultural, cientifico e
educacional.

Neste sentido, nossa educacdo estd muito distante
dos padrdes representativos de nossa realidade social.
Vale a pena destacar um trecho citado por Carlos Rodri-
gues Brandao:
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Ha muitos anos nos Estados Unidos, Virginia e
Maryland assinaram um tratado de paz com os
Indios das Seis Nacdes. Ora, como as promes-
sas e os simbolos da educacao sempre foram
muito adequados a momentos solenes como
aquele, logo depois os seus governantes manda-
ram cartas aos indios para que enviassem al-
guns de seus jovens as escolas dos brancos.
Os chefes responderam, agradecendo e recusan-
do. A carta acabou conhecida porque alguns
anos mais tarde Benjamin Franklin adotou o
costume de divulga-la aqui e ali.

Eis o trecho que nos interessa:

... Nos estamos convencidos, portanto, que os
senhores desejam o bem para nos e agradece-
mos de todo o coracao. Mas agueles que sao sa-
bics reconhecem que diferentes nacodes tém
concepgoes diferentes das coisas e, sendo as-
sim, os senhores nao ficarao ofendidos ao sa-
ber que a vossa idéia de educacdo nao é a mes-
ma que a nossa.

Muitos de nossos bravos guerreiros foram
formados nas escolas do Norte e aprenderam to-
da a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam
para nés, eles eram maus corredores, ignoran-
tes da vida da floresta e incapazes de suporta-
rem o frio e a fome. Nao sabiam como cacar o
veado, matar o inimigo e construir uma cabana,
e falavam a nossa lingua muito mal. Eles eram,
portanto, totalmente indteis. Nao serviam como
guerreiros, como cacadores ou como conselhei-
ros. Ficamos extremamentie agradecidos pela
vossa oferta e, embora nao possamos aceita-
la, para mostrar a nosa gratidao ofercemos aos
nobres senhores de Virginia que nos enviem al-
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guns dos seus jovens, que lhes ensinaremos tu-
do o que sabemos e faremos, deles, homens.*

O exemplo acima cabe perfeitamente a realidade de
nossa sociedade e de nossa educacdo. Estamos tentando
colocar uma mascara disfarcada sobre a nossa realidade,
e dai, ao invés de prepararmos o homem para o trabalho
do campo e para as atividades manuais, pretendemos for-
mar tecnocratas, para servir de escravos nas maos dos
senhores dos “grandes engenhos industriais”.

2." PARTE

A EDUCACAO E OS ASPECTOS ESPECIFICOS DO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Na mesma ordem de reflexdao focalizada na primeira
parte, em que destacamos a relacdo entre senhor — es-
cravo; dominante — dominador; forte — fraco; agente —
paciente; governo — povo; autocracia — democracia, en-
fatizaremos aqui o professor e os alunos no encontro da
relacao psicopedagdgica.

Da mesma forma que o governo, na sua relacao com
o povo, o professor também pode exercer uma funcao
de autoridade, de democracia de diretividade, de apoio e
de troca. Nesta ordem, o professor é o governo em rela-
cao com o seu povo. E ele que pode deter ou promover
seja a democracia, o saber, a integracao ou a violéncia.
Pode ser um governo tdo forte que consegue até destruir
espiritos, desabrochar fracassos, eliminar aptiddes.

Pode ser um governo tao bom e tdo democratico que
consegue até dividir responsabilidades, criar alternativas
para que cada um busuge em si os grandes valores para
toda a vida. E desta troca de experiéncias continuas que
surgem os grandes cientistas, os grandes médicos ,profes-
sores, técnicos, musicos, etc. E dai que podem surgir 0s
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grandes bandidos, os grandes violadores de direitos, os
grandes ditadores.

Se nesta escola ndo houver senhores e nem escra-
vos, se nao houver a diferenca entre ricos e pobres, nem
a exploracdo do capital humano, esta escola constiuira um
grande aparato para a vida. Se em cada acao docente hou-
ver também o empenho, o amor, o respeito e a penetracao,
havera também sucesso, esperanca, recompensa.

Entretanto, dificil é ser escravo do governo, das leis
injustas, da sociedade e da vida e nao encontrar um pe-
queno cantinho na escola do povo, paga pelo povo. Difi-
cil é saber que o pai ndo tem emprego, que a mae € uma
escrava da familia, que os irmaos sao delinqientes e que
o professor é o porta-voz de verdades absolutas, da sabe-
doria universal, dos principios de dominancia, do saber ar-
tificializado em teorias. Duro ndo é a ida para a escola,
onde os sapatos sao diferentes, os cadernos sdao mais
grossos, onde se usam brilhantes, onde se ensina e pou-
cos aprendem. Duro é voltar para casa faminto, discrimi-
nado, reprovado, evadido e frustrado para a vida.

Diante desta complexididade da escola e do ensino,
podemos perguntar:

Quem é o professor?

Quem séao os alunos?
O que eles podem fazer em conjunto?

Na relacdo dinamica da sala de aula, no jogo de con-
frontos interpessoais e de compreensdes, tanto o aluno
como o professor séao:

1. Um individuo

Na condicao de pessoa Unica e incomparavel, o pro-
fessor os alunos sdo apenas seres distintos, com perso-
nalidade proépria, com defeitos e qualidades inerentes a
sua propria individualidade e privatividade. Sao eles pes-
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soas em toda a dimensao do seu carater. Cada um é um
apenas dentro do seu limite do ser, uma caixinha de se-
gredos onde se escondem os mais profundos mistérios da
individualidade. Neste sentido, tanto o professor como o
aluno podem ser ruins pela sua propria natureza, bons,
felizes, infelizes. A sua auto-imagem ou a sua carteira de
identidade resume em si um conjunto de variaveis que
sdao singulares aquela Unica pessoa. Nem ela propria des-
cobre todo o seu potencial, qualidades e defeitos, pois
cada um € apenas a matriz de si mesmo. Assim como 0
pedreiro, o médico ou a empregada doméstica, o profes-
sor e o aluno sao apenas gente, com direitos a erros e
aventuras. Tém eles também, da mesma forma que todos
0os outros seres, o direito de amar, de serem amados, de
desamar e de buscar em si a esséncia da sua propria vida.
Querer compara-los, julga-los, analisa-los ou classifica-ios
¢ 0 mesmo que revelar a fotografia de um, sobre a imagem
justaposta do outro.

2. Um ser social

Aqui, eles ndo sdo apenas a representacdo Unica da
sua propria imagem, mas a relacdo de si com 0s outros
com 0s quais convivem. Nesta dinamica entre o eu e o
tu, organiza-se um nds, cuja integracdo permite que cada
um se modifique, transforme e se transforme. Deste flu-
xo de interacdo, o professor e os alunos podem exercer
o poder de ajuda, de um lado, e o poder de auto e hétero —
transformacéo, de outro.

Em sala de aula, o professor e os alunos sao mais que
a soma individual ou o retrato exclusivo de si mesmos,
mas a verdadeira sociedade em movimento. Se na co-
municacdo com seus alunos, o professor apresenta o0s
tracos que lhe sao particulares tais como a paciéncia, a
alegria, a cordialidade e o nervosismo, de ouiro lado, no
conjunto destes comportamentos, néo escapam aqueles
tracos que caracterizam a sociedade na qual ele esta in-
serido.
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3. Um agente de producao e de desenvolvimento
econdomico

Além de ser um individuo, um agente modificado e
modificador do meio social, qual seria o produto de seu
trabalho? Que influéncias o processo ensino-aprendizagem
exerce sobre o desenvolvimento econémico de um pais?
Qual sera a taxa de retorno do homem educado em relacéo
aquele que ndo contou com este investimento? Do enge-
nheiro, nés vemos o grande viaduto construido, do médico
as grandes cirurgias e onde se encontra o produto da edu-
cacao?

Nao existe um pais altamente desenvolvido em Edu-
cacao com um baixo nivel econdmico, como também nZo,
um pais com um potencial econémico alto e com um baixo
indice de desenvolvimento educacional. Educacédo e eco-
nomia sado aspectos indissociaveis. A educacdao dada em
nossas escolas representa, em grande parte, o compro-
misso com nossa divida externa. No processo de formacéo,
o homem passa por trés etapas.

— Entrada

Nesta siutacdo, o homem é a matéria-prima ou a ma-
téria bruta que devera receber um tratamento especial que
se denomina formacao.

— Processo — desenvolvimento ou escolarizacao

Aqui, tanto o individuo como o Estado investem eco-
nomicamente sobre a formacao. Se contarmos o nuamero
de horas dispensadas aos bancos escolares, as bibliote-
cas, ao aluguel do prédio, aos materiais escolares, quan-
to custaria a formacdo de um profissional qualificado? Es-
ta formacdo comeca aos cinco ou seis anos e se estende
por toda a vida, se considerarmos a formagao permanente
do individuo.

Nesta etapa, o ser em formacao constitui uma grande
fonte de investimento em capital humano.
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— Saida

As término de seus estudos universitdrios, o aluno
recebeu aproximadamente 15 a 20 anos de formacdo. A
partir dai comegam as atividades profissionais. Estando
formado este individuo apresentara o mesmo nivel e qua-
lidade profissionais que aquele que nZo recebeu esta for-
macao?

Supde-se que a sua taxa de retorno sera, portanto,
bem mais significativa. Do seu trabalho, da sua producao,
da sua taxa de retorno, recomeca um novo ciclo de investi-
mentos sobre novas pessoas que se engajam no processo
de formacé@o. Dai resultam: grandes obras, pessoas mais
responsaveis e mais educadas, lideres politicos, agentes
sociais, educadores, economistas etc. Tudo isso e mais um
pouco €é obra da Educacao, que, muitas vezes, ndo pode ser
palpada e mensurada, dada a sua magnitude.

4. Um pesquisador

O progresso da ciéncia, das grandes descobertas da
psicologia e do desenvolvimento tecnoldégico exige do pro-
fissional docente o controle mais sistematico do processo
ensino-aprendizagem. A pedagogia moderna deve-se preo-
cupar mais cientifica e metodologicamente com a organi-
zacdo dos contetdos, sele¢cdo de métodos, escolha de
objetivos. Sistematizando suas observacoes, o professor
reunird informagdes que necessitam investigacdes mais
aprofundadas. Neste sentido, tanto para os alunos como
para os professores, pesquisa significa busca, questiona-
mento e reflexdo e ndo o processo de cépia de manuais
da biblioteca. Todo processo de aprendizagem se caracte-
riza pela descoberta e ndo pela transmissdo e assimilacéo
de contetidos amorfos. Nesta relagdo, é quase impossivel
dissociarmos o ensino e a aprendizagem do processo de
pesquisa. Se nossos alunos ndo sabem estudar é porque
ndo lhes foram dados ainda instrumentos necessérios e
metodolégicos para o desenvolvimento crescente do pro-
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cesso de pesquisa. Se a professora nao partir de proble-
mas de pesquisa, ela acabara dando tudo pronto e acabado
e os seus alunos nao participardo do processo de busca
e de reflexao.

5. Um cientista e um artista

Na funcado de cientista, o professor é aquele profis-
sional que, com base em leis, teorias e postulados é ca-
paz de aplicar, na pratica, a ciéncia do conhecimento. Para
isto, ele devera compreender a estrutura da sua matéria
de ensino, estabelecendo relacdes de causa e efeito e, a
partir dai, construir o processo ensino-aprendizagem, dan-
do sequéncia légica e psicolégica aos contelidos apresen-
tados. E por meio da observacdo dos fendmenos e da ex-
perimentagcado psico-pedagdgica que o professor e os alu-
nos desenvolvem um processo-cientifico de ensino-apren-
dizagem.

Por outro lado, este mesmo professor e estes alunos,
numa relacao harmoénica e sincronizada, criam alternati-
vas mais agradaveis no seu processo de relacionamento.
Mestre e maestro sdo quase sindnimos. Dirigir uma or-
questra ou uma sala de aula implica atitudes que sao pe-
culiares ao artista. Se na orquestra cada um devera no
conjunto, tocar o seu instrumento de forma melédica, em
sala de aula, a orquestra se organiza quando o professor
cria situacdoes para que cada um, no conjunto, exerca o
seu papel e toque também o seu instrumento.

6. Um lider social e politico

Na relacdao da dindmica social estabelecida no encon-
tro com pessoas que se preocupam com o desenvolvimen-
to da cultura, da educacao e da justica social, o professor
e o alunos sd@o as grandes vigas-mestras deste alicerce.

Discutindo, analisando e criticando, o discente e o docente
estabelecem relacdoes que desabrochardo expectativas,

cujos reflexos provocarao melhor conscientizagdo dos
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problemas sociais e poltiicos. E reclamando por seus di-
reitos, é exigindo a justica e pregando a democracia que
emergem grandes forcas do poder nacional. Dai surgirdo
os grandes deputados, senadores e presidentes. Isso é
funcéo da escola, caso contrario estaremos formando co-
vardes e inconseqientes.

7. Um Educador

Nao apenas como um técnico, um homem de ciéncia
ou um artista, o professor é também aquele que descobre
o mundo pelos olhos dos outros. Educar, neste sentido,
implica amor, dom e vocacéo, para dai comecarmos a falar
em dedicacé@o, desempenho e resultados. Educar néo é ape-
nas instruir ou criar habilidades técnicas, significa dar
oportunidades para que cada um descubra a sua prépria
vida e estabeleca os seus valores e 0os seus objetivos. En-
sinar e educar estdo muito préximos, mas a educacdo nio
€ apenas a aquisicdo do conteldo, ela ultrapassa os mu-
ros da escola, penetra na familia e na sociedade. Educar é
reconstruir experiéncias de vida, acrescentando ai novas
descobertas e novos valores. O respeito mituo que se es-
tabelece na dinamica do processo de ensino, as relacdes
de ajuda e de integracdo, sdo principios de educacéo. Criar
o poder de discernimento e da critica é também uma fun-
cao do ato educativo.

Diante destes papéis ou fungbes que se estabelecem
na relacdo cotidiana do ato educativo, que bases alicer-
ceiam o processo ensino-aprendizagem?

A relacao professor aluno e toda a complexidade do
ato pedagdgico se apéiam em trés aspectos integrativos:

— Saber — este suporte refere-se ao dominio do con-
teiddo especifico de uma determinada disciplina. Aquele
que ensina devera ser um grande especialista do conheci-
mento e dominar a estrutura basica da sua matéria. Su-
pbe-se que ndo é de ignorantes que se formam grandes
professores. A organizacao légica e psicoldgica dos con-
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teidos depende do nivel do conhecimento da disciplina.
Grande numero de professores ndo consegue fazer com
que seus alunos aprendam porque eles proprios desconhe-
cem as diferentes vias pelas quais este contetido pode ser
administrado e ensinado. Brunner, a este respeito diz que
qualquer contetido pode ser ensinado a qualquer pessoa
desde que ele seja apresentado de maneira adequada. Para
isto o professor devera conhecé-lo a fundo.

— Saber-ser. Este suporte refere-se aos principios
psicolégicos e afetivos da pessoa que ensina e da pessoa
que aprende. Auto-imagem, amor-préprio, vocacao, dom e
motivacdo sdo aspectos fundamentais do saber-ser. Todo
aquele que é capaz de saber se amar é também capaz de
amar alguém. Este equilibrio entre os aspectos da persona-
lidade e o ato de ensinar ajudara muito o professor e os
alunos a se compreenderem, a se respeitarem e a se inte-
grarem. Qualquer conflito afetivo ou psicoldgico constitui
uma variavel negativa ao saber-ser pessoa para depois sa-
ber-ser um profissional.

— Saber-fazer. Este suporte engloba os dois anterio-
res e abre uma nova atitude a ser evidenciada: a pratica
pedagdgica. Saber-fazer estd mais intimamente ligado a
métodos e técnicas de ensino ou ao como ensinar, para
que os alunos aprendam mais adequadamente. Ndo basta
apenas conhecer (saber) a fundo um determinado contetido,
é preciso saber apresenta-lo de acordo com as dificuldades
de cada aluno.

O saber-fazer do ato pedagdgico envolve o conheci-
mento (saber), as condicdes afetivas da personalidade (sa-
ber-ser) e os diferentes estilos de trabalhar em sala de
aula. Ensinar as partes de uma planta, levando os alunos a
trabalhar na horta escolar € um saber-fazer mais adequado
que quele de se ditar o ponto da disciplina.

Como fazer, entdo, para equilibrar as diferentes fun-
¢oes do professor em sala de aula, com os aspectos inte-
grativos estudados anteriormente?
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O primeiro aspecto que deve ser considerado para que
o professor esteja preparado para exercer a sua funcgéo
docente, integrando e equilibrando as funcdes anterior-
mente estudadas, refere-se a formacao.

Dentro desta dimensao, podemos considerar duas ba-
ses fundamentais:

A formacao académica (Matematica ou Histérica ou
Letras, conforme o caso), baseada no estudo e aprofunda-
mento de disciplinas e conteudos especificos a sua for-
macao. Neste primeiro estagio, o estudante devera com-
preender e saber aplicar a estrutura basica dos contetdos,
entendendo a dimenséo l6gica das complexidades.

A segunda etapa ou formacao pedagégica refere-se
também ao saber alicercado na formacao académica, mas
procura aprofundar mais especificamente o saber-ser e o
saber-fazer pedagdgico. E ai que ele analisara as diversas
teorias psicolégicas, didaticas e metodolégicas do pro-
cesso ensino-aprendizagem, colocando-as em pratica em si-
tuacoes reais de ensino.

Estas duas etapas da formacao recebem um carater
mais integrativo e dinamico quando o estudante se depara
com a realidade do seu exercicio profissional, que devera
comecar, sem duvidas, na ultima etapa de sua formacao.

Neste sentido, segundo Lhotelhier, a formacao é en-
tendida como “um processo de pesquisa de fundamenta-
cao, de forma, de verificacao que se desenvolve pela in-
terrogacao, negacao e afirmacao de problemas pessoais,
situacionais e relacionais. Portanto, a formacao é a uni-
dade ativa da experiéncia, do treinamento e da praxis”.’

Este conjunto de fatores que esta implicito no conceito
acima, assegura a formacao um carater dinamico, propon-
do um questionamento constante da realidade profissional

em que se situa o estudante e a sua futura clientela. De-
corrente do primeiro, o segundo aspecto que caracteriza

a integracao das funcoes docentes e discentes, refere-se
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A conscientizacdo e atuacdo do professor nas dimensoes,
pessoais, profissionais, sociais e politicas.

Neste sentido, ser professor nao significa apenas se
fechar nas quatro paredes de uma sala de aula e adminis-
trar didaticamente os conteldos de sua disciplina. Significa
atuar no mundo, agindo sobre ele, transformando-o, modi-
ficando-o, transformando-se modificando-se.

Na primeira parte, tentamos configurar a Escola Bra-
sileira em relacdo ao contexto social, politico e econdmico
do Pais. Dai, chegamos a inferir que a instituicao escolar
reflete, em grande parte, a imagem dos problemas nacio-
nais. Situacao econdmica, analfabetismo, divida externa,
salario-minimo, multinacionais e a relacdo senhor-escravo,
sao fatores que influenciam interna e externamente no
processo e nos resultados de nossa educacdo. Em ordem
inversa, a educacao que esta sendo oferecida em nossas
escolas também ndo esta respondendo as nossas ansie-
dades, necessidades e expectativas. Em conseqiiéncia, na
condicoes de pessoa, de ser social, de agente econdémico,
de artista, de cientista e de educador, o homem brasileiro
(seja no papel de aluno, seja no papel de professor) nao
esta conseguindo se situar e se afirmar diante das barrei-
ras que lhe sdo impostas pela sociedade. A escola nao
consegue ser um milagre a parte ou um lenitivo que possa
amenizar ou curar todos os males do complexo social, po-
litico e econdmico. Que tipo de pessoas estamos forman-
do? Que ser social, politico ou educador dai pode resultar?
Que miseravel criatura é esta, em um pais tdo grande e
tao rico, que vai a escola para receber como prémio uma
simples tijela de sopa?

A formacdo, em todas as suas dimensoes, como foi
definida nas linhas precedentes, ndo esta sendo efetiva-
mente desenvolvida porque a grande engrenagem social,
politica e econdmica esta enferrujada ou melhor, desarti-
culada. Como resultante, o saber, o saber-ser e o saber-fa-
zer nao podem se consolidar na sua totalidade, porque ha
interesses camuflados no interior do grande sistema. Sobre
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ele, e em torno dele, outros sistemas maiores se impdem,
determinando e agilizando as nossas direcées. Que Deus
nos acompanhe!

CONCLUSAO

Enquanto a escola brasileira for uma instituicdo fe-
chada em si mesma, com os seus olhos vedados para a
realidade social, politica e econémica, ela serd uma grande
fonte de promocgao e de divulgacdo da discriminacédo edu-
cacional.

Enquanto sociedade e escola estiverem dissociadas,
uma promovendo a escraviddao e a diferenca de classes;
a outra permanecendo muda, cega e surda, estaremos nés,
professores, em situacéo critica de discriminacdo e de iso-
lamento das causas e dos efeitos que esta escola e esta
sociedade promovem entre si.

Enquanto, ndo houver uma integracdo mais intima en-
tre os fendmenos sociais, politicos e educacionais, a nossa
economia estara sempre nas maos de grupos estrangeiros
e nos, professores, estaremos formando o nosso aluno
para servir de escravo em empresas multinacionais.

Enquanto as universidades, as escolas de 1° e 2.°
graus, a igreja e as empresas realmente nacionais nio or-
ganizarem um trabalho integrativo e participativo, perma-
neceremos sempre nas dimensoes de senhor-escravo: es-
cola de elite-analfabetos; divida externa; salario minimo:
riqueza-miséria.
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