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Introducgio

Resultante de um estudo realizado no decorrer de 1991, por um
grupo de professores do Departamento de Teoria e Fundamentos da Edu-
cagiao do Setor de Educagdo da UFPR, preocupados com a concepgao da
pedagogia histérico-critica adotada pela Secretaria de Estado da Edu-
cagdo, quanto aos fundamentos filos6ficos, sociolégicos e histéricos do
Curriculo do Magistério de 2° grau, as reflexdes ora apresentadas visam
a abertura do debate face aos diferentes pontos de vista tedrico-praticos
na formagao do Educador-Pedagogo.

" Doutor em Filosofia. Professor Titular Departamento de Teoria ¢ Fundamentos da
Educagdo - UFPR.

™ Mestre em Sociologia. Professor Adjunto do Departamento de Teoria ¢ Fundamen-
tos da Educagdo - UFPR.

olok . .
Mestre em Educagdo. Professor Assistente do Departamento de Teoria ¢ Funda-
mentos da Educagdo -UFPR.
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Entendendo o Educador-Pedagogo como co-responsdvel pela trans-
missdo e construgio do saber universal é fundamental que, a partir da ex-
periéncia (histérica) superem-se paradigmas parciais e que se proponham
novos caminhos na dialética permeada de contradigdes e sinteses ne-
cessdrias, no processo de tensdes ideolégico-axiolégicas que caracterizam
a educagdo no seu conjunto.

Nao se trata de substituir um "modelo" por outro vencendo-o, afas-
tando-o, removendo-o ou subjugando-o, o que caracteriza uma situacio
de dominio, mas de adesao as finalidades da educacdo publica, gratuita e
de qualidade. Nesse sentido convém lembrar que o modelo, seja ele qual
for, "ndo € construido a partir do real concreto, do fendmeno, mas de
uma representagio intelectual desse fendmeno: ele € uma abstracao". (RE-
ALE, M.).!

Por outro lado, ¢ grupo considera fundamental a redefini¢io dos
valores e clara identificagao dos fins da formacdo do Educador, inde-
pendentemente do modelo-tedrico politicamente adotado nos cursos de
preparacao para o Magistério de 2° Grau no Estado do Parand. Cabe re-
fletir sobre a mdxima "os meios justificam os fins", assim como, a asser-
tiva de Nietzche,2 de que nossa civilizagdo ao subordinar os fins aos
meios, avanga aceleradamente para um despenhadeiro. Ou ainda, relem-
brando Furtado,’ para quem todo o processo de concentragao do poder
engendra burocratizacdo, que outra coisa ndo € sendo a tomada de cons-
ciéncia do poder por aqueles que t8m o controle dos instrumentos desse
poder, e, mais adiante, afirma o mesmo autor: o dificil que sempre foi
submeter a disciplina aqueles que exercem o poder em nome de outrem.

Sendo a educagao brasileira historicamente resultado de interesses
politico-partiddrios de grupos ideologicamente

constituidos, cabe-nos, enquanto professores das disciplinas intitu-
ladas de fundamentos da educagao, propiciar a abertura ao didlogo e de-
bate sobre as questdes da formagdo do Educador (Magistério - 2° grau e
Pedagogia - 3° grau). Considera-se, sem divida, que as bases meto-
dolégicas e os conceitos filoséfico-tedrico-préticos desenvolvidos no cur-
riculo de 2° grau refletem na atuagdo dos académicos de 3° grau. No
entanto, essas bases ndo podem assumir uma visdo de parcialidade, inter-
pretando a educagdo como resultante apenas das relagdes capital-trabalho;
assim, como seria parcial a interpretacio da realidade sob a 6ptica

1 REALE, Miguel. Estudos de filosofia e ciéncia do direito.
2 NIETZCHE, Friedrich. Ecce Homo.
3 FURTADO, Celso. Criatividade e dependéncia na civilizagdo industrial.

i34 Educar, Curitiba, n.9, p.133-159.1993. Editora da UFPR



CARDOSO, E.M. et al. Criticas aos fundamentos

histérico-materialista, fenomenolégica, estruturalista, behaviorista, exis-
tencialista ou positivista somente.

E necessdrio "reaprender a ver o mundo",4 leitura essa, funcdo
bésica da filosofia na compreensio, interpretagdo e transformagao das re-
lagoes homem-mundo.

O educador necessita de fundamentos teéricos amplos, para que
possa construir seu proprio referencial sem ater-se a meros discursos
ideol6gicos dependentes da alternincia de grupos politicos temporaria-
mente no poder.

Finalmente, convém libertar-se dos grilhdes da unilateralidade par-
tiddria, dos slogans tipo: "tudo pelo social”, - "opgao pelos pobres”; -
"educagdo para a classe trabalhadora" - "trabalhadores da educagdo" e
tantos outros. Por sua prépria forma o assim chamado "compromisso
politico" acaba marginalizando quaisquer outros pontos de vista nao s6
criticando, mas negando a validade cientifica de outras concepgoes
pedagégicas construidas no decorrer da histéria. Afinal o estado de-
mocrdtico se faz mediante a convivéncia dos contrdrios, determinados
pela circunstincia espago-temporal de cada civilizagdo. Todos somos ci-
dadaos da polis, com deveres e direitos explicitos na Magna Carta. Cabe-
nos possibilitar aos discentes dos cursos de Magistério de 2° grau e de
Pedagogia 3° Grau/UFPR, uma ampla visao dos contetidos das disciplinas
de Sociologia da Educacgao, Filosofia da Educagao, Histéria da Educagao
para que se engajem no processo de construgdo do conhecimento cien-
tifico. As revolugdes, sempre fundamentadas por idéias vdlidas circuns-
tancialmente, perdem-se, 8 medida em que o timoneiro deixa-se levar
pela maré ou pelos ventos, perdendo de vista seu principal objetivo que é
o préprio homem.

Trés pontos de vista

As reflexdes aqui apresentadas, respeitando os diferentes estilos de
redagdo dos autores, visam contribuir 2 ampliagdo do espago de dis-
cussao académico em torno das diferentes concepgbes e tendéncias
pedagdgicas na formagdo do Educador, numa tentativa de buscar um

4 MERLEAU-PONTY, M. O visivel e o invisivel.
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caminho nosso, brasileiro, sem amarras em ideologias alienigenas 4 nossa
realidade.

A ideologia ndo € um erro local, explicdvel psicologicamente, mas uma
estrutura de pensamento vmculada a um grupo, a uma classe social, a
uma nagao. (MANNHEIM, Karl)

Ao se tratar dos Fundamentos filoséficos, sociolégicos e histéricos
do Curriculo do Magistério de 2° Grau tem-se como principal preocu-
pagdo a Formagdo do Educador atuante no ensino de 1° Grau que & ,
basicamente, o aluno do Curso de Pedagogia desta Universidade.

Sendo estas disciplinas (Filosofia, Sociologia e Histéria) componen-
tes obrigatorios do Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia e ainda, ins-
trumentos fundamentais para a reflexdo e interpretagdo do conhecimento
com vistas a construgdo do saber pedagégico, cabe-nos expressar as preo-
cupagdes e criticas quanto a concepgio de educagdo que vem sendo "tra-
balhada", desde o ensino de 2° Grau, na formagdo dos nossos pedagogos.

Entendemos que o pedagogo deva percorrer o caminho da reflexdo
filosofica, através da sociologia do conhecimento e da filosofia da
histéria, para que possa construir argumentos cientificos transformadores
da realidade. Para tanto é fundamental a compreensio das raizes da edu-
cagdo brasileira nos seus determinantes histricos bem como dos compo-
nentes ideolégicos que estruturam a realidade educacional. Nem se pode
negar o cardter de dependéncia do sistema educacional que se reflete na
alternancia do poder. A Educagao Brasileira continua sendo "moldada"
segundo os interesses da politica dominante.

Assim sendo, € posta em questdo a visdo unilateral que julga ver-
dadeira apenas UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO, que se funda-
menta na opgao politica de um pequeno grupo que busca a manuten¢io
do poder. Poder este passageiro pois que se fundamenta em idéias que se
fecham em si mesmas por néo aceitarem a contra-argumentagio. A esse
respelto convém lembrar que sempre haverd uma contra-ideologia (GRAM-
SCI) e que Platio, 7 na alegoria da caverna (A Republica), j4 buscava de-
monstrar a importincia de ver além dos reflexos e imagens das coisas.

Parece-nos que o mundo dos educadores encontra-se dividido entre
"liberais" e "progressistas”, nao havendo espago para os profissionais
cansados de "ismos" e de "istas". Queremos a transformagio do curso de

5 MANNEIM, Karl. Ideologia ¢ Utopia.

6 GRAMSCI, A. In: Manacorda. O principio educativo em Gramsci.
7 PLATAO. A Repiiblica.
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Pedagogia, das suas disciplinas fundamentais, queremos liberdade de
opgio metodolégica e queremos o didlogo como instrumento de cons-
tru¢ao do SABER.

Estamos cansados do "discurso" "pedagolitico” e das criticas vazias
de contetido filoséfico, sociolégico e histérico, no entanto, direcionadas a
uma concepgio assim chamada histérico-critica que se fundamenta numa
visdo materialista da histéria. Ndo se pode perceber a realidade apenas de
um ponto de vista ou perspectiva.

Nesse sentido criticamos, também, as teorias chamadas estruturalis-
tas ou funcionalistas que cobram o "behaviorismo" dos alunos, nao per-
mitindo interpretagdes proprias e refletidas. O discurso funcionalista
fechado também contém sua carga ideoldgica de acritica e autoritdria,
quando s6 admite uma ciéncia "pseudoneutra” ausente e distante da reali-
dade social, cultural, econémica do pais e, mais grave, da crianga que € o
agente fundamental no e do trabalho do pedagogo.

O educador seja pedagogo, seja licenciado, atuante no ensino de 1°,
2° ¢ 3° Graus de ensino formal brasileiro deve ter uma consciéncia
critica para transformar sua agdo pedagégica num instrumento de cons-
trugdo e reconstrugdo do processo de conhecimento sem o qual nao ha
Civilizagao.

Diante do exposto, e da andlise realizada quanto aos contetidos dos
Fundamentos da Educagdo referentes 2 Filosofia, a Sociologia e a
Histéria, atualmente desenvolvidos no Curso de Magistério de 2° Grau,
temos como pressuposto bdsico a urgéncia na revisdo dos contetidos, con-
siderando fundamental a ampliagdo das concepgoes, p0551b1htand0 uma
andlise critica que seja "capaz de ver além das coisas” (NIETZSCHE)
longe dos "pacotes pedagégicos" elaborados em gabinetes e em fungao de
interesses de poucos em detrimento de muitos. A verdadelra democracia
se constréi com a efetiva participagao (ROUSSEAU) S6 aceita a mudanga
quem dela participa. Para tanto, é necessdrio compreender a realidade e
transforméd-la com o conhecimento, que € o instrumento fundamental do
SABER. As ideologias estdo por cair dos galhos da Histéria (CAR-
D()SO);10 ¢ nossa tarefa construir as condigdes para a convivéncia dos
contrarios, buscando nos Fundamentos da Filosofia, da Sociologia e da
Histéria os melhores caminhos para a nossa atuagdo como educadores.

8 NIETZCHE, F. Assim Falou Zaratrusta.
9 ROUSSEAU, Jean Jacques. O contrato social.
10 CARDOSO, A ideologia e as ciéncias humanas.
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Para tanto, nossos alunos devem ter seguranga para discernir e optar
entre as diferentes concepgdes de educagiio, relacionando as diferentes
circunstincias historicas com o presente para poderem transformar o fu-
turo.

Preocupa-nos, nesse sentido, a opgao politica com referéncia a um
inico projeto global para o magistério, opgdo esta que nio estd isenta da
let do conflito que se provoca em toda decisdo politica. Ora, toda planifi-
cagdao democrdtica implica necessariamente numa reflexdo global que vise
diminuir as diferengas entre os interesses individuais e coletivos, tomando
como base principios comuns.

Sabemos que € ilusério que todos se pordo facilmente de acordo
com as propostas pedagdgicas ora em foco, assim como € um erro acredi-
tar e mesmo esperar que todos partilhem das criticas aqui expostas. Sem-
pre haverd a contradicio e antagonismos que fazem parte da dinimica
social criada pelo homem. Mas hd um prego a pagar: a impoténcia de in-
fluir sobre a sociedade (RICOEUR); ~ somos responsdveis como edu-
cadores a provocar, inquietar e langar as sementes de mudanga. Devemos
ousar a provocar o debate!

Estas reflexoes tem por pano de fundo comum os contetidos das dis-
ciplinas académicas conhecidas como "Fundamentos da Educagio". E jd
que existe no Setor de Educagdo da UFPR um Departamento que se dedica
a ensinar esses fundamentos (Departamento de Teoria e Fundamentos da
Educagio), ndo ¢ indiferente aos componentes que sobre eles escrevem, o
teor da discussido ventilado nos contetidos propostos aos alunos que se
preparam para o magistério ao nivel de 2° Grau.

As criticas ora apresentadas sio concepgdes da vida e portanto, de
discursos diferentes, as quais, entretanto, € preciso que sejam ditas, para
se sair da espiral iluséria de se tomar a parte pelo todo e vice-versa.

Tais reflexdes ndo pretendem se apropriar da verdade ou da parte
dela existente nos programas veiculados pela SEED para os alunos do
Magistério, mas apenas lhes proporcionar o conhecimento do reverso da
medalha, para que, desta maneira, eles 0 possam recuperar para a sua
formagdo. Do contrdrio parece que adotarfamos uma posigio pouco
"paidéutica”. O mesmo vale para os estagidrios licenciados em fase de
treinamento para o ensino dessas disciplinas no futuro.

Alguns professores do ensino secunddrio se mostraram curiosos e
até mesmo surpresos quando se lhes disse que poderia surgir um espago
de reflexdo critica a propdsito dos programas propostos. Se fazia, entio,

11 RICOEUR, P. Interpretagio e ldeologias.
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sentir uma necessidade desta tentativa de desvelamento dos meandros da
semantica da Pedagogia em seus Fundamentos. As presentes reflexdes
abrem esse espago com uma ponta de esperanga expressa naquele afo-
rismo hindu: "A Verdade acaba triunfando" (SATYA MEV JAYATE).

Pois bem, € dentro desse espirito critico que se apresentam as re-
flexdes quanto ao sentido dos Fundamentos Filoséficos, Socioldgicos e
Historicos no Curso de Formagio para o Magistério e, conseqiientemente
na formag¢ao do EDUCADOR.

Sentido da filosofia da educagiio no curso de Pedagogia

Elpidio Marculino Cardoso

Consideramos a filosofia o exercicio do pensamento livre. Ela ndo
deve apenas conhecer o que disseram os pensadores. Ela precisa criar o
pensamento. Este € o seu compromisso histdrico, desde Pitigoras, que
formulou o seu nome: filos + sofia ( 0 amigo da sabedoria).

Sendo a sabedoria ampla, abrangente e evolutiva, estd na criativi-
dade do pensamento humano a vida da filosofia.

A filosofia da educagio, considerada esta uma atividade social de
comunicagdo e a filosofia da pedagogia, como inspiradora das ciéncias da
educagdo, sdao o exercicio livre e criativo das inteligéncias pensantes que
destas realidades se preocupam.

No livre exercicio do pensamento que gera a filosofia e que por ela
¢ gerado, deve haver lugar para todas as diregbes. E dos vetores da roda
d’dgua deste moinho, se expandird a sabedoria.

Néo € apenas na filosofia aristotélico-tomista nem na ideologia do
partido vinico anterior a Perestroika, que se fundamentam as ciéncias
pedagdgicas. Mas € na livre expressdo das idéias que um novo curriculo e
uma nova metodologia nascerio.
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A filosofia da pedagogia deve dar base e sustentagdo a dialética que
movimenta num turbilhdo todas as idéias. Daf se saberd qual o rumo da
biologia, da histéria, da sociologia e da psicologia da educagao.

Sentados & sombra da drvore que é enxerto de todos os frutos do
Jardim de delicias, lembramos o passado e enxergaremos o futuro.

Nas posi¢des ideoldgicas fechadas hd o preconceito do conceito ja
feito, desfeito pela sua prépria inutilidade. Em toda a idade em que se en-
contra a crianga permanece o elo de ligagdo e desenvolvimento da so-
ciedade.

O professor que reza sempre a mesma cartilha, encilha a besta pen-
sando que educa: Criar & fazer. Pensar & agir. Educar é ouvir. Quem
pensa ter a verdade absoluta ndo entende que ja a Fenomenologia de Kant
no reino da Razio Pritica, dispensou a certeza dos conhecimentos a prio-
ri.

Senhores de si mesmos os alunos da Universidade serdo todos jun-
tos filésofos. E os professores com eles aprenderdo a pensar e falar. - Na
raiz da drvore que forma o novo curriculo, a filosofia & a seiva que ali-
menta as ciéncias.

No tronco, a antropologia, cercada pela casca verde da comuni-
cagdo, que se renova quando a casca cai e desaparece. Enaltece todos os
galhos a psicologia e a sociologia cobre de folhas as copas elegantes. As
flores sdo- as pessoas vivas que a biologia conhece. E a arte de escrever
estd brilhando no espago. O tempo dird quem vencerd melhor a angustia
da existéncia precdria.

E a legenddria caravana dos camelos adornari de pausado
provimento, o pdr-do-sol do deserto.

Perto se acha o dia da vit6ria, quando ndo mais haverd humilhagio
e guerras de nervos, mas onde todos colocardo seus pensamentos a luz do
dia, para formar a filosofia permanente.
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Consideragdes em torno dos fundamentos sociolégicos
Samizdat n° 1

José Vicente A. N. Miranda

Convidados pelo representante do Departamento de Teoria e Funda-
mentos da Educagdo junto & Comissao dos Estdgios a nos pronunciarmos
sobre a proposta pedagégica que orienta o ensino da sociologia da Edu-
cagdo ao jovem candidato ao Curso do Magistério, no 4mbito do Ensino
do 2° Grau, os docentes da disciplina SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
DA UFPR, se propdem a olhar criticamente esse programa e a debaté-lo.
Essa critica € feita a0 pensamento que, em seguida, se desdobra em uni-
dades do programa e ndo as préprias unidades desse programa. O que
vale para aquele, vale também para estas em sua devida proporgao.

"As Relagdes Sociais Capitalistas”, conceito sobre o qual se funda a
proposta pedagégica da SEED € apenas um conceito desde uma perspec-
tiva da teoria sociol6gica da produgao econémica: na produgdo dos bens
econdmicos, 0s grupos se apropriam dlﬁCllmente dos bens em espécie de
outros grupos e a esse respeito Evans Pritchard’ dlZ, por exemplo, ser o
caso do roubo do gado entre as secgoes tnbals dos Nuer, onde essa apro-
priagdo toma contornos de luta. Marx, ! por seu lado, diz da sociedade
neo-industrializada de seu tempo que o dono dos meios de produgdo se
apropria do excedente do capital nas costas do operdrio e define aquele
como capitalista. Porém, dd4 para ver que esse conceito de relagdes so-
ciais capitalistas € apenas uma parte da visdo sociolégica do social, cons-
truido segundo as exigéncias epistemolGgicas para se constituir em um
dos conceitos chaves de leitura do social no materialismo histérico. Tanto
isso € verdade, que Max Weber tomando o conceito de "espirito de capi-
talismo" o constréi ndo do ponto de vista dos bens econémicos mas dos
condicionantes religiosos que o afetaram, conhecidos na Obra de Weber
como "a ética protestante”. Os afetos ao materialismo histérico até agora

12 PRITCHARD, Evans. Os Nuer, Editora Perspectiva.
13 MARCUSE, H. Razdo e Revolugdo, Rio de Janeiro : Editora Paz e Terra, e
ARON, R. La Sociologie Allemande Contemporaine.
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nao tém sido, nem sdo capazes de refutar a tese weberiana. Eis porque a
relagdo de causalidade (determinagdo) de duas varidveis ndo deve ser
radicalizada e dada como esgotada, por seu principio ser precdrio e dificil
de resolugdo, como o faz superficialmente a introdugio da Proposta
PedagGgica em questdo. Nela, o conceito de Educagdo encontra abrigo,
com vista a compreensdo da escola, do meio circundante e das relagdes
com a Sociedade s6 nas relagdes capitalistas. Até pode ser que o seja!
Entretanto, situar o conceito de Educagéo para o (a) jovem secundarista
exclusivamente como fruto das relagdes capitalistas, € nao ceder da sua
perspectiva. E negar por exclusio a existéncia de outros pontos de vista e
portanto, absolutizando, incorrer no labirinto ideolégico, donde, como o
diz Gunther Eisermann'* se sai com o argumento: aquele que rejeitar a
andlise marxista e as conseqiiéncias dai resultantes deve, forcosamente,
ter uma falsa consciéncia, isto €, uma consciéncia burguesa. Ou vocé
aceita o0 argumento marxista ou vocé estd laborando em falsa consciéncia.
Nao hd saida. Essa visao dantesca da sociologia parece ser prejudicial ao
seu cardter cientifico; - a falar da cientificidade de uma tal proposta é
tomar a parte pelo todo, parcialidade cujo cardter ¢ escondido o tempo
todo ndo s6 do leitor da proposta, mas muito mais do seu desprevenido
destinatdrio. Isso reflete o cardter castrador que, parece se pretende im-
por a Sociologia da Educagdo. Ndo € essa a posigdo dos docentes da
mesma disciplina na UFPR, 0s quais, embora nio possam negar desde a
sua perspectiva tedrica, a relagdo entre a escola e o capitalismo, nunca a
argumentam como existente exclusivamente.

Esta critica visa, portanto, toda a proposta pedagégica da disciplina
comprometida com essa visdo na sua parcialidade impedindo, dessa
maneira, sob os pretextos mais sagrados, de a inteligéncia do aluno do 2°
grau, no Brasil, se abrir a outros pontos de vista.

Tal posigao ndo deixa de herdar certo rango stalinista, porquanto se
aproveita da situagao de poder para eliminar o pensamento que fosse di-
ferente daquele que dita as regras: serd, entdo, preciso repetir com o co-
nhecimento do aluno secundarista brasileiro a experiéncia trdgica
daquelas pessoas que morreram assassinadas por deterem um pensamento
diferente do pensamento do ditador? Nao se pensava, também, na época
da ditadura do proletariado dos anos 20, em propésitos politicos a serem
atingidos tais como os alegados na introdugio desta Proposta Pedagigica?

14 EISERMANN, G. In: Duvignaud, J. Sociologie de la Connaissance, Editora
Payot : Paris, 1978.
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Uma pedagogia deste jaez ird abrir a inteligéncia do aluno a2 compreensio
da Escola na Sociedade?

Finalmente, € cabivel se perguntar, a modo de conclusio, qual a
eficdcia deste propdsito? Afastada a perspectiva da reprodugdo pura ou
mediata das sociedades, com base na sua ordem simbdlica, & possivel
pensar em uma alternativa ao quadro acima descrito. Nesse sentido se
constata que aos contetidos programdticos constituidos e divulgados por
leis e decretos, pela autoridade de uma situagdo de poder da SEED, se
contrapde o pensamento de alguém que, sem outras mediagdes e desde a
sua condi¢do subterrinea, se aproxima da imagem de um processo jd
acontecido, o qual se iniciando com os "SAMIZDAT" (literatura under-
- ground na antiga URSS) abre um caminho igualmente subterrineo para a
Perestroika do regime. Por isso o inciso do presente trabalho leva ao ca-
begalho esse votivo titulo com o niimero um.

Proposta curricular da habilita¢io magistério, '
referente ao ensino da disciplina de histéria da educaga‘iol‘

Decorréncias da concepgio tedrica adotada com vistas ao sentido da
Histéria da Educagdo nos curriculos dos cursos para a formagdo de Edu-
cadores.

Virginia Anne van den Berg

~

A primeira vista, o documento pretende avangar na construgao de
um curriculo capaz de proporcionar a melhoria da formagao do professor
das séries iniciais. Tem como pontos de referéncia: a questdo da legitimi-
dade da produgdo do saber; a democratizagdo da escola; a melhoria da
qualidade do ensino, envolvendo nédo s6 teorias da educagdo escolar, mas
a teoria da produgido e formagdo dos homens na histéria. No entanto, ao

15 Documento oficial apresentado em maio de 1989, pela Secretaria de Estado da
Educagédo - Departamento do Ensino de 2° Grau - Setor de Educagio.
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mesmo tempo em que propde a libertacdo e incentiva a criatividade,
acaba esvaziando-se no comprometimento com uma concepgao que se
fecha em si mesma.

A proposta fundamenta-se numa tinica visio de mundo, onde a
pedagogia de tendéncia progressista se transforma num tinico modelo e
regra vilida para interpretacao da Historia da Educagido. Revela-se assim
um posicionamento tedrico unilateral semelhante ao tio criticado conser-
vadorismo e tradicionalismo pedagégicos. O verdadeiro sentido da reali-
dade e o pensamento dialético ndo pode submeter-se a convicgdes e
ideologias, mas fazer crescer os aspectos da tolerancia, respeitando-se a
individualidade na coletividade. Permeia pelo documento um sistema de
preconceito onde a cientificidade e a competéncia‘se mede a partir de
maior ou menor compromisso politico.

Em decorréncia, € clara a desvalorizagdo da educagio e dos edu-
cadores formados hd uma geragdo. Criticam-se no documento as opor-
tunidades perdidas por forga dos "designios ditatoriais" sendo a formacdo
para o magistério limitada a "um caldo insosso apelidado de Fundamen-
tos da Educagao", 16 4o qual fazem parte a Psicologia, a Biologia, a So-
ciologia, a Histéria e a Filosofia. Ora, ndo convém formar julgamentos
antes de verificar porque e como a educagido vigente passa a contrariar os
movimentos que provoca. A dialética da evolugdo busca ajustar, inovar,
adaptar, ultrapassar sem no entanto subestimar o esfor¢o na construgio do
passado com vistas a transformagdo do aqui e agora do futuro.

Tudo € dialética no ser que sai de uma concha. E, como ndo sai inteiro, o
que sai contradiz o que fica fechado. O interior do ser fica aprisionado a
formas geométricas sélidas. (RACHELARD - A Poética do espago)

O "caldo insosso" apelidado de Fundamentos da Educagio, reSpon-
sdvel pela formagdo de uma geragdo de professores "escolanovistas", o
bem representa o ser que sai de uma concha. Da mesma forma a con-
cepgao progressista sob a dptica da interpretagdo histérico-materialista.
Ambas as tendéncias e/ou concepgdes sao ultrapassadas, na medida em
que a historia humana busca compreender que os fendmenos tempo-
espago resultam do conhecimento construido pelo homem em relagio as
suas préprias conquistas, avangos, recuos, retrocessos, para conquistar
um novo patamar no desenvolvimento da Cultura, da Sociedade, da Civi-

16 DOCUMENTO SEED P. 1, referente 3 CONCEPCAO DE HISTORIA DA

EDUCACAO.
17 Ibidem.
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lizagdo e do Individuo; encadeado historicamente pelo conhecimento do
homem. Quem constréi esse conhecimento e como o homem o adquire e
utiliza? Seriio os fundamentos da Educagdo, o chamado "caldo insosso”,
responsdveis pela criagio desta realidade concreta insossa, materialista
caracteristica do final do século XX?

A toda agdo corresponde uma reagao igual ou contrdria. A visao
metafisica cede lugar ao materialismo; as relagoes de trabalho cedem
lugar ao principio do explorador x explorado; a filosofia cede lugar ao
capitalismo. Sdo agdes e reagdes as quais, construidas pelo proprio
homem no decorrer dos séculos, terdo na revolugdo que ocorre no aqui e
agora, papel fundamental na construgio de um patamar no processo de
conhecimento.

O homem busca no conhecimento a sintese do ontem, hoje e

amanhi e faz do conhecimento o instrumento para a conquista do saber.
Se a escola é a instituigio que possibilita a socializagio deste con4 .

Técimento, deve fazé-lo considerando os aspectos da Psicologia, da Biolo-
gia, da Sociologia, da Histéria, entre outros, fundamentando-se na
Filosofia.

Criticas quanto a qualidade do ensino e seu "contelido-pedagégico”,
enquanto educagio formal, jd foram expostas por Comenius e E. de Rot-
" terdam, assim como Machiavel e T. Morus expuseram suas dentincias no
ambito politico e social. Tiveram a coragem de apresentar a natureza das
contradi¢des ao mesmo tempo em que, indicaram caminhos, opgdes cien-
tificas, para a transformagdo das relagdes entre 0 homem e 0 mundo.

O entendimento da complexidade das relagdes do homem com o
mundo gera antagonismos, avangos, recuos, declinios, repetigdes ciclicas,
causados pelas limitagdes que caracterizam o homem como ser "ra-
cional". O que ¢ vilido para a sociedade em determinado tempo e
espago, modifica-se de acordo com as circunstincias criadas pelo homem
e apresentadas pela natureza. Dai, nao hd como estabelecer uma tunica
concepgio de interpretagdo da realidade histérica. Assim como a refragdo
da luz no cristal mostra a multiplicidade e retorna a unidade, 0 homem
busca seu caminho através do conhecimento para chegar ao saber, que €
universal.

Nesse caminho a tendéncia histérico-materialista é apenas um dos
instrumentos para decifrar a esfinge que devora a realidade como resul-
tante da luta de classes, das relagdes capital - trabalho, dos interesses
hegemonicos da ideologia dominante, na ptica do Capital de Marx.

Se, nos termos propostos no documento, a Histéria da Educagao
ocorre no interior da concepgdo de educagdo como processo e a reflexao
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se constitui a rigor, na "filosofia" do programa"18 entdo serd: DECIFRA-
ME ou TE DEVORO"!

Idéias e conceitos como: classes dirigentes, dominados, confronto,
transformam-se em meros "dogmas mistico-religiosos" ou "amdlgama de
representagdes” que se descaracterizam pelo senso comum estabelecido
em funcio do referencial apresentado.

A proposta curricular ora apresentada é segregadora por si s
quando apresenta um "6culos metodol(')gic:o".l Ao contrdrio de propor a
construgdo de uma concepgao brasileira de histéria da Educagéo, busca
nos pergaminhos embolorados da dialética materialista algumas palavras
que fazem os "educriticos" e "pedagoliticos” "abanarem as orelhas em si-
nal de aprovagio. "0 Sio como as palavras em grego e latim que exta-
siavam os homens do século X VI!

Assim € que resulta uma proposta curricular para a habilitagio
magistério, na disciplina de Histéria da Educagio, como "6culos meto-
dolégicos” - de visio unilateral, sem refragio. Proposta que acaba se
transformando no monéeulo da formagio do educador, esquecendo que a
educagio e a realidade do mundo possuem o principio do Caleidoscépio;
uma visao mais ampla, dialética, abrangente e mutdvel que obriga os edu-
cadores a abrir a concha e soltar também o "interior do ser que fica
aprisionado a formas geométricas”.

Novos caminhos:

A titulo de ampliar o debate em busca de novos caminhos na for-
magao do Educador, seja no Magistério de 2° grau ou no Curso de Peda-
gogia, 0 que se propde € uma reflexio conjunta em torno da
responsabilidade de Educar institucionalmente dada a organizagio escolar
pela prépria sociedade. As diferentes criticas aqui apresentadas, sido nada
mais que uma contribuigdo para a leitura reflexiva das controvérsias que
caracterizam, cada vez mais, a opgdo consciente na composigio tedrica e
agiio pedagdgica notadamente na ltima década.

18 DOCUMENTO SEED. p. J.
19 DOCUMENTO SEED, p. 1.
20 ROTTERDAM, Erasmo de. Elogio da Locura.
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Qual serd a pedra angular de sustengio do processo de Educar? As-
sim como as diferentes notas musicais compdem um conjunto harménico
traduzido em determinada pega musical de estilo tinico, também a edu-
cacdo resulta de diferentes forgas polarizantes. A controvérsia, o debate e
a reflexdo critica sdo pontos de referéncia que contribuem para a busca da
verdade. : .

A nés, educadores, cabe a tarefa do maestro que diante da orquestra
é capaz de interpretar a partitura mantendo a mensagem do autor, sem
tendenciosidade e nem deificd-lo transformando-o em mito, ou \nica ver-
dade histdrica. Interpretagdo essa, que a partir da liberdade individual de
opgdo, resulta em diferentes tendéncias, nao podendo limitar-se a uma
linica concepgdo sob pena de descaracterizagio dos seus fundamentos.

Entendemos que os responséveis pelo estabelecimento das politicas
de educagio piiblica bem como pela sua administragdo, devam mostrar-se
mais receptivos no encaminhamento das questdes educacionais pelos dife-
rentes segmentos da sociedade legalmente instituidos e representados.

Propomos a organizagao de um debate nacional isento de cor
politico-partiddria ou ideolégica, onde ndo se defenderdo posigdes dog-
maticas ou radicais, mas uma revisao de posicionamentos. Abertura para
receber e fazer criticas referentes 2 atuagdo do Estado e dos profissionais
voltados a formacao do educador.

Prioritariamente é fundamental realizar movimentos de mobilizagao
nacional para fazer cumprir o papel do Estado enquanto responsdvel pelo
dever de proporcionar educagio piblica, gratuita e de qualidade, nos ter-
mos constitucionais explicitados no capitulo III, que trata da Educacao,
da Cultura e do Desporto, nos seus Artigos 205 a 214.! Somente através
do cumprimento da lei que poder-se-d chegar ao equilibrio Cién-
cia/Filosofia, deixando o parcialismo e a visao fragmentada em busca de
solugdes amplas e totalizantes, pois a "ciéncia sem consciéncia nido €
sendo a ruina da alma. "(Rabelais.)

21 CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.
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Anexo: "Apresentagio do Curriculo do Ensino de 2° Grau" -
Estado do Parani - Secretaria de Estado da Educacio - 1989 -
Magistério.

Apresentagao

O documento ora apresentado resulta do trabalho que vem sendo
desenvolvido pelo "Projeto de Avaliagio Curricular da Habilitagdo
Magistério" que integra o Programa de Reestruturagiao do Ensino de 2°
Grau, desenvolvido pelo Departamento do Ensino de 2° Grau da Secre-
taria de Estado da Educagdo do Parand, a partir de 1988.

O projeto tem como objetivo avaliar a proposta curricular implan-
tada na rede estadual, avangando na constru¢io de um curriculo que al-
- tere o atual quadro de indefini¢do e fragmentagdo da habilitagio.

Nesta perspectiva € que em 1988, foram discutidas e elaboradas as
propostas curriculares das disciplinas que abrangem a Parte Diversificada
do Curriculo da Habilitagdo. As propostas das disciplinas do Nuiicleo
Comum foram elaboradas no bojo do Projeto de Contetidos Essenciais,
visando garantir a unidade do Ensino de 2° Grau.

Foram envolvidos neste processo de discussio curricular, os PéSlos
de Magistério, Nicleos Regionais de Educagio, Escolas de Magistério,
Institui¢bes de Ensino Superior e outras entidades da drea educacional.
Cabe destacar o papel fundamental dos profissionais da educagio que atu-
aram como consultores no Projeto de Avaliagio da Habilitagio
Magistério, cuja contribuigdo tedrica assegura a cientificidade das diver-
sas dreas do curriculo.

Os documentos das propostas curriculares estio organizados de
forma a abranger a concepgio tedrica, os conteddos essenciais especifi-
cos, os aspectos metodoldgicos e as referéncias bibliogrificas de cada
disciplina.

Na efetivagdo do curriculo, cabe ao professor organizar de forma
significativa os contetidos em cada drea do conhecimento, situando-os
sempre em relagio as condigOes histdricas de sua elaboragdo e desen-
volvimento, bem como considerar a prética social do aluno de 2° Grau
como referéncia para o desenvolvimento da a¢do pedagégica.

O presente documento registra mais uma fase no processo de al-
cangar a melhoria da formagdo do professor das séries iniciais ndo de-
vendo, portanto, ser considerado "produto acabado" ou "guia curricular”,
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que direcione todas as agoes do professor, ou que cerceie sua criativi-
dade. Deve servir antes, como ponto de partida das a¢des educativas e
deve ser objeto de andlise e discussdo constantes, dado seu cardter
histérico, provisério e que reflete as contradigdes’da realidade em que se
efetiva.

O curriculo do ensino de 2° grau

Ao longo da histéria, a luta pelo acesso a instrugido, ao saber e a
cultura tem figurado dentre as principais aspiragdes dos grupos sociais,
notadamente das camadas majoritdrias da populagio.

Dentre as lutas populares, percebe-se ndo apenas um movimento em
prol da participagao nos bens sociais, econémicos e culturais produzidos
na sociedade capitalista, mas também a busca de uma redefinigdo social
da classe trabalhadora que questione e desafie as prdticas e concepgdes
hegemonicas, na construcdo de uma sociedade democritica.

Encontra-se, ao longo da historia da educagio, diferentes tendéncias
pedagdgicas que ora privilegiam o docente, o método, o aluno, porém os
conflitos maiores centram-se na legitimidade da produgao do saber, en-
volvendo nédo s6 teorias da educagdo escolar, mas a teoria da produgiio e
formagao dos homens na historia. Nesse sentido, a educagio é entendida
numa perspectiva de "construgdo histérica”, insepardvel das relagoes so-
ciais produtivas do cotidiano.

Portanto, a escola tem refletido, no seu dia-a-dia, as marcas contra-
ditérias desta sociedade, impressas pelo conjunto de determinagdes so-
ciais e adquire, a0 mesmo tempo, especificidades enquanto agéncia
socializadora de producdo do saber. Faz-se necessdrio entdo, garantir o
sentido da escola democratizada no Estado do Parana.

Democratizar a escola significa melhorar as condigées de acesso e
permanéncia do alunado, bem como ofertar um ensino de melhor quali-
dade. Esta melhoria estd vinculada a questio do conhecimento, sua re-
construgao, essencialidade e revisio da prdtica pedagogica.

O acesso a escola de 1° Grau continua a ser prioritirio no pafs, mas
também € imperativo a generaliza¢do do ensino de 2° Grau. A importin-
cia desse grau de ensino cresce concomitantemente a complexificagiao
porque passa a sociedade brasileira, e pelo fato que, nos tltimos anos,
segmentos significativos das camadas majoritdrias da populagdo tém pro-
curado o 2° Grau na tentativa de inser¢do no mercado de trabalho. Na
visao de Miguel Arroyo, a luta pelo saber acaba sendo o modo pelo qual
0 povo entra na histéria e se constitui cidadio.
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A questdo central reside em repensar o ensino de 2° Grau como
condi¢ao para ampliar as oportunidades de acesso ao conhecimento e,
portanto, de participagdo social mais ampla do cidadido. Este repensar
passa, necessariamente, pela andlise das relagdes entre a escola, o tra-
balho e a cidadania.

Historicamente, o que se pode perceber € um duplo processo de ex-
propriacdao: material e intelectual. O trabalho € dimensido fundamental da
vida humana e se faz presente em todas as agoes e atividades do homem,
tendo uma dimensdo dindmica e libertadora, na medida em que modifica
as condigdes materiais de existéncia, suas formas de pensar e agir. Por
outro lado, pode constituir-se num elemento de alienagdo, quando ndo é
permitido ao trabalhador alcangar o processamento da produgao em seu
conjunto, nem a esséncia criadora do ato de trabalho, que comporta pos-
sibilidades de iniciativa, de reflexio e de decisio. E no mundo do tra-
balho que se situa o "locus" da unidade tedrica e prética, pontos de
partida e de chegada da agdo educativa.

A questao da preparagao para o trabalho deve ser pensada a partir
da especificidade da educagao escolar e dos limites da escola. Repensar a
relagao trabalho e educagio exige que se aprofundem as formas que estas
vdo assumindo, além da natureza das contradi¢bes que emergem destas
relagOes. A presenga mais marcante do trabalho na escola se d4 na me-
diagao dos conhecimentos acumulados historicamente pelo homem e,
especialmente, dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos que, quando
produzidos, dao respostas concretas aos problemas enfrentados pelo
homem em seu caminhar. Nesse sentido, a histéria do conhecimento € a
propria histéria do trabalho.

Segundo Saviani (1986), no 2° Grau, nao basta dominar os elemen-
tos bdsicos e gerais do conhecimento, € preciso também explicitar como o
conhecimento converte-se em poténcia material no processo de produgao.

Nesta perspectiva, o Ensino de 2° Grau, deve propiciar aos alunos
o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas, utilizadas no
processo de produgdo e ndo o mero adestramento de técnicas produtivas.
Esta concepgdo estd a exigir medidas a curto, médio e longo prazo, vol-
tadas ao suprimento e apoio a rede estadual de ensino, visando propiciar
meios para que ela cumpra suas fungGes e atinja plenamente seus ob-
jetivos, incluindo medidas de avaliagao da atual politica educacional,
como também das estratégias utilizadas para viabilizagdo das prdticas
pedagdgicas.

O desafio estd no sentido de avangar na compreensao do que signi-
fica o cardter mediador da escola de 2° Grau para as camadas ma-
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Joritdrias da populagdao. Impde-se como fundamental, a criagio de uma
proposta pedagdgica que propicie o acesso ao saber enquanto totalidade,
reunindo teoria e pratica.

Por outro lado, importa reconhecer que os alunos deste grau de
ensino, principalmente os que freqiientam a escola noturna, jd estio in-
seridos no processo produtivo.

A postura de uma escola democritica visa a prepara¢io do edu-
cando para a democracia, elevando sua capacidade de compreensio em
relagao aos determinantes politicos, econdmicos e culturais que regem o
funcionamento da sociedade em determinado periodo histérico, para que
venha atuar no mundo do trabalho com a consciéncia de seu papel de ci-
dadao participativo.

Para que esta condigdo se efetive, a escola deve assegurar a sua
fungdo de ensinar bem e de forma sistematizada, garantindo a formacio
do cidadao pelo dominio do saber.

PROPOSTAS DAS DISCIPLINAS - Intituladas "Projeto de
Avaliagio da Proposta Curricular da Habilitagdo Magistério" -
1989.

PROPOSTA DA DISCIPLINA: "FILOSOFIA DA EDUCACAO".

Introdugido

A Filosofia da Educagao deve explicitar as teorias que fundamentam
a prdtica pedagdgica e sua derivagio de determinadas visoes de mundo,
concepgoes de sociedade e de homem e suas diferentes linhas
epistemolégicas.

Desta forma ela pode fornecer ao professor um método de reflexio
sobre os problemas da educagio, capaz de superar o cariter fragmentdrio
do senso comum, a parcialidade do método positivista, possibilitando
uma visao critica da realidade, que permita uma agio transformadora, le-
vando-se em conta 0 homem que se quer formar e o tipo de estrutura so-
cial que o determina.

O pressuposto em cima do qual se organizou o programa € a relagio
da reflexio filoséfica com a prética pedagdgica, ou seja, a relagio entre
a filosofia enquanto compreensio e guia da agdo educativa e esta como
fundamento e limite do pensamento pedagdgico.
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Esta relagdo deve ser compreendida na dimensdo histérica em que
ela se realiza: uma realidade concreta, uma sociedade concreta, um pro-
fessor e um aluno concretos.

E a partir dessa dimensio histérica que se estabelecem as relagdes
entre Filosofia e Filosofia da Educagio e entre Filosofia da Educagao e
Pedagogia que nortearam esta proposta.

O programa de Filosofia da Educagdo estd concebido e deve ser di-
mensionado, portanto, considerando:

1. a reflexdo sobre os aspectos sociais.que condicionam o pen-
samento filoséfico e pedagdgico;

2. a reflexdo sobre o movimento dos aspectos internos a esse pen-
samento.

O cardter histérico do pensamento filoséfico, jd explicitado anteri-
ormente, implica em que a reflexdo filoséfica da educagdo ndo se dd a
partir de um ponto de vista qualquer, supostamente neutro. A teoria pro-
duzida é, explicitamente ou nio, conscientemente ou ndo, interpretagio e
reflexdo que o homem faz em, e a partir de uma prdtica que € social e
histdrica, portanto situada. A Filosofia, reafirmamos, mesmo quando o
nega, tem como fungdo ndo a "contemplagdo do mundo”, mas a diregdo
da agdio, seja para manter ou para transformar o ordem social vigente.

Esta proposta se direciona no compromisso de uma democratizagdo
da escola brasileira e, como conseqiiéncia, com a formagao de um profes-
sor capaz de compreendé-la, em totalidade, na sua inser¢do na sociedade
brasileira atual, no cardter mediador que ela assume na dire¢ao da trans-
formacao desta sociedade. (Segue a proposta de contelidos programati-
cos).

Proposta da disciplina: "Sociologia da Educagdo”.

Introdugao

A proposta aqui apresentada, jd configura a necessidade de
mudangas, nao s6 de enfoque, mas do préprio contetido, isto jd materiali-
zado no diagndstico feito pela SEED do Parand.

Dois s@o os pressupostos que justificam a abordagem.

1°) Necessidade de se reforgar a formagido bdsica do profissional e
em especial a formagdo nas Ciéncias Humanas.

29) Necessidade de reforgar a formagdo especifica do profissional
que vai atuar nas séries iniciais do 1° Grau.
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O programa de Sociologia tem como objetivo na formagio geral, a
compreensio da realidade social e das forgas sociais que nela atuam.

Na formag@o especifica do profissional que deverd atuar nas primei-
ras séries, 0 objetivo € a compreensdo da propria escola, no meio em que
estd e nas suas relacGes com: a Sociedade; na andlise da Educagao, utili-
zando o conceito de educagdo relacionado com o conceito social e
politico, inserido nas relagGes sociais capitalistas. Educagdo como opgio
politica por um tipo de ensino que venha a atender aos interesses das
camadas majoritdrias da populagao.

Para se operacionalizar esta propostz 4 necessirio que se possa ga-
rantir nos programas:

1 - Conhecimentos basicos especificos da Sociologia, diferenciando-
a das outras ciéncias.

2 - Conhecimentos socioldgicos, necessdrios para a compreensio
das relagdes sociais na Sociedade Capitalista.

3 - Andlise que possibilite a compreensao da educagao como opgao
politica, por tipo de ensino, portanto como pritica social e a escola como
uma das priticas. }

Se o programa de Sociologia for assim concebido, serd um pro-
grama critico que enfatizard a ciéncia como um processo de co-
nhecimento e nao como algo acabado, porque a ciéncia nunca € neutra,
mas comprometida.

A partir desses pressupostos, podemos apontar alguns eixos para o
programa da Sociologia da Educagao.

- Estudo das origens da Sociologia.

(seu surgimento, nasce na revolugao industrial - capitalismo).

- Concepgoes de que a ciéncia nao € neutra, e por isso as teorias se
constroem a partir de concepgoes que cada autor tem da Sociedade - hd
sempre um componente politico e ideoldgico. (Segue a proposta de con-
tevidos programaticos).

Proposta da disciplina: "Histéria da Educagao" - concepgao de
Histéria da Educacao.

Este texto tem como finalidade oferecer algum suporte, em termos
de fundamentagao, aos educadores e/ou futuros educadores comprometi-
dos com a formacgao de professores de 1° Grau. Isto €, temos como ob-
jetivo proporcionar um instrumento a mais para os educadores
identificados com a Habilitagdo Magistério ao nivel de 2° Grau, no sen-
tido de uma reflexao acerca da Histéria da Educagao Brasileira
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Sabemos que uma perspectiva globalizante, relativa aos problemas
educacionais e pedagégicos no eixo da histria brasileira s6 contribui
para uma priética educativa (talvez social) mais coerente, sistemdtica e efi-
caz, e, com certeza, mais conseqiiente. -

Na verdade, essa introdugao € necessdria, na medida em que refe-
renda uma programagdo de curso e assume, por assim dizer, sua paterni-
dade.

Ao considerarmos concretamente a carga hordria de Histéria da
Educagdo, no "Curso de Formagdo para o Magistério de 1° Grau" tendo
em vista sua necessdria articulagdo com o conjunto das demais disciplinas
nucleares que totalizam o chamado curriculo, compreendemos sua fungao
instrumentalizadora. Tal fungdo se consolida na proporgdio em que se
identifica como uma ampla abordagem metodoldgica viabilizadora da
apreensao das articulagdes entre:

a) o campo educacional e as diversas teorias pedagégicas;

b) conflitos de classe e as contradi¢es presentes ao longo do pro-
cesso de complexificagdo da formagao social brasileira.

Menos do que uma lista de temas sonhados pairando além das con-
digdes concretas da praxis educativa de nossa sociedade, essa proposta
curricular tem a pretensdo de contribuir com uma espécie de "6culos me-
todolégico" testado ao longo da prética da sala de aula que contribuird,
talvez, para um comego de entendimento da historiografia e da realidade
histérica da educagao brasileira.

Nio obstantemente, acreditamos como primordial, para estudantes e
professores, enfim para os intelectuais, a compreensdo da educagdo inte-
grada a uma perspectiva histérica. Nessa premissa, a Historia da Edu-
cagdo Brasileira se coloca como contetido imprescindivel na Formagao do
Magistério ao nivel do 2° Grau. Se levarmos em conta ainda, que essa
oportunidade foi roubada por for¢ca dos designios ditatoriais, de uma
geragdo inteira de professores e ocultada sob o caldo insosso apelidado de
Fundamentos da Educagdo, nio podemos, sob qualquer alegagao tedrica
ou preconceito técnico, secundarizar a Histéria da Educagdo Brasileira.
Obviamente devemos priorizd-la. Do contrdrio, seremos julgados ao lado
dos causadores do desastre cultural perpetuado desde o golpe de 64.
Heréis-vitimas da resisténcia devemos, pelo menos, reconquistar o direito
da(o) normalista, entre tantas dificuldades para estudar nesta terra, com-
preender porque foi educada(o) de um modo determinado em um pais
usurpado pelos interesses de grupos especificos e calcinado pela burocra-
" cia da Ditadura Militar.
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Sem esse compromisso politico qualquer contevddo disciplinar se es-
vazia e nao hd competéncia técnica que lhe garanta, isoladamente, signifi-
cado tedrico, 1sto €, esse olhar sobre o mundo dos homens, esse
passaporte para a cultura erudita onde se descortina a compreensiao da
educagdo como um elemento mutdvel, construido e em construgio pela
luta dos homens, em sintese, como algo histérico.

- Entdo, quem conhece a Histéria?

- Em certo sentido todos os homens. Mesmo que nio tenham lido
qualquer compéndio especifico, ou sequer saibam ler.

Todos tém uma filosofia de vida, possuem uma determinada con-
cepgio de mundo capaz de indicar, orientar a interpretagio ativa do dia-a-
dia de cada um. Uma espécie de colméia intima segregadora de uma
forma de consciéncia relativa dos acontecimentos que nos circundam e
compdem nossas vidas. Acontecimentos esses que jd ocorreram, que
estio ocorrendo, ou que irdo ocorrer, € que de alguma forma todos se
percebem, nesses mesmos acontecimentos como atores, principais ou co-
adjuvantes, ou, muitas vezes a contragosto, como meros espectadores.

E nesse sentido que dizemos que no amago da concepgio de mundo
de todos e de cada um se encontra, também, um sentido de histéria, isto
€, um referencial que possibilita interpretar o passado como tal, decodifi-
car e atuar nas condi¢ées do presente, bem como ter aspiragOes re-
lacionadas com o futuro.

Quando entendemos e aceitamos todos os homens como portadores
de uma determinada concepgido de mundo, nio se torna forgada a afir-
magao decorrente que todas as pessoas sabem histéria.

Nesse instante lembramo-nos do rodapé do velho exemplar, repeti-
damente sublinhado, da sempre atual Ideologia Alema:

"Apenas conhecemos uma ciéncia, a da Hist6ria". E sem diivida
uma concepgao firme e precisa para orientarmos a presente fundamen-
tagao e compreendermos que, tanto professores € alunos, quanto as de-
mais pessoas, possuem representagoes do mundo real e sensivel das quais
independente e antecipadamente a qualquer estudo rigoroso e sistematico,
configurar de modo determinado suas préprias interpretagées histéricas.
Fendmeno que ndo se constitui em um obsticulo absolutamente in-
transponivel.

As interpretagOes referidas acima, geralmente denotam parciali-
dades, esquematismos e incoeréncias relacionadas com a concepgao
dominante de mundo, as quais caracterizam, muitas vezes, sua particular
insergao na estrutura de classe de uma formagio social determinada.
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Dizemos, nesses casos, que prevalece nele o senso comum, bergo
das representagdes condicionadas pelas divisoes da sociedade em classes,
isto €, uma perspectiva fragmentada da totalidade social.

Nao percebemos uma reflexao sistematizada, rigorosa e de conjunto
sustentando dada interpretagao.

Nio obstante ao imobilismo doentio, ou ao ativismo galopante a que
as concepgdes do senso comum conduzem a prética social das pessoas, de
um modo geral, no cerne de suas interpretagdes e relagbes com o mundo
que as rodeia, encontraremos sempre algo vilido e recuperdvel - o bom
senso - que deve ser trabalhado pela educagdo escolar com o objetivo de
algar o aluno a agao-reflexao, sistematizada, rigorosa e de conjunto. Em
suma, a interpretagdes cientificas.

E no ambito do senso comum que encontramos as percepgdes
histéricas mais usuais. As que enxergam o desenrolar da histéria como
um simples e inexordvel suceder de fatos justapostos os quais fatalisti-
camente chegardo a um término, ou algo assim; aquelas que percebem o
caminhar histérico como sendo repetitivo a semelhanca de um disco ar-
ranhado cuja reprodugdo da melodia, em determinado ponto , volta ao
mesmo lugar, também parecendo os "enlatados" americanos ou novelas
de TV..., onde mudam os artistas mas a histéria ¢ sempre a mesma: po-
bres e ricos, bandido e mocinho, ela, ele, o outro e variagdes, patroes e
empregados, etc.; finalmente, as representagdes que entendem o ciclo
histérico como uma seqiiéncia de etapas de apogeu e declinio de povos,
ragas e nagOes. Nessa concepgdo, ao ponto culminante de progresso e
crescimento das sociedades corresponde, em seqiiéncia inexordvel, um
periodo de peniiria e decadéncia.

Tanto a perspectiva da sucessao encadeada de fatos, quanto a
repetigao ciclica, supbem que "as coisas" jd estdo postas de um dado
modo ..." que o mundo (a vida) é assim mesmo"... € que s6 nos resta
"viver da melhor forma possivel nosso destino, sem incomodar”... princi-
palmente os que estdo acima de nés, os poderosos, assim ficaremos "fe-
lizes" com o que porventura nos sobra deles. A iiltima representacao a
que nos referimos no pardgrafo anterior € prépria das interpretagdes vo-
luntaristas e violentas, que assumem posturas patriticas, designios de
raga e dogmas mistico-religiosos. Em nome dessa perspectiva as solugdes
drdsticas e belicosas sdo justificadas para que cheguemos ao cume do
nosso destino e ali nos mantenhamos, visto que, inevitavelmente a hora
da decadéncia chegard pelas maos dos invejosos de nossa superioridade.

Essas concepgdes ndo existem exclusivamente de forma isolada.
Elas se constituem basicamente em um verdadeiro amdlgama com ex-
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pressao e existéncia real ( consciente ou imagindria) nas pessoas, nos gru-
pos, nas familias, nas corporagdes, nos "bate-papos” inocentes, nos dis-
cursos, nos documentos oficiais, nas escolas, nas fdbricas e hospitais, em
suma, no nosso mundo de relagdes sociais.

Tal amdlgama de representagdes sobrevive no interior de todas as
camadas sociais correspondendo de forma variada e difusa, através de
uma linguagem simples ou sofisticada, porém de maneira sempre precisa,
aos interesses das classes dirigentes da sociedade. Significa, para tais
classes, um fator decisivo no processo de dominagdo destas sobre as de-
mais camadas da sociedade na medida em que é assimilada indiscrimi-
nadamente. Trata-se da ideologia dominante.

Entretanto, existe uma concepg¢do de Histdria, nao tanto dissemi-
nada na vida social, cindida dessa ideologia. Essa concepgdo ndo encon-
tra respaldo nas classes dominantes: trata-se da concepgdo em que o
processo histérico ocorre sem predestinagdes. Desenvolve-se por forga
dos confrontos entre classes sociais. Assim, na proporgdo em que a
maioria constituida pelas camadas menos privilegiadas, no movimento
dos confrontos de seus interesses com os interesses da classe dominante
registra conquistas, dizemos que houve avangos, do contrdrio, quando os
interesses da maioria sdo obstruidos e/ou aniquilados, dizemos que houve
recuo e retrocesso no desenvolvimento da histéria.

Nessa concepcdo nao hd fatalismos ou interpretagdes escatoldgicas.
S@o os homens que constroem sua histéria ao produzirem sua prépria e-
xisténcia material. Os homens, nessa gigantesca construgdo, sob con-
digdes naturais e materiais determinadas, evoluiram - entre avangos e
recuos - do machado de pedra ao computador. Ao longo dessa evolugao e
conseqiente complexificagao do processo de produgdo de sua existéncia
os homens foram ocupando e dividindo posi¢Ges especificas, tendo em
vista o controle e a organiza¢do da coletividade. Ao mesmo tempo que
importantes para a sociedade, o controle e a organizagdo do processo de
produgdo também fomentaram, a partir da posi¢do ocupada no referido
processo, o confronto de interesses entre os homens. E, justamente ao
longo da dinimica desse confronto, inevitdvel a todos os participantes das
formagdes sociais, que tem origem a divisdo histérica dos homens em
grupos ou classes.

Essas classes com interesses divergentes vém se antagonizando, se
mobilizando, tomando posigoes, se entrechocando, estabelecendo
movimentos que ddo origem a prépria histéria.- bem, isso quer dizer que
todos nds, além de conhecermos, também somos histéria?
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- Exatamente. Estudar Histéria, na verdade, é buscar a compreen-
si0 e o conhecimento do homem. E um esforqo de descoberta de nés
mesmos. Portanto, para descobrirmos mais sobre nés € necessdrio estudar
o homem, mas ndo abstratamente, separado de suas condigOes reais de
sobrevivéncia e do conjunto das relagoes sociais onde produz sua existén-
cia. Concretamente o homem € a sintese das miiltiplas relagoes que foram
e vem sendo estabelecidas ao longo da histéria. Nesse sentido podemos
~ dizer que as relagdes sociais engendram os homens, pois sdo relagdes for-
jadas no desenvolvimento da histéria do homem.

- Podemos concluir, a partir de tudo isso, que o estudo da Hist6ria
da Educagio é um segmento do estudo de prépria histéria?

- Devemos cuidar para ndo esquecer que a Educagdo, enquanto
processo, tem um lugar privilegiado no contexto histérico, pois se integra
na histéria do homem na medida em que participa, em todas as instancias
da dindmica social, politica, econdmica e cultural. Nao devemos nos per-
der nos detalhes especificos da Histéria da Educagio ou da Pedagogia,
para podermos encontrar, na magnitude do processo histérico global, o
esplendor da educagio enquanto produto das lutas dos homens.
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