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RESUMO

Este artigo é resultado de uma pesquisa-acéo desenvolvida na Escola Estadual Professor
Julio Mesquita, localizada no bairro Jardim das Américas em Curitiba-PR. Discute o
papel das fontes orais e 0 uso da meméria no trabalho com histéria ensino fundamental.
Analisa, a partir da experiéncia realizada, como as fontes podem ser utilizadas na
producdo do saber escolar em Histdria. Aponta para as possibilidades e dificuldades no
desenvolvimento deste tipo de projeto na escola.

Palavras-chave: ensino de Historia, fontes orais, memaria e histéria

ABSTRACT

This article is result of an action-research developed in Escola Estadual Professor Julio
Mesquita, in Jardim das Américas neighborhood, Curitiba-PR. It discusses the role of
oral sources and memory using in primary education history teaching. This work, based
on this experience, analyses how those sources can be used in history school knowledge
production. It aims at developing possibilities and difficulties of this kind of project in
school.
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Apresentacdo do estudo

Pretendemos com este artigo, discutir o resultado de uma pesquisa
realizada em Curitiba (PR), que teve como objetivo analisar o papel das fontes
orais € 0 uso da meméria no ensino fundamental de Historia, a partir de um
projeto de pesquisa-acdo na Escola Estadual Professor Jalio Mesquita.*

Trata-se de um projeto em grupo que buscou ser, a0 mesmo tempo,
pesquisa e ensino, procurando mobilizar o dispositivo de construcdo do saber
desde a definicdo da pergunta norteadora da pesquisa até o levantamento,
selecéo e tratamento das fontes tendo como objetivo um produto final.?

O bairro Jardim das Américas, onde esta situada a Escola Estadual
Professor Julio Mesquita, pertence, hoje, a uma zona privilegiada de Curitiba.
O fato de ter uma constituicdo recente levou-nos aos seguintes
guestionamentos: como trabalhar com a Histéria Local em bairros
relativamente novos (30 a 40 anos) usando a perspectiva da memdria? Como
fazer para discutir a construgdo da identidade® em grupos com formagao
recente, em locais em que ocorre um intenso deslocamento da populagéo e as
pessoas ndo se sentem tao identificadas com o lugar onde vivem?

No trabalho com a escola, o primeiro passo foi elaborar um
instrumento para que as crian¢as pudessem pesquisar, em suas casas ou nas
proximidades, e levantar dados para identificar a origem dos avos, dos pais e,
consequentemente, a dos alunos. Tal instrumento deveria servir também para
definir, a partir desses primeiros dados, os possiveis colaboradores em
entrevistas mais aprofundadas sobre o bairro e sua constituicdo.

Um trabalho com a memdria na escola exige um grande investimento
do professor, necessita de apoio da escola, dos alunos e da comunidade. Pela
experiéncia realizada, ficou evidente que a parte inicial, de sensibilizacdo dos

! Este projeto, intitulado Memoéria e Ensino de Histéria, foi desenvolvido com o apoio
de professoras de séries iniciais (3% série), em dois anos de investimento no bairro e na
escola citados. Contou também com a participagdo de duas bolsistas de iniciacéo cientifica/UFPR
— Lisiane Gastaldin e Luciana Perpétuo Pinto.

2 O produto final dessa pesquisa é uma coletanea de textos e imagens como fragmentos das
entrevistas, trechos de jornais, fotos recolhidas sobre o bairro e mapas. O material didético,
produzido a partir desta coletanea, apresenta, algumas sugestdes de atividades com o objetivo de
instrumentar os alunos para que possam ler, interpretar, e refletir sobre o passado do bairro,
estimulando também a busca de outras informacOes para que o trabalho possa ser ampliado.
Houve também uma preocupacdo em promover situacdes de aprendizagem com nocdes de
temporalidade. A inten¢do era construir, juntamente com os alunos, o conceito de tempo
relacionando-o com suas percep¢des temporais e com suas percepgdes do tempo vivido.

% Segundo POLLACK (1992, p.24), a construcdo da identidade se da na confluéncia de trés
elementos essenciais: a unidade fisica, a continuidade dentro do tempo fisico (fisico ou
moral/psicol6gico) e o sentimento de coeréncia dos elementos anteriores.
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alunos e da comunidade, tem um peso significativo no sucesso de um trabalho
com a memdria. Foi possivel perceber também que é mais facil conseguir o
apoio das pessoas que participaram mais diretamente da construcdo do bairro.
Quando os membros da comunidade ndo se sentem participantes da Historia
Local recebem com muita desconfianca o pedido para colaborarem com um
projeto que pretende reconstituir, a partir de suas lembrancas, uma memoria
coletiva do local onde moram, independente do tempo de convivéncia e do
engajamento. Pesa, nesses casos, a suspeita de que a escola esta querendo
inserir-se na individualidade dos entrevistados pois, muitas vezes, eles nédo
tém o sentimento de pertencimento, ndo se sentem como alguém que tenha
algo a dizer, ou como alguém que possa constituir-se em uma referéncia para
a memoria do bairro.*

Com a recusa dos pais ou parentes dos alunos em participar do
projeto com as suas lembrangas sobre o local, foi iniciado um trabalho de
localizacdo de colaboradores que foram sendo indicados por pessoas da
comunidade. Foram realizadas seis entrevistas, sendo que duas delas foram
mais expressivas, principalmente, pela forma como o0s entrevistados
conservaram e reconstituiram dados sobre o passado do bairro.

O trabalho com a memdria do bairro Jardim da Américas ndo se
esgotou, obviamente, com essas entrevistas, e nem era essa a pretensao, pois
concordamos com MONIOT (1993, p.38) que, no jogo dos sentimentos, cada
um mobiliza o passado a seu gosto e segundo os seus préprios interesses. O
saber escolar em histéria, por sua vez, pode buscar um repertorio mais amplo,
levar a reconhecer os diversos tipos de informacéo historica e de relagdo com
0 passado, algumas pelo que efetivamente sdo e outras pelo que representam,
sem deslegitimar nenhuma delas. Nesse sentido, afirma o autor, ha tantas
memdrias quantos grupos de pertencimento. Em cada um, o que guia as
relacBes de referéncias passadas é a escolha de identificacdo, séo as situacdes
reais, as rivalidades de interesse e conflitos do presente, que também mudam
com o tempo.

Mesmo levando em conta as argumentacfes de MONIOT (1993)
sobre essa relacdo complexa entre histéria e memdria no processo de
aprendizagem, encontramos outras referéncias que reforcam o papel da
Historia Local na escola, pois “a identidade se constroi a partir do
conhecimento, da forma como 0s grupos sociais de pertenca viveram e se
organizaram no passado, mas também da verificacdo de como se estruturam
para fazer face aos problemas do presente tendo um componente que aponta

* Evidenciamos esse comportamento em pessoas ligadas aos alunos da série em que estavamos
desenvolvendo o trabalho de pesquisa e em algumas pessoas antigas na comunidade.
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para o futuro, pelo modo como este se prepara através da fixacdo de objetivos
comuns” (MANIQUE; PROENCA, 1994, p.25).

Um trabalho com a memoria: possibilidades de aplicacdo nas
séries iniciais

A meméria, entendida como a presenca do passado, é também uma
representacdo seletiva de um passado que nunca é aquele do individuo
somente, mas do individuo inserido num contexto familiar, social, nacional
(ROUSSO, 1996, p.94). Nesse sentido “podemos portanto dizer que a
memoria € um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto
individual como coletiva, na medida em que ela é também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de
uma pessoa ou de um grupo em sua reconstru¢do em si” (POLLAK, 1992, p
204). Isso esta de acordo também com HALBWACHS (1990, p. 53-55),
quando o autor analisa a meméria na sua dimensdo individual e coletiva,
constatando que necessitamos de pontos de referéncia que estruturem a nossa
memaria e que a insiram na memdria da coletividade a que pertencemos.

Dessa forma, € possivel verificar de que modo algumas lembrancgas
se solidificam, se tornam estaveis e duraveis. Por outro lado, é necessério,
segundo POLLACK (1992, p204), levar em consideragdo que a memoria é
uma disputa e por isso devemos analisar também os conflitos, a competicéo
entre memorias concorrentes.

Essa tem sido uma preocupacao dos historiadores do tempo presente,
que, trabalhando na construcdo de memoérias contemporaneas, buscam
identificar, além do mero discurso histérico, as formas multiplas e
possivelmente conflitantes de rememoragdo e utilizacdo do passado
(CHARTIER, 1996, p. 216).

Na relagdo entre memdria e Histdria, as argumentacbes se
diferenciam, mas ha um destaque na afirmacdo de que elas se opdem. Para
NORA (1993, p.9), por exemplo, a memoria é vida, é afetiva, € magica,
sempre prosaica. A meméria é sagrada, sempre emerge de um grupo,
enquanto que a Histdria é uma operagdo intelectual, € uma reconstrucdo
sempre problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memoria é um
fendmeno atual, um elo vivido no eterno presente, e a Histéria uma
representacdo do passado. No entanto, ambas evocam o passado.

As discussdes e os trabalhos contemporaneos sobre o papel da
memodria, tanto na Historia quanto na Educacdo, tém mostrado que ela pode
dar uma significativa contribuicdo nestes dois campos. Com relagcdo ao ensino
de Historia, temos exemplos de que as versfes publicas e autorizadas do
passado gratificam, privam ou manipulam aqueles que as recebem, mas

Educar, Curitiba, n.18, p. 29-42. 2001. Editora da UFPR 32



RANZI, S. M. F. Fontes orais, Historia e saber escolar

podem também, da mesma forma, ser praticamente refutadas se elas se
impdem contra agueles que a recebem. E completamente ilusorio pensar que a
Histéria ensinada — que ndo é sendo uma das versdes do passado — possa
definir diretamente a memoria geral dos alunos e, no fim, a dos adultos de
amanha. O ensino de Historia contribui para partilhar com os jovens a
memoria atual dos adultos, mas é necessario notar que a memoria social —
uma férmula imaginada — longe esta de ser apenas uma lembranca, pois ela é,
isto sim, uma obra de recomposicdo e de comunicacdo, eventualmente
conflituosa e disputada (MONIOT, 1993, p. 39).

Para reconstruir parte da memoria do bairro Jardim das Américas e
recompor o objeto de ensino da Histéria local, utilizamo-nos de
procedimentos da Histéria Oral, partilhando das discussGes mais recentes, que
colocam essa metodologia mais como uma forma de estabelecer e ordenar
procedimentos de trabalho e produzir fontes para a Histéria. Porém, essa fonte
“ndo € nem mais nem menos importante para os historiadores, que lidam com
a histéria da recordacdo de um acontecimento, do que o é para aqueles que
lidam com o proprio acontecimento” (ROUSSO, 1996, p. 98). Portanto,
tratamos de uma proposta pedagdgica que prioriza o trabalho com as fontes
orais da comunidade para produzir um saber em Histdria centrado na crianga,
permitindo que ela adquira, gradualmente, autonomia no processo de
conhecimento do passado do seu meio social e local (VIDIGAL, 1995). A
base para um trabalho centrado na memoria sdo as representacdes que a
crianca possui de sua familia, seus vizinhos e o contato com fotografias,
cartas, documentos, recortes de jornais e lembrancas de pessoas da
comunidade.

Utilizar fontes para o trabalho na escola é essencial, pois o conteido
sugerido no ensino das séries iniciais é fundamentalmente centrado na
realidade do aluno e, muitas vezes, o professor ndo encontra disponivel uma
producdo sobre a Histéria Local que possa subsidiar o seu trabalho. Parte
dessa preocupacdo pode ser encontrada também na sugestdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental: “A escolha dos conteudos
relevantes a serem estudados, feita neste documento, parte das problematicas
locais em que estdo inseridas as criangas e as escolas, ndo perdendo de vista
que as questdes que dimensionam essas realidades estdo envolvidas em
problematicas regionais, nacionais ¢ mundiais.” (BRASIL, 1997, vol.5, p. 43).

Em experiéncias realizadas em outros paises (Franca, Inglaterra,
EUA), e também neste trabalho, observamos que as criangas valorizam muito
a entrevista com os adultos. Ela seria uma forma de contribuir para abrir a
escola ao exterior, facilitando as atividades dos alunos e proporcionando,
embora com limitagdes, um contato com um passado proximo.
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Nesta pesquisa, optamos por realizar inicialmente um trabalho de
abordagem oral do passado, a partir da apropriacdo do vivido individual na
constituicdo do bairro. Desta forma, iniciamos por um levantamento de dados
sobre os alunos da 3? série do ensino fundamental, envolvendo os seguintes
aspectos: dados sobre os pais (origem, profissdo); dados sobre o aluno (local
de nascimento, residéncia, quando e por qué a familia teria vindo morar na
regido em que fica a escola). Por fim, tentamos colher informac@es que os
alunos tinham sobre o bairro e levantar possiveis documentos do arquivo
pessoal familiar sobre o local.

O resultado desse levantamento mostrou que parte das criangas nao
moravam e nem tinham nascido no bairro em estudo. Esses dados foram
explorados na sala de aula com a preocupagdo de mostrar as diferengas e
semelhangas entre os individuos pertencentes a regido em que fica situada a
Escola Estadual Professor Jalio de Mesquita. Entendemos que, em bairros
onde existe uma grande mobilidade da populacdo, o estudo envolvendo a
perspectiva da memoria tem que ser diferenciado, pois o que vai fazer com
gue essas criancgas se identifiguem é mais a sua relagdo com uma memaria que
estd sendo construida, motivada principalmente pela convivéncia num mesmo
espaco, que é a escola.

Por isso mesmo, o estudo da Histdria Local em bairros novos deve
ser diferenciado daquele realizado em locais onde existe uma “memoria
longa” (CITRON, 1994, p.122), em que varias geragdes interagem, convivem
e se identificam com os lugares de memoéria.” Porém, esse cuidado, ndo
invalida uma proposta de trabalho com a meméria de pessoas da comunidade
que possam contribuir com o levantamento de dados sobre a constitui¢do do
bairro e com o reconhecimento de alguns lugares de memoria ja definidos
pelos grupos que ali residem h& mais tempo. Discutir sobre esses dados e
também sobre a necessidade de preservacdo patrimonial pode levar os alunos
a uma consciéncia de que os lugares da meméria podem ser definidos pela
comunidade como um todo e que ndo é a perspectiva temporal que vai definir
0 que deve ser preservado, ou seja, que simplesmente identificar os lugares
mais antigos ndo significa que podemos considera-los lugares de memoria.
Essa memoria, definida pela comunidade, pode ser construida pela sele¢do de
alguns lugares da memdria como, por exemplo, associagdes e grupos

® “Os lugares de meméria sio, antes de tudo, restos. A forma extrema onde subsiste uma
consciéncia comemorativa numa historia que a chama, porque ela a ignora. E a desritualizacéo de
nosso mundo que faz aparecer a nogdo. O que secreta, veste, estabelece, constroi, decreta,
mantém pelo artificio e pela vontade de uma coletividade fundamentalmente envolvida em sua
transformacéo e sua renovacdo. Valorizando, por natureza, mais o novo do que o antigo, mais o
jovem do que o velho, mais o futuro do que o passado”. (NORA, 1997, p. 28).
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culturais, um monumento natural, artesanato, fatos, eventos, lendas, um lugar
publico de destaque, um monumento e muitos outros.

Uma forma de entrar em contato com o passado é aprender que, antes
que determinados grupos tivessem ali chegado, as ruas ou campos em torno de
uma casa ou escola eram diferentes. Uma outra forma bem diferente é ter esse
conhecimento por meio de lembrancas do passado, vivas ainda na memoria
dos mais velhos do lugar, da afetividade deles por determinados locais, dos
vizinhos e casas em determinada rua, do trabalho em determinada loja
(THOMPSON, 1992, p. 30).

Nesse sentido, os textos produzidos a partir da fala dos entrevistados®
e dos recortes de jornais mostram como a comunidade do bairro reivindicou
algumas mudangas e de que forma ela participou da sua efetivagdo. Alguns
trechos das entrevistas atestam a importancia de determinadas informacdes,
recolhidas a partir da lembranca de quem participou da organizacéo do bairro,
de quem participou das mudancas que foram acontecendo, e de que forma
essas lembrancas se manifestam entre 0s entrevistados. A partir dos
depoimentos € possivel estabelecer com os alunos relagBes entre passado e
presente local, trabalhar com eles a perspectiva de que a meméria faz uma
selecdo dos acontecimentos em funcdo das preocupaces pessoais do
momento, e que ela também é um sentimento de continuidade de uma pessoa
ou de uma comunidade, enfim, uma selecdo particular na infinidade daquilo
que é lembrado ou capaz de ser lembrado.

O bairro Jardim das Américas tem uma historia recente, pois foi
organizado a partir da década de 50, numa relacéo direta coma a construgao
do Hospital Sdo Carlos, projetado para atender tuberculosos. A entrevistada
Susana F. da Costa lembra de quando foi morar no bairro e por que a sua
familia saiu do centro da cidade:

[...] eu fui morar no bairro, entre 57 e 58 mais ou menos [...],
porque o0 meu pai, ele queria ficar mais perto do hospital, ele
tinha construido o hospital no bairro e construiu uma casa
perto do hospital para ele poder atender melhor [...]. E, na
época, era longe, quer dizer, as pessoas achavam que o bairro
era longe da cidade porque o hospital era um hospital de

® As entrevistas utilizadas como referéncia neste artigo sdo de dois professores. A professora
universitaria Susana F. da Costa foi entrevistada por ser uma das primeiras moradoras do local e
pertencer a familia que era proprietéria das terras que, hoje, praticamente definem as fronteiras do
bairro Jardim das Américas. Ela teve um forte envolvimento com a construgdo do bairro e isso
aparece em muitos momentos da entrevista. A sua relacdo com a escola foi como estagiéria do
curso de Pedagogia; o professor Mamed foi escolhido por ser um dos moradores mais antigos e
por ter pertencido ao quadro de professores da Escola Estadual Professor Jilio de Mesquita (hoje
é aposentado). Ele foi entrevistado na escola com a participacéo dos alunos.
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tuberculose. Por isso o meu pai ja fez o hospital num local
aberto, arejado, com &rvores. Assim, mais distanciado do ar
poluido da cidade, era mais interessante para as pessoas, n&o
é, respirarem um ar mais saudavel. Entdo era razoavelmente
descampado, ele ndo era muito habitado [...] a rua néo tinha
calcamento ... era tipo estrada de terra. Tanto que no inicio,
conforme a chuva, tinha que colocar corrente na roda do carro
porque era muita lama. (FERREIRA DA COSTA, 2000).

Toda a historia da organizacdo inicial do bairro Jardim das Américas
estad muito relacionada com da familia Ferreira da Costa, que era a proprietaria
de grande parte das terras que hoje definem as suas fronteiras. Aos poucos, 0
que era uma propriedade particular foi se transformando em um bairro: parte
da propriedade foi utilizada para a construcdo do Hospital S8o Carlos
Barrromeo, outra parte da fazenda foi para a construcéo da escola, da Capela —
depois Igreja —, e uma terceira parte foi vendida para o Governo construir
casas populares, que deveriam, inicialmente, ser vendidas so para funcionarios
publicos. A fala do professor Mamed esclarece:

O hbairro Jardim das Ameéricas é um bairro fechadinho,
pequenino... Quando o bairro comecou, logo que iniciou, o
Onibus ndo vinha até o Jardim das Américas. O 6nibus vinha
até o Cajurd, la adiante, acho que da uns dois quilémetros
daqui... Quem quisesse ir até a cidade tinha que ir a pé, daqui,
atravessar a estrada de ferro e ficar encostado ali na mina.
Mais tarde € que o 6nibus apareceu. SO que ele comegava de
manha, as 8 horas, e funcionava até as 8 horas da noite. Quem
ficasse doente e precisasse de onibus, além de ser de hora em
hora, que é muito demorado, depois das oito tinha que ir até o
Cajurd. Néo tinha luz, era tudo escuro. Quando eu mudei para
c4, em 1964, ndo tinha luz, as ruas tinham valetas para colher
4gua da chuva, era aquela buraqueira. Depois de 1975
comecaram a fazer o asfalto, reuniu-se uma comisséo para
resolver com o prefeito se fazia o asfalto ou nédo. Eu fiz parte
da comisséo [...]. (MAMED, 1999).

Uma das grandes preocupac¢des dos moradores do lugar era com as
condicBes de acesso ao bairro e com as condi¢cGes de higiene. E tanto os
jornais quanto a fala dos entrevistados mostram a preocupacgdo de lutar para
que suas reivindicagdes fossem atendidas. Tornaram-se noticia, nos jornais da
época (década de 70), os mutirdes dos moradores para o plantio de arvores em
frente as casas para sanar os problemas gerados pela falta de calgamento e de
vegetacdo nas ruas. No relato de uma moradora fica evidente a importancia
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dos mutirdes e, por outro lado, chama a atencdo o desinteresse do poder
publico, naquele momento, para as reivindicagcGes dos moradores. Segundo a
entrevistada Susana F. da Costa, a desinformacdo sobre o tipo de arvore que
poderia ser plantada, por exemplo, levou-os a escolher espécies que ndo eram
préprias para a finalidade, representando um problema para eles, pois, hoje,
mesmo sendo arvores de grande porte os moradores sao impedidos de corta-
las.

Enfim, com esses e outros dados que foram coletados e
transformados em textos para serem utilizados na sala de aula, torna-se viavel
trabalhar com a idéia de fontes para a Historia Local, possibilitando inclusive
um trabalho interdisciplinar. Essa proposta pedagdgica engloba um conjunto
de inter-relagBes, em um momento definido (construgdo do bairro), entre os
individuos (os entrevistados e os alunos) e a comunidade, explorando as
diferencas e semelhancas dessa experiéncia com outras, de outros grupos.

Para subsidiar o processo de aprendizagem € fundamental levar em
consideracao as representacdes dos alunos sobre o tema que vai ser objeto da
proposta pedagégica. Essas representacfes sdo permeadas pela forma como
eles interpretam e descobrem o meio fisico e social através de suas percepgdes
e de suas experiéncias, dando-lhes sentido e valores que sdo resultado do
contexto em que vivem. Conforme JODELET (1989, p.32), as representacdes
s80 sociais e importantes na vida cotidiana, pois partilhamos nossa vida com
0s outros, nos apoiamos neles, as vezes na convergéncia, as vezes no conflito,
para compreender, gerir ou afrontar.

Algumas consideragdes sobre a experiéncia

Podemos distinguir ainda hoje, no Brasil - na historiografia escolar
das séries iniciais —, duas tendéncias que se alternam na forma de trabalhar o
ensino de Histéria: uma que privilegia e se limita a transmitir uma meméria
nacional, enfocada como a meméria do povo brasileiro como um todo e que,
por sua vez, esta centrada na reprodugdo de fatos e valorizacdo de
personagens, considerados e construidos tradicionalmente como relevantes
por uma elite do pais; outra que sugere o trabalho com a Histéria Local,
partindo da realidade do aluno, mas que, muitas vezes, permanece nela, ou
seja, ndo estabelece relagdes com o contexto histérico regional ou nacional, ou
mesmo entre a identidade do aluno e sua identidade social.

No texto introdutério dos Parametros Nacionais (PCNSs) percebe-se
uma preocupacdo com a producdo do saber histdrico escolar, principalmente
no sentido de romper com essas tendéncias assinaladas no ensino de Histdria

Educar, Curitiba, n.18, p. 29-42. 2001. Editora da UFPR 37



RANZI, S. M. F. Fontes orais, Historia e saber escolar

nas séries iniciais. Para atender as propostas dos PCNs (BRASIL, 1997, p. 89-
95) o professor deve trabalhar com Historia Local, deve suscitar reflexdes a
partir da realidade do aluno, estudando a escola, o bairro, enfim, o local onde
o0 aluno estuda e reside. Para possibilitar essa mudanca de enfoque sugere-se,
ainda, nos PCNs, que o trabalho pedagogico seja desenvolvido levando-se em
consideracdo ‘“novos materiais (relatos orais, imagens, objetos, dangas,
mdsicas, narrativas), que devem se transformar em instrumentos de
construgdo do saber historico escolar” (BRASIL, 1997, p. 40).

No entanto, o professor que atua na escola nem sempre consegue
entender a complexidade que é o trabalho com o ensino de Histdria a partir de
documentos - de que forma ele poderia promover algum saber com seus
alunos utilizando, por exemplo, a fonte oral? Ainda que o questionamento, no
ambito da validade deste tipo de experiéncia no ensino de Histéria seja
recorrente, atualmente sfo indmeros os trabalhos (THOMPSON, 1972;
VIDIGAL,1995; LUC,1983; SITTON et AL., 1995 e LEME et al.,1995), que
relatam iniciativas deste tipo, colocando claramente as vantagens desse
trabalho, desde as séries iniciais, para a construcdo da identidade do aluno,
permitindo que ele possa, a partir dessa construgéo, estabelecer relagcbes com
0 passado e com outras realidades.

Trabalhar o ensino de Histdria com documentos/fontes é uma grande
demanda do presente. Debates, congressos, instituicdes escolares, programas
oficiais recomendam o trabalho com documentos/fontes e, dentre eles,
encontra-se a fonte oral. Uma primeira questdo a ser levada em consideragdo
guando se trabalha com a fonte oral é a que se refere ao dominio, pelos
alunos, da dimensdo temporal. A segunda questdo remete a chamada
transposicdo didatica dos saberes, o que significa que, ndo basta somente
pesquisar, fazer entrevistas com pessoas da comunidade, é necessario também
suscitar, com o material coletado, uma aprendizagem, um saber escolar.

A primeira dificuldade que se apresenta para se desenvolver um
trabalho de pesquisa em Historia na escola é, sem duvida, a formacdo do
professor. O professor das séries iniciais tem tido uma formagdo muito
limitada nas areas do conhecimento que ele deveria trabalhar na escola.
Observa-se, ainda, uma tendéncia em privilegiar determinadas areas do
conhecimento em detrimento de outras e desta forma, a Historia ndo tem sido
entendida como uma disciplina que mereca muito esforco, muito
investimento.

Por outro lado, qualquer trabalho que envolva pesquisa, partindo de
um projeto, exige uma dedicagdo maior, ainda que a proposta possa ser
desenvolvida interdisciplinarmente. Investir em uma area que ndo é
considerada nobre rompe com a énfase disciplinar pela qual o professor foi
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formado, o que faz com que ele se sinta incomodado em dispensar um tempo
maior para o estudo com o passado.

Para romper com um sistema de saberes que sO se aglienta pela
defesa de territérios profissionais, segundo CITRON (1990, p.116), é
necessario lutar por uma educagdo centrada no sujeito, principalmente no
contexto de desestruturagéo social e cultural predominante no mundo hoje.

Converter 0 nosso sistema escolar que, pelo seu quadro
institucional, continua a ser um sistema estatal de “instru¢do”,
num verdadeiro servico de educagdo publica, consiste em
primeiro lugar, em repor a educagdo sobre seus proprios pés
fazendo da crianca, do jovem e do adulto, o centro, o fim, a
razdo de ser da agdo pedagégica, em lugar das disciplinas
idolatradas. Prioridade ao sujeito é dar-lhe os meios para
construir a sua pessoa, para compreender o mundo em que
vive, para se descobrir passo a passo na imagem que 0s outros
lhe ddo e no seu préprio narcisismo, para aprender a
comunicar, criar, lutar, construir. (CITRON, 1990, p.117).

Para trabalhar com uma educacdo centrada no sujeito, CITRON
(1990, p.129) alerta, que € preciso descompartimentar a formacdo de
professores, o que ndo significa renunciar ao saber, mas sim remodelar,
reconstruir, ou seja, requer um alargamento na concepcdo do papel educativo
e uma nova forma de conceber o espago escolar.

Esse tipo de experiéncia de investigacdo-acdo contribui para a
formacdo continuada de professores? Nos dois anos de trabalho na Escola,
observamos que nao é facil romper com uma organizacéo escolar num clima
de desanimo, desinteresse e desmotivacdo que alguns professores tém
demonstrado. O excesso de atribuigdes que o professor deve assumir, ou seja,
além de organizar o trabalho de sala de aula, com conhecimentos especificos e
diversificados, ter que manter a disciplina, estabelecer atividades escolares,
substituir professores que faltam no seu horério de permanéncia — que deveria
ser, inclusive, dedicado ao projeto —, enfim, tudo isso gera fadiga, desgaste e
eventualmente um certo descaso com as inovagdes. Concluimos a partir
dessas constatacBes que esse tipo de projeto pode facilitar o cotidiano de
alguns professores, como pode ampliar a tensdo na vida de outros que, muitas
vezes, se sentem despreparados profissionalmente para acompanhar o
trabalho. Por outro lado, as escolas ndo podem mudar sem o empenho dos
professores, e estes ndo podem mudar sem uma transformagéo das instituicdes
em que trabalham. O desenvolvimento profissional dos professores tem que
estar articulado com as escolas e os seus projetos (NOVOA, 1995, p. 28).
Constatamos, no entanto, que, por mais que haja um contrato prévio com a
escola na elaboracdo de um projeto, as mudancas de orientagdo no decorrer do
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processo colaboram significativamente para as dificuldades na aplicagdo
comprometendo o sucesso de qualquer investimento.

Apesar das dificuldades apontadas, esse tipo de experiéncia significa,
para o professor, um modo de romper com os limites impostos
profissionalmente e coloca para ele a possibilidade de participar ativamente na
producdo do saber escolar. Ao mesmo tempo em que mostra a importancia
das fontes orais para o ensino de Historia, confirma a importancia do
investimento na formacdo continuada de professores. O mais importante é a
criacdo de uma tradicdo de formacao especifica que permita, aos professores,
gerir de forma autbnoma o tratamento de fontes recolhidas e a preparacdo para
novos projetos. Projetos de investiga¢do-acdo vém tomando grande impulso
na Europa (ESTADO ACTUAL DA INVESTIGACAO E DA FORMACAO,
1994) e aparentemente de forma ainda timida no Brasil.

Esse projeto, desenvolvido na Escola Estadual Professor Julio
Mesquita, mostrou, dentre outras coisas, que a experiéncia para os alunos é
muito gratificante. O fato de um dos colaboradores ter sido entrevistado na
escola (o Professor Mamed) foi relevante porque permitiu a participacdo dos
alunos, contribuiu para romper com a passividade deles em relacdo ao saber
escolar e possibilitou ainda uma motivagéo especial na exposicdo de fotos e
textos, feita na escola. Mostrou também que o tempo vivido ja ndo é tdo
valorizado por alguns individuos das comunidades. A recusa em discutir o seu
passado e a sua insercdo nele pode revelar uma ruptura com a memdria social,
das tradicbes, dos saberes, e mostrar que de certa forma, eles ja foram
atingidos pelo processo de destruicdo da memdria operado, principalmente,
pela industrializacéo brutal, pelo acelerado movimento de individualizac¢éo e
de mudancas, e também pela burocratizagdo da vida cotidiana.
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