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RESUMO

Este artigo procurou levantar algumas reflexdes arespeito do processo de
formagdo da identidade e da autonomia do aluno do curso de graduagédo
“Formagéo de professores das séries iniciais do ensino fundamental na
modalidade a distancia’ na urPR. Sendo esta uma modalidade nova den-
tro da universidade, este processo oferece uma série de experiéncias de
recriacdo daidentidade ndo s de alunos, mas de professores e funciona-
rios envolvidos no projeto. As experiéncias deste curso vém renovando
concepgdes e praticas pedagdgicas para uma modalidade ainda pouco
vivenciada no Brasil.
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ABSTRACT

This article intends to raise some reflexions about the formation process
of student”s autonomy and identity on adistance education undergraduate
course in the field of Pedagogy with major in fundamental education at
Federal University of Parana, Brazil. Because this is a new modality of
education within university, this process offers a series of experienceson
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the identity recriation, not only for students, as well as to professors and
other professionalsinvolved in this project. The experiencesin thiscourse
are renewing the pedagogical practices and conceptions in a educational
modality which is still new in Brazil.

Key-words: long distance education, autonomy, identity, learner.

A demanda por capacitacdo em nivel de graduaggo originada pela lei
9.394/96 que determina que os professores em exercicio tenham curso de
graduacdo em pedagogia ou licenciatura, vem causando uma crescente preo-
cupacdo paraasinstituicdes de ensino. Com afaltade estrutura e recursos das
instituicOes publicas de ensino superior para atender este publico emergente,
tornou-se cada vez mais evidente a necessidade de solucdes aternativas e
inovadoras de capacitagdo. A EAD tem se firmado como modalidade educaci-
onal nas Ultimas décadas em diversos paises do mundo. O Parana tinha em
torno de 30.000 professores sem graduacdo em 1999 e a oferta de vagas dis-
ponivel pelasinstituicdes estaduais e privadas atenderia apenas a uma peque-
na parcela destes professores. Dessa forma, a necessidade pela oferta de cur-
sos na modalidade de Educaco a Distancia que atendessem a essa demanda
desenhou-se de forma mais contundente e deu inicio, em julho de 2000, ao
curso de Pedagogia Séries Iniciais do Ensino Fundamental na modalidade de
Educacdo a Distancia ofertado pelo Setor de Educagdo em parceria com o
Ncleo de Educacdo a Distancia da UFPR.

Este projeto, pioneiro no Parana e naregido Sul e Sudeste enfrenta um
cendrio muitas vezes desanimador pelafaltade uma politicagovernamental e
institucional que dé suporte tanto no aspecto de seu financiamento quanto no
aspecto politico. Seu desenvolvimento prop8e interessantes alternativas e
perspectivas para os professores, alunos e tutores, mas também intensos desa-
fios. A EAD tem se mostrado um dos patamares para a expansao das oportuni-
dades de acesso a educacdo superior em nosso pais, apresentando propostas
de qualidade e exceléncia pedagdgica, e afirmando-se como campo
epistemol égico de estudos inovadores.

Neste artigo, pretende-se enfocar as mudangas ocorridas no cotidiano
dos alunos da EAD a0 ingressarem no curso de graduacéo “ Formacao de Pro-
fessores— SériesIniciais do Ensino Fundamental namodalidade adistancia’.
Estas mudancas sdo amplas pois envolvem os aunos em situagdes académi-
cas antes desconhecidas. O espaco académico destes alunos ndo € somente 0
Centro no qual se encontram periodicamente nos momentos presenciais do
CUrso, mas em casa, ha escola, no grupo de trabalho em suas cidades e na
prépria Universidade Federal do Parana. Este espaco que, embora distante
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fisicamente, estd presente no imaginario como aglutinador da sua identidade
dealuno. A seguir serdo apresentados al gunsfatos que marcaram as experién-
cias dos alunos com a UFPR enquanto institui¢ao.

No ano de 2001 umaalunadeste Curso do Centro Associado de Maringa
Veio visitar a UFPR e apresentou-se a Biblioteca como aluna do Curso aDis-
tancia pedindo paratirar uma carteirinha. Ela queria emprestar um livro. 1sso
nao foi possivel porque afirmaram que os alunos deste curso nao tinham per-
missd0 para pertencer ao sistema de empréstimo. Por ter certeza de que esse
eraum direito de todos os alunos da UFPR, €la procurou a pessoa responsavel
na biblioteca. Descobriu entdo que a politica para os alunos da EAD era dife-
renciada, e ajustificativa dada erade que o aluno a distancia atrasaria ou néo
devolveria os livros. Bastante constrangida com a negativa publica, a aluna
foi gjudada por um dos professores do Setor de Educagdo que prontamente
emprestou o livro paraque elaxerocasse aparte desgjada. A perguntaquefica
€ seo auno atrasa ou ndo devolve o livro, este € um problemado aluno ou da
biblioteca? Caso qualquer aluno matriculado na UFPR ndo devolva um livro,
ele sera impedido de emprestar outros, e sd podera se formar se néo estiver
em divida com a instituicdo. Se esta politica funciona com os alunos da
presencial, por que ndo funcionaria com os aunos da graduagéo a distancia?

Naquele ano, outra aluna da mesma turma de Maringa obteve sua
carteirinha da biblioteca justamente por ndo ter se identificado como aluna
do curso de graduacgéo adistancia. Elaapresentou apenas seu comprovante de
matricula do DAA, igual ao de todos os alunos da UFPR. Por ndo suspeitarem
de suas credenciais “ilegitimas’ concederam pleno acesso ao ambicionado
acervo.

Este procedimento da biblioteca reflete uma atitude arbitréaria por ndo
estar sustentada em nenhuma regulamentacéo especifica. O fato dos Centros
Associados estarem localizados em outras cidades justificaria 0 ndo-
pertencimento dos alunos daEeAD ao sistemade bibliotecas? Este procedimento,
que parece a nos equivocado, pode estar apoiado numa percepcdo de
transitoriedade do curso, ou s a, de que el e existe apenas atender aumademanda
emergencia criada pela LDB. Esta transitoriedade estaria fundamentando uma
auséncia de politica institucional para estes alunos, justificando assim o
descomprometimento com uma politica especifica para a EAD na instituicdo?
Afinal, de outra forma, poderia haver outras solugdes para a disponibilizacéo
dos servicos da UFPR para os aunos nos Centros Associados. Por exemplo, 0
uso de malotes para empréstimos de livros por meio da biblioteca dos Centros
Associados e destes para com as bibliotecas sediadas nos vérios campi, ja que
este sistema de empréstimo ocorre inter-universidades.
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Esta atitude sugere uma percepcéo politica equivocada de aguns dos
nossos 0rgdos em relagdo aos direitos e legitimidade do aluno da graduacédo a
distancia. Sem sabermos se o curso de graduagdo serdtransitorio ou néo, ape-
nas podemos afirmar que seus aunos estéo efetivamente matriculados e isto
justifica seu pleno atendimento.

Na regulamentacdo institucional ndo ha nenhuma diferenca entre os
alunos dos cursos na modalidade a distancia e os alunos da presencial. Isto
nos leva a um outro drama, muito mais severo, que fere principios e valores
fundamentais na nossa sociedade: o direito ao voto. Esta situagdo ocorreu
durante o processo de eleicdo para representantes a reitor e vice-reitor, e a
diretor do Setor de Educacdo, no qual o curso de pedagogia a distancia esta
vinculado.

Aos alunos do curso de graduagdo a distancia, que constituem um uni-
verso de 800 estudantes, néo foi permitida a participagdo nas eleicdes. A dis-
cussao sobre o direito ao voto e & participacdo na el el 8o de seus representan-
tes foi postergada para 2003. A alegacdo dos Conselhos € de que ndo havia
nenhuma regulamentacdo ou normatizacdo existente que permitisse aos alu-
nos o direito ao voto. Por outro lado, podemos afirmar que certamente néo
existia nenhuma regulamentacéo que os impedisse de votar. Os Conselhos
decidiram que este assunto teria que ser pautado paraaprovagdo afim decriar
jurisprudéncia. Ficaaqui a pergunta: ndo ferindo a nenhuma regulamentagéo
vigente, anegacdo do direito ao voto ndo viriaaferir um direito estabelecido
em uma instancia superior, a Constituicdo brasileira, e, por conseqliéncia, a
democracia?

Se os alunos fazem parte do corpo discente, ndo seriam eles que deveri-
am legitimar-se como participes deste processo, exercendo seu dever edireito
de voto? Por que novamente alguém externo deve decidir quais seréo os di-
reitos de um grupo diferenciado?

Trata-se de umaideol ogia que vérias organizagdes lutam para superar, a
idéia de que as diferencas justificam os privilégios de uns sobre 0s outros.
Assim como amulher, o pobre, 0 negro, 0 homossexual, este aluno esta ocu-
pando um lugar periférico em relagdo aos outros integrantes do coletivo. Ou
sgja, um aluno que tem matricula, estuda e se formara sob ainsignia da urPR
esta sendo tratado como ndo-aluno devido & uma crenca equivocada.

Para CASTORIADIS (2000) a lei arbitraria do outro se op8e a autonomia
do sujeito. Estarelacdo de dominacgdo é, para o aluno, uma negagao dos seus
direitos e da suaidentidade; e para aguel e que domina, seu lugar élegitimado
aindamais pelaarbitrariedade. Sefosse umalei regulamentada, o aluno sabe-
ria definir contra qual obstéculo ele deverialutar para conquistar seus direi-
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tos. Mas sendo um procedimento arbitrario, é construido culturalmente, é um
codigo ndo verbal de conduta. Situando-se neste espago ambiguo do subjeti-
Vo, 0 aluno se vé diante de um vacuo onde ndo encontra eco para suas deman-
das. Ele ndo tem um férum paradiscutir estas questfes. Ele ndo tem um Cen-
tro Académico que o represente.

Enquanto ele ndo se constitui como sujeito coletivo nauniversidade, ele
nao consegue construir sua autonomia. Pois para se ter autonomia € preciso
gue haja um sujeito desta autonomia. Se ele ndo é visto como sujeito partici-
pante nesta comunidade, ele ndo se percebe como sujeito integrante deste
coletivo, para entdo buscar sua representacao e legitimac&o. Este sujeito se
baseia em um identidade coletiva de aluno da UFPR.

Isto ndo significa que sua autonomia esta comprometida enquanto su-
jeitoindividual. Esta esta sendo construida ao longo de suas experiéncias nas
relagbes sociais. Mas aautonomia engquanto aluno da UFPR parece algo muito
abstrato, pois fica a pergunta: “O que € ser aluno da UFPR?’ EXistem regras
préprias da instituicdo que todos devemos respeitar para nos guiar, regras
estabel ecidas, baseadas em valores e principios. Mas o procedimento da bi-
blioteca, que mais parece uma politica de empréstimo, toma a aparéncia de
norma, apesar de ndo haver umanormatizagdo que regule aEAD nesta univer-
sidade. O aluno daEAD percebe aambigiidade e é chamado parareagir aesta
eaoutrasregras que podem ser prejudicials para o proprio avango da univer-
sidade.

O resultado das elei¢Bes veio aimpactar diretamente no Curso, umavez
gue os representantes eleitos ainda ndo apresentaram uma proposta politica
institucional que priorize as necessidades do Curso de graduagdo a distancia.

Se os alunos ndo podem votar, como eles podem ser representados? E se
eles ndo sfo representados, como eles poderdo ser reconhecidos como sujei-
tos-alunos e ter seus direitos defendidos?

Um segundo fato, ligado aos alunos da UFPR, vem acrescentar mais um
elemento a esta discussdo. Suas implicagdes politicas e simbdlicas nos levam
aconsideré-lo como de fundamental importancia para entender como esta se
dando ainsercdo do Curso de Pedagogia a distancia na UFPR.

Os alunos do curso na modalidade a disténcia ndo formaram ainda um
Centro Académico que os represente. Apesar deterem eleito um representan-
te paraparticipar das reunides do Colegiado do Curso, os aunos ndo tém uma
entidade representativa.

O Centro Académico (CAAT) deve representar sd 0s alunos da pedagogia
presencial ou também os da pedagogia adistancia? Se el e representa também
os alunos a distancia, estes ndo deveriam participar da votacéo da chapa para
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0 CAAT? E mesmo compor uma chapa com alunos das duas modalidades? Se
€le ndo representa, entdo os alunos da pedagogia a distancia deveriam formar
seu proprio Centro Académico.

Estaindefinicéo acarreta uma dificuldade para defender seusinteresses
dentro da universidade. E um destes interesses € 0 acesso a carteirinha de
estudante da UNE (Uni&o Nacional Estudantil).

O Centro Académico esta instituido para representar os estudantes de
cada curso da UrFPRr. Ao Centro Académico da Pedagogia foi encaminhado o
pedido de carteirinha de estudante para os alunos da graduacdo a distancia
pelo coordenador do curso em 2001. Apesar de pautado paradeliberacéo, esta
demanda feita pela coordenagdo do curso ainda ndo obteve resposta. Coube
a0 CAAT adeliberacéo da carteirinha de estudante aos alunos do Curso a dis-
tancia.

O que esta situag&o nos sugere? Ao mesmo tempo que ndo podemos
afirmar que existaumaresisténciapor parte do CAAT e/ou dos alunos da peda-
gogiapresencial também ndo podemos afirmar que hareceptividade. Isto com
certeza reflete uma auséncia de politica de aproximacdo entre os alunos das
duas modalidades.

A carteirinha de estudante e da biblioteca sGo documentos que identifi-
cam o aluno também simbolicamente. A identidade coletiva é marcada por
signos que representam os val ores compartilhados pelo coletivo e reconheci-
dos como unificadores. Eles constroem simbol os que estéo baseados em cren-
¢as de valor, assim como usam e reconhecem no emblema da UFPR um signo
em comum.

A histéria e os valores transmitidos pelo coletivo da UFPR fornecem a
matéria-prima que possi bilita aos alunos construirem novas i dentidades e codi-
gos culturais em meio aos novos model os de rel agéo. Estes model os de relacdo
sdo multifacetados, nos quais eles vivenciam, por um lado espagos democréti-
Cos, e por outro lado processos de dominagdo. Processos estes que estdo nos
fluxos de informago, nas ndo-regulamentacdes, no pouco incentivo da insti-
tuicdo para estreitar as relagdes entre os alunos do curso presencia com o0s
alunos da modalidade a distancia. Para construirem sua propria histéria, eles
registram e trocam experiéncias, restabelecendo a comunicagdo por meio das
historias que sdo contadas e dos val ores que sdo compartilhados no grupo.

Os aunos passam a construir suas identidades a partir dos elementos
formadores de dados pela institui¢éo, pelos professores, pelos colegas e por
todos aguel es que nomeiam e qualificam sua pratica discente. Estes contell-
dos formam uma base de suporte para a constitui¢go de sua identidade de
aluno.
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Osvalores que ainstitui¢do investe nos a unos séo assimilados, por ve-
zes enquanto verdades, outras vezes com estranheza. Mas em nenhum mo-
mento com indiferenca, pois eles se encontram em processo de consolidagéo
de sua identidade de grupo em um curso pioneiro na universidade.

Ao terem acesso negado na biblioteca buscam entender aldgicadains-
tituic&o. Existe umareivindicagdo crescente entre os alunos para que tenham
seus direitos assegurados. Mas ainda persiste a esperanga de que os direitos
sejam legitimados por umainiciativa dainstituicdo. N&o haumaldgica tnica
na instituicdo, e estas l6gicas convivem nas relacbes sociais muitas vezes
gerando contradic¢des e conflitos.

Para Gilberto Velho! uma das principais caracteristicas das sociedades
complexas é o fato delater varios estilos de vida e visdes de mundo conviven-
do ao mesmo tempo, ou sgja, a convivéncia de varias racionalidades em um
mesmo espaco. Os individuos podem transitar por varios dominios e variar o
seu grau de adesdo. Dessaforma, “ na sociedade complexa, particularmente, a
coexisténcia de diferentes mundos constitui a suaprépriadinémica’ (VELHO,
1994, p. 27).

O pensamento critico desenvolvido neste ambiente de estudos e pesqui-
savivenciado pel os grupos nos Centros Associados esta formando nos alunos
uma posi ¢ao, ndo de passividade, mas de transformagdo deidéias, conceitose
valores. E é esta posi¢cdo criticaque os gjudaaquestionar osvalores e praticas
da sociedade, e d& suporte para que questionem valores e préticas da univer-
sidade em relacéo a eles.

Existem grandes contradi¢des entre o que seimagina sobre aeducacdo a
disténcia e a experiéncia concreta do Curso de Pedagogia na modalidade de
EAD. E é devido a estas diferencas, entre o real e 0 imaginado, que tem-se a
impresséo de que estamos falando de duas ou mais formas de educacdo a
disténcia completamente diferentes, algumas delas frutos da representacéo
destas diferentes |égicas que convivem na instituicdo. Certamente isto difi-
cultao didlogo, pois osintegrantes do Curso adistanciavivenciam umaexpe-
riéncia que ndo comprova as verdades que muitas destas |6gicas defendem,
como por exemplo: que a EAD é uma educacdo sem qualidade e aligeirada,
gue ela é mercantilista com perspectivas lucrativas, com uma concepgao
tecnicista, que é afavor das politicas neo-liberais que contribuem para o des-
monte da universidade etc. Isto pode até se aplicar a outros modelos de edu-

1 VELHO, G. Projeto e metamorfose: antropologia das sociedades complexas. Rio de Janei-
ro: Zahar, 1994.
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cacdo a disténcia, como também a outros modelos de educacdo presencial.
Mas é preciso dar aconhecer o modelo de EAD da UFPR, que por enquanto néo
encontrou um férum dentro da universidade para que esta discusséo seja pro-
movida, e assim muitos pontos do projeto pedagdgico e sua prética possam
ser esclarecidos. Este modelo jafoi estudado pela Unesco, pelo Pélo de ava-
liagdo da UniRede e até na Francga, pois se constitui em referencial de exce-
|éncia para outros cursos se pautarem. Esperamos que estas dificuldades no
didlogo sobre a EAD sgjam sanadas a medida que o projeto se torne conheci-
do.

Se 0s sujeitos protagoni stas desta nova experiénciavéem em si préprios
um sentido que ndo é o seu, que é projetado pelo outro, seja por desconheci-
mento ou mé-fé, a comunicacéo provavel mente tornar-se-aimpossivel. Des-
deoinicio deste projeto existiu umatensdo constante entre aguel es que acre-
ditavam na EAD e 0s que criticavam a EAD.

Estas contradi¢des, se ndo tiverem um espaco de reconhecimento para
0S Novos sujeitos, podem gerar sintomas na institui¢cdo, como grupos de con-
trole do poder e grupos de resisténcia a este poder castrador. Assim como o0s
movimentos sociais que buscam reconhecimento de suas necessidades no
espaco politico brasileiro, os grupos marginalizados na academia unem-se
paralutar pelo reconhecimento de seus direitos. Apesar de acreditarmos que
o didogo é o melhor caminho, ele b é possivel se hd por parte do coletivo um
reconhecimento de suas identidades, seus desgjos e crencas e sem a exclusdo
de grupos politicamente periféricos na instituicao.

Depois de trés anos vivenciando um curso na modalidade a distancia,
estamos preparados paradiscuti-lo eavalia | o, e principalmente, paradefendé-
lo. E se nos derem oportunidade, para amplié-lo. Serd necessario um dialogo
aberto dentro dainstituicdo para que os caminhos e 0s protagonistas que es-
t&o se construindo sejam reconhecidos pela comunidade académica.

Sabemos que é importante ter em mente o projeto original, o Projeto
Politico Pedagdgico do Curso aprovado pelo CEPE, para que as premissasini-
ciais garantam a qualidade do curso. Mas nés temos transformado sentidos
em acOes na busca de objetivos que ndo sdo s6 aqueles iniciais do projeto,
mas novos objetivos, tracados principal mente nas relactes entre os protago-
nistas. Que sdo: abusca de continuidade do curso como politicadeinclusdo e
democratizagdo dos saberes produzidos na UFPR, ampliacdo das oportunida-
des de formagdo profissional, ampliacdo da pesguisa em uma area nova e
promissora e ainser¢éo da educacgdo a disténcia na instituicéo.

A prética docente junto a estes alunos tem transformado o sentido da
prética pedagdgica para muitos professores, principal mente para aqueles que
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se envolveram na institucionalizag8o do Curso. Pois, o fato dele ndo estar
institucionalizado como os da modalidade presencial, requer umamaior par-
ticipacdo dos professores, no fazer e criar de uma pratica pedagégicainédita
einovadora.

A imprevisibilidade nas relagdes, entre estes protagonistas, formaram
lagos que marcaram e estruturaram relagdesindestrutiveis, deverdadeirastro-
cas de conhecimentos, vivéncias, afetos e valores. Trocas fundamentais para
aconstituicéo derelagbes de confianga. E sf0 estas relagfes de confianga que
dé&o suporte a discusséo académica e ao respeito pelas divergéncias tedricas,
politicasereligiosas. Acimadauniformidade de pensamento, buscou-se cons-
truir relacBes de respeito entre 0s protagonistas do curso. Este projeto néo é
visto pelos que o fazem como algo transitério, uma medida para responder a
uma demanda emergencia por formagado, é vivido como uma oportunidade
de concretizar um ideal de educagdo e de autonomia: a democratizagdo do
ensino de qualidade.

Uma breve descri¢do da autonomia que nos parece relevante nesta dis-
cussdo € oferecida por PRETI (2000):

Em sua etimologia, autonomia vem do grego, resultado da composicao
do pronomereflexivo, com posicao atributiva, autos (proprio, as mesmo)
com o substantivo nomos ( lei, norma, regra). Paraos gregos, significava
acapacidade de cada cidade se autogovernar, de el aborar seus preceitos,
suas leis, dos cidaddos decidirem o que fazer. Era o pleno direito a
liberdade politica e econdémica. Cada cidade um Estado, um Estado
democrético. Por outro lado, significavaarecusaasubjugacéo aumrel,
a um tirano, a grupos oligarquicos e a afirmagdo do ser cidaddo e a
negacdo do ser escravo. Era a qualidade inerente ao ser cidadao?. [...]
Sabemos, porém, alutaque setravanos bastidores paraser exercida. Ha
resisténcias, pois aautonomiarepresenta perda paraquem estano poder,
para quem se coloca no outro lado darelagdo como detentor do saber e
das decisdes a serem tomadas.

2 Néo esquegamos que na Grécia cléssica, a categoria “ cidaddo” erarestrita a uma parcela
reduzida da sociedade, pois dela estavam excluidos os escravos, os libertos, os estrangeiros e as
mulheres.” (PReTI, 2000).
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Para CASTORIADIS (2000, p. 130) “O problema da autonomia é que o
sujeito encontra em s proprio um sentido que ndo € o seu, e que tem que
transformé-lo utilizando-0; se a autonomia é essa relagdo na qual os outros
estdo sempre presentes como alteridade e como ipseidade do sujeito —entdo a
autonomia so é concebivel, ja filosoficamente, como um problema e uma
relagdo socia”.

No processo deinser¢éo do curso nainstitui¢éo, o aluno acaba precisan-
do conquistar a sua autonomia diante da instituicdo e diante da sociedade.
Esta defesa sO € possivel coletivamente, quando todos os sujeitos reconhe-
cem entre si um discurso comum que € a busca da defesa de seus direitos e do
reconhecimento do seu esfor¢o pela qualidade do ensino.

Algumas vezes o discurso do outro invade a prépria percepgdo que ele
tem de si mesmo e de seus direitos. Como o discurso da pessoa responsavel
pela biblioteca invadiu a propria percepcdo que a aluna tinha de si, que ela
deveriaser reconhecidacomo umaaunadauniversidade. Para o sujeito auto-
nomo, o discurso do outro € interiorizado para ser transformado e seu sentido
é utilizado paratransformar arealidade externa. Estatensdo pode ser pensada
como umatensao entre o que estainstituido na UFPR e asforgasinstituintes de
novas mudancas, necessérias para o desenvol vimento da UFPR engquanto insti-
tuicdo autbnoma e criadora de conhecimentos e espagos democréticos.

Para CASTORIADIS 0 social &

uma estrutura definida e a0 mesmo tempo mutante, uma articulagéo
objetivavel de categorias de individuos e o que para além de todas as
articulagbes mantém sua unidade [...] [0 social €] o que sO pode
apresentar-se na e pelainstituicao, mas é sempre infinitamente mais do
que ainstituicdo, posto que &, paradoxa mente, a0 mesmo tempo, o que
preencheainstitui¢éo, o que sedeixaformar por ela, o que sobredetermina
constantemente seu funcionamento e aquilo que, em Ultima andlise a
fundamenta, a cria, a mantém em existéncia, a atera, a destréi. Ha o
social instituido, mas este pressupde sempre o social instituinte. (2000,
p. 135)

O projeto revolucionario atualmente, de acordo com Castoriadis, € um
projeto que deve defender a autonomia do sujeito. A sociedade que vira de-
pois dessa luta por autonomia sera téo diferente desta que nos parece uma
sociedade impensada. Essa luta coloca um tensdo entre a sociedade instituida
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e asociedade instituinte que esta por vir. O sujeito utiliza o que estainstituido
para transformar e ndo simplesmente assume a fala e os valores sociais do
outro, que esta no centro, como verdade estabel ecida.

As comunidades encontram atualmente 0s mais variados espagos para
seformar, “ as pessoas resi stem ao processo deindividualizagéo e atomizacéo,
tendendo a agrupar-se em organi zagGes comunitarias que, ao longo do tempo,
geram um sentimento de pertencae, em Ultimaandlise, em muitos casos, uma
identidade cultural, comunal” (CASTELLS, 2000, p. 79). Mas paraisso é neces-
sario que amobilizagdo social se dé por meio de um projeto coletivo no qual
sejam defendidos interesses comuns, e a vida possa ser compartilhada e os
significados produzidos.

Neste movimento de construggo todos os protagonistas sdo responsé
veis pelo projeto. O Curso de Pedagogia € um catalizador de mudangas nas
comunidades onde se insere, cada movimento seu produz resultados diferen-
tes e sO asua presencgaja produz algum significado para os envolvidos e para
a comunidade, para o presente e para a memaria coletiva desta comunidade.

A producdo destes significados € essencia para a cidade, as escolas e
seus protagonistas, pois marca na histéria por meio do ambiente construido,
significados que estéo engendrados por um processo de democratizagdo do
ensino.

Este Curso representa para os a unos, professores e funcionérios envol -
vidos, uma busca por autonomia na construgdo dos significados, na qual os
individuos buscam refugio e solidariedade, sendo desta forma uma alternati-
va para a construcdo de identidades mais auténomas e produtoras de signifi-
cacOes, valores e conhecimento.

E importante ressaltar que neste artigo fizemos um recorte de estudo a
respeito de um dos aspectos formadores da identidade. Esperamos que outros
estudos enfoquem outras dimensdes da i dentidade do a uno do curso de peda-
gogiaadistancia, pois este é um tema ainda pouco abordado. E estes estudos
podem contribuir para uma renovagdo de nossa percepgdo sobre ainstituicéo
€ 0S papéis de seus protagonistas.

E importante que fique claro que existe uma “identidade vinculada’, e
assim, a identidade do aluno esta vinculada a instituicdo de ensino na qual
estuda, de forma que:

...0s individuos, mesmo nas passagens e transito entre dominios e
experiéncias mais diferenciadas, mantém, em geral, uma identidade
vinculadaagrupos de referénciaeimplementada através de mecanismos
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socializadores bésicos contrastivos, como familia, etnia, regido,
vizinhanga, religido, etc. A tendénciaafragmentacdo ndo anulatotal mente
certas ancoras fundamentais que podem ser acionadas em momentos
estratégicos. Por outro lado, afragmentacéo néo deve ser entendidacomo
um estragalhamento literal do individuo psicol6gico. O transito entre os
diferentes mundos, planos e provincias é possivel, justamente, gragas a
natureza simbdlica da construgéo social darealidade. (VELHO, 1994, p.
29)

Os aunos deste curso produzem suaidentidade a partir de experiéncias
gue nos, a distancia, nem podemos sonhar. O aluno néo depende exclusiva-
mente de sua relagdo com a instituicdo para construi-la, pois o processo de
formag&o daidentidade desse aluno nasce nas relagdes sociais e na sua cons-
trucdo imaginaria do curso, de sua profissdo, de seus professores, de suatur-
ma, de seu grupo de estudo, de suafamilia e de sua pratica docente na escola.

Em outras palavras, nossos alunos sdo pais e mées de familia que se
deparam com grandes demandas domeésticas e rotineiras e com aformacéo de
sua identidade em torno de seu papel de provedores. No inicio do curso eles
tinham dificuldade em se permitir tempo para seu proprio desenvolvimento
intelectual, ando ser que isto estivesse diretamente ligado ao aumento de sua
capacidade de ganho e de competéncia no trabalho. Com o desenvolvimento
do curso, sua busca pelo conhecimento € mais abrangente, ganhando signifi-
cado em si mesmo.

A partir de algumas leituras sobre a area de andragogia® e da educagédo
de jovens e adultos podemos levantar algumas consideracfes a respeito dos
alunos deste curso. Em sua maioria sdo pessoas adultas que trabalham, sua
renda € média baixa, so pais e mées de familia; possuem responsabilidades
estendidas afamilia, igreja, comunidade; pararam de estudar jahaa gum tem-
po, sofrem de ansiedade em relagéo aretomada de seus estudos; por seu con-
texto de vida e trabalho voltadas para a subsisténcia tendem a ser pessoas
pragméticas; podem ter rejeicdo inconsciente a certas leituras que parecam
sem aplicacdo em seu cotidiano, pois possuem umarigueza grande de conhe-
cimentos baseados nas experiéncias como docente; tém cultura heterogénea,

3 Andragogia - A partir de 1970, Macom Knowles trouxe a tona as idéias plantadas por
Linderman. Publicou vérias obras, entre elas The adult learner: a neglected species (1973), introdu-
zindo e definindo o termo Andragogia: aarte e ciéncia de orientar adultos aaprender. Dai em diante,
muitos educadores passaram a se dedicar a0 tema, surgindo ampla literatura sobre o assunto.
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mas irdo estudar com material didético igual; possuem reagdes e hébitos
motivacionai s diversos, el es consideram desmotivador quando ficam por muito
tempo estudando o material e dialogando consigo mesmos e por iSso se orga-
nizam em grupos de estudo que reconstituem o ambiente de debate e suporte
encontrado em sala de aula; sdo pessoas que estéo determinadas a concluir o
Curso.

Estas caracteristicas do aluno dagraduagéo a distanciamostram o quan-
to ele é diferente do aluno da modalidade presencial e que suas necessidades
e especificidades enquanto aluno deveriam ser investigadas de forma mais
ampla. Este apenas pretende iniciar a discussdo desta modalidade que tanto
inova o cenario educacional brasileiro, quanto renova e enriquece nosso en-
tendimento das préticas e relagdes construidas na modalidade presencia. O
objetivo, ao iniciarmos esta andlise, € despertar o interesse do leitor para pes-
quisas mais aprofundadas que tragam atona tanto os aspectos positivos como
negativos desta nova modalidade educacional.

Consideracfes finais

Este artigo ndo representa avisdo dos alunos arespeito deles mesmos, a
respeito do curso ou da propria universidade. Ele se volta para o desenvolvi-
mento de algumas reflexdes que julgamos necessarias que sejam comparti-
Ihadas com os colegas e alunos de nossa comunidade académica, em um
momento que estamos construindo a experiéncia e a praticadesta universida-
de. Devemos discutir estas questfes para que, apesar de todas as diferencas,
sejam €elas tedricas, ideol 6gicas, politicas ou partidarias, possamos construir
e reconhecer valores em comum e desenvolver um projeto comum de demo-
cratizacdo do saber e dos vaores fundamentais para uma universidade inte-
grada com as necessidades sociais.

A regulamentac&o da EAD na universidade deve ser pensada por todos,
mas deve ser pensada e representada principal mente pel os alunos, professo-
res e funciondrios do curso de pedagogia na modalidade a distancia para que
esta experiéncia contribua na regulamentacdo dos proximos cursos e o legiti-
me dentro da institui¢ao.

Nesta experiéncia podemos perceber que a identidade que os aunos
constroem sobre s mesmos envolve a comunidade académica que iniciou o
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projeto. Principal mente seus professores, pois estes vém construindo o senti-
do de sua prética. Esta ndo contribui somente para a formagéo da identidade
dos alunos, que esta se modificando, mas também dos préprios professores
gue estéo integrados com os aunos e, desta forma, criam uma identidade
coletiva

A base desta uni&o e, conseqlientemente, desta identidade, ndo é o fato
desta modalidade ser diferente da modalidade presencial. Sdo as inlmeras
dificuldades para se consolidar o projeto. Os desafios de desenvolver um cur-
SO pioneiro, o compromisso com a qualidade do ensino e as barreiras encon-
tradas pelo preconceito em relagéo a educacéo a distancia unificaram os pro-
fessores, 0os alunos e as comunidades |ocais em um mesmo objetivo: o desegjo
de transformar o curso em realidade. Eles ndo se identificam entre si por se
diferenciarem damodalidade presencial , mas por meio dasrel acfes construidas
em um cotidiano desafiante. Desafios que contribuem parauma préti ca peda-
gbgicatransformadora.

A resisténciainstitucional em relacéo a educacdo a disténcia, sem uma
discussdo prévia que englobe os diversos fatores que envolvem o curso, pode
resultar em uma dissensdo entre os protagonistas do curso de graduacdo a
distancia e aguel es que ndo desejam a legitimacéo do mesmo por visdes pré-
estabel ecidas.

Por iss0, 0 estudo mais detalhado de todo o processo de transformagdo
destes alunos e do crescimento do curso enquanto ambiente de estudos e pes-
quisa precisa ser fregiientemente abordado por todos aqueles que constroem
juntos este projeto e deveria se estender aos demais em um processo de reco-
nhecimento do novo em uma universidade em constante transformagéo.

Este parece ser um processo de assimilacdo da modalidade a distancia,
ndo sO para os professores, mas também para 0s alunos do curso presencial.
Assim como € um processo de assimilagdo da cultura académica pelos os
alunos da modalidade a distancia.

O sentido dado para o curso nesta universidade esta se modificando, se
transformando a cada experiéncia. A gama de possibilidades é muito ampla
pois haumaliberdade muito maior paraaexpressdo e acriatividade nasquais
esta se desenhando uma nova concepgdo de educacdo, em que o desgjo de
aprender € maior do que o desgjo de saber. A dimensdo desta expansdo pode
ser percebida pelas mudancas em atitudes, em questionamentos e, principal-
mente, nasrelacdes sociais. E sdo estas experiéncias que devem ser registradas
para que os futuros alunos percorram caminhos novos, mais estavei s e conso-
lidados em discussdes, préticas e pesquisas. Esta consolidacdo ndo € somente
uma construcdo dos participantes diretos neste projeto, mas de todos aqueles
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gue se voltam para analisar, pensar, discutir e avaliar o processo do curso.
Afinal, é importante que a identidade que esta sendo construida ndo sejare-
conhecida como oposta aidentidade dos alunos do curso presencial, poisisto
pode enfatizar diferengas irrelevantes, desconsiderando as semelhancas que
unem todo projeto educacional: 0 desenvolvimento do conhecimento na pes-
quisa, ho ensino e na extensdo. Precisamos juntos pensar um projeto de uni-
versidade que recrie novos significados para a educacéo.
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