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Em muitas ocasi 0es, interessamo-nos pela leitura de uma obra por cau-
sade seutitulo. No caso do livro de Carlos Moreira, hAum universo tematico
ali presente que aguca nossa curiosidade: a relagdo tragada por John Dewey
(1859-1952), expoente do pragmatismo norte-americano, entre individuo e
sociedade no campo educacional. “ Pragmético”, na acepgao corrente, sugere
a satisfacdo imediata de necessidades e desgjos individuais por meio de um
célculo mental, sem levar em conta principios tedricos ou morais. Nesse con-
texto, como entender, portanto, a relevancia da temética social na obra de
alguém que aparentemente ndo a conceberia como elemento relacional im-
portante na constituicdo da subjetividade?

O livro de Carlos Moreiranao so refuta atese de que ainfluénciasocial
érelegada por Dewey aum segundo plano, como também desautoriza a apro-
ximag&o feitapor Luiz Anténio Cunha' entre o idedrio pragmatistae o proje-
to educacional vigente no regime militar a partir de 1964. Para tanto, o autor
esclarece em detal hes a essénciado pensamento educaciona de Dewey quan-
do este esteve afrente do Departamento de Fil osofia da recém-fundada Uni-
versidade de Chicago (1894-1904), na qual encontrou liberdade intelectual,
recursos financeiros, cooperacdo interdepartamental e uma valorizagdo da
pesquisa empirica, decorrente da crenca de que todo conhecimento tem uma
natureza prética.

Em seu intento de apresentar com o maximo de objetividade os resulta-
dos de sua pesquisa, Moreiraescreveu um livro que primapelaclarezae pelo
didatismo. Talvez o objetivo de dirimir quaisquer ambigtidades faga com
gue determinados trechos soem repetitivos para o leitor familiarizado com o
tema. No entanto, esse recurso é essencial para os que conheceram Dewey
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pela viaindireta, prética metodol6gica comum nos cursos de Pedagogia no
Brasil dosanos 80 e 90. Raras vezes suas obras, como The School and Society
(1899), How we think (1910) ou Democracy and Education (1916) — para
enumerar apenas as que serviram de base para a interpretacdo de Moreira —,
foram lidas com o necessario aprofundamento. Quando muito as disciplinas
de Filosofia, Sociologiaou Histériada Educagéo apresentavam breves pince-
ladas do pragmatismo e de seus representantes em meio a desencarnada visao
panorémica dos canones do pensamento educacional .

Percebe-se que essa “ apropriac&o” reducionista do pragmatismo consti-
tuiu um estimulo importante para Entre o individuo e a sociedade, original-
mente uma tese de doutorado. O estimulo principal, entretanto, Moreira cre-
ditaaleituraquetemfeito deAnisio Teixeira(1900-1971). O educador baiano,
aluno de Dewey no final dos anos 20, foi tradutor para o portugués de boa
parte de sua obra. De fato, é claro o vinculo que ha entre o pensamento de
ambos, fruto de umarelagdo dial ética entre experiéncias socioculturais diver-
sas, isto €, de uma“afinidade eletiva’ 2

Apesar de areferénciadiretaa Anisio, ao longo do livro resenhado, ser
pouco relevante, ha diversas outras interlocugdes que aparecem de forma
massiva. Como o préprio autor esclarece na Introducédo, o dialogo com pen-
sadores como Emile Durkheim, Hans Joas, Norbert Elias e Pierre Bourdieu
perpassa o texto, ja que todos se dedicaram a reflexdo sobre as condicdes de
formag&o da cognicéo. A escolha de tais interlocutores revel ou-se acertada,
uma vez que o proprio Dewey foi um dos responséveis pela introdugdo da
perspectiva sociol 6gica na educagdo. Alias, tamanha era a preocupagéo com
0 tema que ndo aceitaria ser cunhado de “fil6sofo social”: para ele, todafilo-
sofia é essencialmente social. A tal ponto acreditava nisso que sua “teoria
social da mente” representou uma das discordias com a tradicdo filosdfica
européia, com aqual travou um embate irreconciliavel®.

E preciso, agora, contextualizar sucintamente o surgimento dessa filo-
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sofiainteressada por problemas associados ao cotidiano, como o fez Moreira
no primeiro capitul o, para que se entendam determinados desdobramentos na
formag&o intel ectual de Dewey: aAmeéricado Norte passavapor grandestrans-
formagdes sociais originadas pela rapida onda de urbanizag&o, industrializa-
¢d0 e expansdo capitalista posterior a Guerra Civil. Para estabelecer essas
relagdes, o autor explica ter se baseado na tese de doutorado Sociologia e
Pragmatismo de C. Wright Mills sobre o processo de profissionalizag8o da
filosofia na sociedade norte-americana e na biografia editada pela filha, Jane
M. Dewey, ambos textos de respeitabilidade no contexto norte-americano.
Antes de lancar-se & empreitada, ele ressalva que o mapa tragcado deve ser
entendido como provisorio e sujeito a questionamentos. De fato, tal tarefa é
arriscada, principalmente quando se trata de um contexto estranho avivéncia
do pesquisador. Nesse caso, € comum se tornar refém de determinados intér-
pretes, apesar de todo o cuidado tomado quanto a verificacdo do peso
probatorio de cada fonte.

No segundo capitulo, Moreira continua a seguir uma linha de pesquisa
historiogréfica, debrucando-se sobre a Escola Laboratorio organizada por
Dewey em 1896, cujo objetivo era o de testar e avaiar hipéteses |evantadas
pelo departamento do qual estava a frente. No capitulo, ndo ha atentativa de
reconstrucdo detalhada de seu funcionamento, pois o foco € o resgate das
experiéncias e andlises que tenham relagdo diretacom o temacentral dolivro.
O autor ressalta que, a despeito das dificuldades enfrentadas pela Escola, 0
objetivo de dar acriangaapossibilidade e um método parafazer coisas de seu
interesse, por meio de uma orientagdo que valorize o significado social das
acOes, manteve-se ao longo de seu funcionamento.

A escola seria, segundo Moreira, “uma espécie de introdugdo a vida
social, onde os alunos seriam impregnados de espirito de cooperagéo ao mes-
mo tempo em que desenvolviam uma efetiva autodiregdo”, ou sgja, aexperién-
cia pedagdégica fundamentava-se no principio de que o aprendizado é uma
experiéncia socia e, paratanto, ndo era possivel diferenciar a aquisicdo do
conhecimento de sua aplicag8o. O ensino deveria relacionar o contetido a
vida, amemdriae ahistériadacrianga. Deveriamos partir daexperiéncia, que
sempre apresenta questdes a serem resolvidas, para reconstrui-la, analisando
os fatos e principios envolvidos. Além disso, Moreira aponta para uma ques-
t8o bastante complexa: a do ensino de valores sociais. Para Dewey, ndo se
trata de ensinar intel ectualmente o que deve ser val orizado na sociedade, mas
deve-se propiciar ap aluno experiéncias nas quais e a partir das quais possa
refletir sobre questdes de valor.

Enquanto os dois capitulos iniciais ocuparam-se na reconstrucéo do
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contexto para a partir dele entender melhor a tese central, os dois Ultimos
trazem pouca densidade historiogréfica e exploram analiticamente diversos
conceitos caros a pesquisa de Dewey, tais como socializagdo, habito, jogo,
linguagem, ciénciae democracia. No terceiro capitulo, por exemplo, Moreira
nos mostra como a formagao de habitos — disposi¢des intelectuais, morais e
estéticas— naescolasetornou umarel agdo intensamente estudada por Dewey.
Tal aspecto vale ser ressaltado, pois além de Bourdieu e outros sociologos
terem desenvolvido reflexfes que de certa forma resgatam esses estudos, a
nogdo de habito, no uso corrente, sugere umarotinamecanicae inflexivel ou,
no plano escolar, o treino de faculdades e a assimilag@o de contelidos, algo
mais préximo do adestramento do que do ensino.

Para o fil6sofo norte-americano, entretanto, o habito é a capacidade do
uso ativo das condigBes existentes com o objetivo de se alcangarem objeti-
vos, constituindo-se assim como modo dindmico de observar, refletir e lidar
com aexperiéncia provocada pelainteracéo social. O elemento intelectual de
um habito, areflexdo, confere plasticidade a€le, isto &, garante a possibilida-
de de aperfeigcoamento continuo. Dessa forma, tanto 0 meio socia quanto os
impulsos biol6gicos ndo determinam o individuo de modo categdrico, dado
gue este conta com ainteligéncia para aprender da experiéncia, ou seja, para
fazer associagOes retrospectivas ou prospectivas que resultam no aperfeicoa
mento de seus habitos.

Também o entendimento de Dewey do conceito de democracia, expla-
nado no quarto capitulo, merece ser comentado, umavez que gjudaadesfazer
aimagem de um pensador elitista, preocupado essencia mente com a educa-
¢80 de seus pares sociais e com adefesa do capitalismo. O pensador defendia
o pluralismo cultural e aimportancia de a escolaensinar o respeito adiversi-
dade e acolher 0s mais diversos grupos sociais. Moreira ressalta aimportan-
ciado “ideal demaocrético” paraDewey: o reconhecimento de interesses reci-
procos, a cooperagdo entre 0s grupos por meio do envolvimento em ativida-
des com significados e valores sociais e a mudanca de habitos para contem-
plar as novas relagbes que se criam continuamente caracterizariam uma socie-
dade democrética. A escola cabe o papel fundamental de se organizar como
uma“ comunidade embriondria” e servir assim de instrumento para uma so-
cializagdo democratica.

Nas consideractes finais, Moreiraretoma de modo sintético a operacdo
intelectual empreendida por €le ao longo do livro paraconfirmar sua hipétese
de que, no pensamento de Dewey, “arelacdo (entre individuo e sociedade) é
bem mais complexa e matizada do que uma simples oposi¢do de linhagem
maniqueista’ e, com isso, advogar com pertinéncia a favor darevisdo de in-
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terpretagdes equivocadasinclusive no que serefere ainfluéncia de Dewey no
movimento da Escola Nova de Anisio Teixeira.

Por fim, o autor complementa seu texto com a publicaggo de dois ane-
x0s. O primeiro, baseado na leitura do ensaio de Hans Joas, Symbolic
Interacionism, tenta estabelecer em que medida ha uma relagdo entre o
pragmatismo e a Escola de Chicago, corrente que lancou as bases do pensa-
mento socioldgico nos EUA. Ja o segundo traga um paralelo sucinto entre
Norbert Elias e Dewey. Paratanto, o autor se explica por meio dajustificativa
de que o texto A sociedade dosindividuos, do soci6logo judeu-alemao, serviu
de “mapa’ de suas leituras para o desenvolvimento da pesguisa ora apresen-
tada.

Apbs a leitura do primeiro anexo, ha uma Unica ressalva a ser feita:
chama a atencdo o fato de Moreira explicar, no inicio do livro, que apenas a
partir de 1990 surgiram “interpretacfes mais matizadas do significado da es-
cola nova”, mas ndo estabelecer com mais precisio as diferentes matizes do
préprio pragmatismo. Conforme outHwaITE €t al.4, “0 pragmatismo ndo era
uma coisa tnica. Ostextos de Pierce, James, Mead e Dewey talvez sgjam téo
diferentes quanto semelhantes.” As observacOesfeitasaindanaintrodugéo de
gue Dewey preferiao termo “instrumentalismo” e de que o pragmatismo néo
€ uma escola de pensamento, mas uma visdo de mundo, ndo foram
aprofundadas. Também as mencBes aos outros representantes dessa corrente
nado sdo suficientes paraque o leitor consiga estabel ecer distingdes segurasno
reconhecimento das especificidades de Dewey. Tem-se aimpresséo de que as
diferencas entre os pragmatistas citados sdo irrelevantes.

Essa ressalva ndo ofusca a qualidade do livro. Um dos grandes objeti-
Vs, 0 de propor umareleiturado pragmatismo aluz dostextos de Dewey ede
outros pensadores que se debrucaram sobre 0 mesmo tema, € plenamente
alcancado. O autor trilha com seguranca e desenvoltura a perspectiva de
guestionamento deleituras do pragmatismo que setransformaram em canones,
nao perdendo de vistaatessitura de rel agbes com probleméti cas relevantes na
nossa época. Essa operacdo intelectua € desafiadora, pois o didlogo com o
passado a partir de teses em disputa no presente pode, por um lado, resultar
€M anacronismo ou, por outro, constituir uma operacao historico-pedagogica
instigante. Foi este o caso de Entre o individuo e a sociedade: um estudo da

4 OUTHWAITE, William et a. Dicionario do pensamento social do século XX. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1996.
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filosofia da educacgéo de John Dewey.
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