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RESUMO

Tomando-se o curriculo basico da escola estadual de nivel médio do estado
brasileiro do Espirito Santo, no ambito da disciplina escolar de Lingua Portu-
guesa, estudam-se as orientagdes, normatizagdes e prescri¢des no tocante ao
trabalho com a literatura. Esse corpus documental ¢ lido a luz de pesquisas
contemporaneas sobre o ensino da literatura e a educagdo literaria para o
trabalho com a literatura na escola, visando a identificar filiagdes tedricas,
tendéncias e rumos no que se refere a pardmetros e propostas oficiais, no
contexto capixaba, para o ensino da literatura e da leitura literaria, contri-
buindo para a ampliacdo de sua compreensio. Depreende-se, nas analises,
que haja a permanéncia de perspectivas tradicionais (como o foco na relagao
diretiva entre contexto social e produgao literaria e na historiografia posi-
tivista), todavia em correlagdo com mudangas requeridas por concepgoes
renovadas ou renovadoras, tais como o foco na interagdo texto-leitor e na
constituigdo da subjetividade leitora.
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ABSTRACT

The guidelines, regulations and prescriptions related to the class work
with literature in Portuguese Language were analyzed taking the basic
curriculum of high schools of the state of Espirito Santo, Brazil. This body
of information was interpreted taking into account contemporary research
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on literature teaching and literary education for the work with literature at
school in order to identify theoretical affiliations, trends and pathways of the
state’s official proposals and parameters, considering its context on literature
and literary reading education, having a larger understanding on that issue.
We conclude that there is persistence of traditional perspectives, focusing
the directive relationship between social context and literary production
and in a positivist historiography, even though they are correlated with the
changes demanded by renovating or renewed concepts, such as the focus
on text-reader interaction and on the constitution of subjective reading.

Keywords: curriculum,; literary education; high school; Espirito Santo.

Consideracoes iniciais

Neste artigo, apresentam-se e discutem-se orientagdes, normatizagdes e
prescrigdes para o trabalho com a literatura ¢ a leitura literaria, no Curriculo
Basico da Escola Estadual do Espirito Santo (CBEE-ES) para o ensino médio,
no que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa, no estado brasileiro do
Espirito Santo (ES). No desenvolvimento do texto, primeiramente, contextu-
aliza-se e apresenta-se o documento curricular e seu campo de emergéncia,
incorporando-se reflexdes ja publicadas na mesma ambiéncia tematica. Em
seguida, busca-se identificar filiagdes tedricas, tendéncias e rumos no que se
refere a parametros e propostas oficiais para o trabalho com a literatura e a leitura
literaria, contribuindo para sua compreensao critica e, consequentemente, para
o engendramento de politicas mais conscientes nesse dominio.

A identificagdo de filiagGes teoricas, tendéncias e rumos no que se refe-
re a parametros e propostas oficiais, por meio dos documentos curriculares,
para o trabalho com a literatura e a leitura literaria poderia contribuir para sua
compreensdo critica e para a proposi¢do de outras politicas por pelo menos
dois motivos: a) de acordo com Berenblum (2003), os Curriculos Nacionais
servem como elementos de controle, donde decorre a necessidade de avaliagdo
do conhecimento do aluno em provas que prezam pelos contetidos chamados
basicos, indicados nos curriculos — o que explica a importancia do estudo dos
“Curriculos Nacionais” e, subsidiariamente, dos “Curriculos Estaduais™; e b) de
acordo com Silva (2005), “a igualdade depende de uma modificagio substancial
do curriculo existente. Nao havera ‘justiga curricular’ [...] se o canon curricular
nao for modificado para refletir as formas pelas quais a diferenga ¢ produzida
por relagdes sociais de assimetria” (p. 90).
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Nasceu de uma constatagdo obtida a partir de levantamento bibliografico a
investigagdo que este trabalho sintetiza: ha poucos estudos de curriculos basicos
de diferentes redes para o ensino médio, na contemporaneidade, e ainda mais
particularmente no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa, com foco espe-
cifico nas prescrigdes e recomendagdes oficiais para o trabalho com a literatura e
a leitura literaria. No Portal de Periodicos da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), ha, por exemplo: a) estudos brasileiros,
como o de Silva (2009) — que faz um recorte especifico do trabalho com gé-
neros no estado do Rio de Janeiro; e b) estudos portugueses, como os de Pinto
(2003), Bento (2009) e Soares (2011) — que visam a compreender o estatuto
curricular da disciplina de Lingua Portuguesa e sua recontextualizacdo politica
e pedagogica, em Portugal ou em Timor-Leste. Mas ndo ha coincidéncia com o
escopo e corpus que propomos. Dessa forma, apds levantamento no Banco de
Teses e Dissertacdes da Capes, ndo foi possivel acessar trabalho final de pos-
-graduagdo (mestrado ou doutorado) que tomasse o contemporaneo (no sentido
de “vigente”) curriculo basico, como o da rede estadual do Espirito Santo, para
o ensino médio com o recorte pretendido (a saber, o trabalho com a literatura
e a leitura literaria).

Parece-nos, contudo, a despeito de sua incipiéncia, que um estudo da na-
tureza do que realizamos é importante por pelo menos dois motivos: a) porque
o curriculo em questdo emana de outros documentos oficiais nacionais (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Parametros Curriculares Nacionais,
Orienta¢ées Curriculares Nacionais) e de um dado contexto de “atualidade do
conhecimento™ da area aqui nomeada como Ensino de Lingua e Literatura, con-
tudo, deixando ver diferentes modos especificos de compreensao ¢ apropriagdo
desses documentos e dessa “atualidade do conhecimento” na area; ¢ b) porque
possibilita detectar permanéncias e transformagdes que, possivelmente, ndo se
circunscrevem a uma particularidade regional (no caso, a do estado do Espirito
Santo) e indiciam movimentos mais amplos do ponto de vista das discussoes
educacionais — e, no nosso caso particular, das discussoes atinentes ao trabalho
com a literatura e a leitura literaria.

Especificamente, no que diz respeito as particularidades regionais, de
acordo com dados disponibilizados pelo programa “Todos pela Educagdo” com
base em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ¢ importante
dizer que o Espirito Santo, em 2010, tinha uma populagdo de 3.514.952 pessoas,
das quais 800.005 estavam em idade escolar; a renda per capita média era de

3 Utilizamos a expressdo por se tratar de expressdo consagrada na pesquisa académico-
-cientifica, contudo, ndo nos parece que nenhuma area tenha uma tnica versio de “atualidade do
conhecimento”, havendo apropria¢des diferentes ¢ mesmo conflitantes.
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R$ 691,00; e a taxa de analfabetismo, 0,7% para pessoas de 10 a 14 anos e 6,4%
para pessoas com 15 anos ou mais (concentradas macicamente na zona rural).
A titulo de comparacdo, ¢ interessante notar: a) a populacdo do estado repre-
senta apenas 4,37% da populagdo da regido sudeste (composta de 80.364.410
pessoas); b) a populagdo em idade escolar no Espirito Santo representa 22,76%
do conjunto da populacdo, enquanto no sudeste como um todo essa populagao
em idade escolar representa cerca de 21,56%; c¢) a renda per capita do Espirito
Santo ¢ menor que a renda média da regido; e d) a taxa de analfabetismo para
pessoas com 15 anos ou mais ¢ significativamente maior que a taxa da regido
(NUMEROS..., 2014).

Complementarmente, ¢ necessario acrescentar que, das 31 universidades
publicas existentes no Sudeste, o ES conta com uma tUnica institui¢ao (Ufes),
na qual funciona um tinico programa de pds-graduagdo em Educacao (mestrado
e doutorado), com cerca de 35 anos de funcionamento — e também um Unico
programa de pds-graduagdo em Linguistica (mestrado), com cerca de 10 anos
de funcionamento, e um tnico programa de pos-graduagao em Letras (mestrado
e doutorado), com cerca de 20 anos de funcionamento, que poderiam ser outros
possiveis locus de realizagdo de pesquisas como a que aqui sintetizamos. Esse
cenario, quando comparado aos outros estados da regido Sudeste (Minas Gerais,
Rio de Janeiro e Sdo Paulo), pode ajudar a entender fragilidades e potencialida-
des do documento aqui analisado e desse estudo exploratério que dele se faz.

Do ponto de vista metodoldgico, nos apropriamos de algumas das propostas
de Marildes Marinho (2007), em “Curriculos da escola brasileira: elementos
parauma analise discursiva”. A autora postula que, no Brasil, quando se estudam
as disciplinas escolares, necessariamente trés questdes se atravessam: a) o que,
como e para que se estuda quando se estuda, por exemplo, “lingua portuguesa”
como disciplina escolar?; b) quais s@o as estratégias textuais ou discursivas que
formulam a imagem do leitor-professor, nos momentos da sua formagao inicial
e continuada — e, acrescentamos, no momento de producdo de documentos
oficiais a ele destinados; e c) quais sdo os principios tedrico-metodoldgicos
que permitem a andlise dos textos ou discursos pedagogicos, como ¢ o caso da
andlise de curriculos e documentos correlatos?

Particularmente, no que diz respeito a essa ultima questdo — que ¢ a que
nos interessa mais de perto —, Marinho (2007) defende que ¢ necessario pergun-
tar: “quem escreve, para quem, como escreve, e quais seriam os efeitos dessa
relacdo de interlocucdo?” (p. 164), havendo, assim, a necessidade de analisar
o curriculo como pratica de linguagem contextualizada socioculturalmente. As
propostas de Marinho (2007) coadunam-se a observacao de Chartier (1988):
“As representacdes do mundo social [...] embora aspirem a universalidade de
um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos interesses de
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grupo que as forjam. Dai para cada caso, o necessario relacionamento dos dis-
cursos proferidos com a posi¢ao de quem os utiliza” (p. 17), o que reforgaria a
coeréncia tedrico-metodologica de nossa proposta. Isso posto, passamos, a seguir,
a contextualizacdo e a apresentacao do documento curricular que investigamos.

O CBEE-ES e um recorte em torno da literatura e da leitura literaria

Uma proposta de apresentag¢do geral do curriculo e de discussdo de seus
fundamentos

O Curriculo Bésico da Escola Estadual do Espirito Santo (CBEE-ES)
foi publicado em 2009 — ou seja, cerca de uma década depois dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs, respectivamente, de 1997 e 1998, dedicados aos
anos iniciais e aos anos finais do ensino fundamental; e de 2000 os dedicados ao
ensino médio). Ou seja, o CBEE-ES vem a publico em um contexto em que ja
ha consistente literatura critica sobre os documentos emanados pelo Ministério
da Educacao (MEC) e mesmo a revisdo, pelo proprio MEC, de varios desses
documentos (como ocorreu, por exemplo, com a publicacdo, em 2004, das
Orientagoes Curriculares Nacionais — BRASIL, 2004 — para o ensino médio, que
problematizam de maneira bastante critica os Pardmetros que lhes antecedem,
em muitos momentos negando-os).

O CBEE-ES conta com um “Guia de Implementac¢ao”, um volume para
os anos iniciais do ensino fundamental, trés volumes para os anos finais do en-
sino fundamental e trés volumes para o ensino médio. Tanto para os anos finais
quanto para o ensino médio, os volumes referem-se a cada uma das trés areas:
Linguagens e Cddigos, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, seguindo,
em linhas gerais, a proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
ensino médio (BRASIL, 2000).

Os documentos foram formulados em conjunto por uma Coordenagdo
Geral (subsecretarios, gerentes e subgerentes da secretaria de educagdo); uma
comissdo curricular (professores, equipe de apoio e assessora); duas consultoras
gerais; especialistas em Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, Educagdo Ambiental, Educacdo Especial, Educacao Etnico-Racial,
Educacdo Indigena, Educagdo do Campo e Educacdo de Jovens e Adultos;
professores-referéncia e colaboradores da rede estadual; e técnicos das Supe-
rintendéncias Regionais de Educag@o. Essa amplitude da equipe faz presumir
um trabalho colaborativo, com sucessivas reunides e deliberacdes e muitas
instancias criticas de analise e reformulagdo dos documentos.
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O extenso arrolamento dos créditos de autoria do documento, para além
de assegurar documentalmente o trabalho de elaboragdo de que participaram
diferentes agentes, faz parte de uma estratégia utilizada também em outros
documentos publicos do campo da educagao. Por exemplo, ao analisar o Cata-
logo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM)
ressaltamos que:

[...] Para além das inelutaveis exigéncias editoriais, toda essa descri¢ao ou
apresentagao dos 0rgaos e equipes responsaveis parecem querer encenar a
ideia de um exaustivo trabalho coletivo, que resulta de muitos interesses
ou perspectivas em dialogo, embora estejam todos subordinados a mesma
hierarquia institucional (DALVI, 2011, p. 162).

Essa presun¢ao a que somos induzidos coopera: a) no propésito de legiti-
magcao dos documentos; e b) no abalo do discurso que reiteradamente assinala
as politicas curriculares brasileiras como oriundas de movimentos verticais
(“de cima para baixo”).

Na apresentacio do CBEE-ES (ESPIRITO SANTO, 20094, p. 5), assinada
pelo entdo secretario de estado da educacao do Espirito Santo, Haroldo Corréa
da Rocha, podemos vislumbrar alguns contornos da concepcdo de educagio
que subsidia as politicas publicas da area e, por conseguinte, 0 CBEE-ES: “[...]
a educac¢do é fundamental na democratiza¢ao do acesso de todos os cidadaos a
qualidade de vida e alcance de objetivos, quer sejam individuais ou coletivos” (p.
5). Ou seja, a educagao ¢ vista como fundamental na democratizagdo do acesso
a qualidade de vida e a consecucdo de objetivos — donde parece ser possivel
depreender uma visdo pratica ou objetivista de educagdo, pouco alinhada a ideia
de uma educacao para si ou a uma ideia mais ampla de educagao, que incorpore
a dimensdo subjetiva, pessoal e ndo utilitarista. Essa visdo, supostamente, seria
pouco propicia a discussdo do trabalho com a literatura e a leitura literaria de
modo que incorpore o tensionamento entre “formacao para literatura” e “for-
magcao pela literatura” (REZENDE, 2011) e, ainda mais, a proposta de uma
“educacdo como transformagao”, como rasura a ideia de uma “educa¢do como
formagao” (ROCHA, 20006).

Também podemos vislumbrar contornos da compreensao sobre o papel e
os desafios da rede estadual de ensino: “Questdes como a melhoria da qualidade
das aprendizagens, a necessidade de maior envolvimento das familias com a
escola, a complexidade que envolve a infancia e a juventude, além do avango
que precisamos consolidar na gestdo [...] s3o alguns dos desafios postos hoje
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a eficiéncia da rede estadual de ensino” (ESPIRITO SANTO, 2009a, p. 5). A
ideia de “eficiéncia”, originaria do campo da gestao, e a men¢ao a complexidade
(como palavra de alta carga semantica no interior de discussdes epistemologicas
vinculadas a defesa de um “paradigma da complexidade™) talvez sinalizem o
fulcro ideoldgico — consciente ou ndo — de produgdo do documento em analise.

Outro ponto a ser sinalizado é que a correlagdo, numa unica pagina (p.
5), entre: a) “melhoria da qualidade” — sem maiores detalhamentos sobre o
que se chama de “qualidade”; b) apelo ao “avango”; c¢) afirmagdo de que “[...]
a Secretaria de Estado da Educacdo elaborou e estd implementando o Plano
Estratégico Nova Escola” (grifos nossos); e d) partilhamento na responsabili-
dade pela “[...] oferta de uma educacdo de qualidade incomparavel a sociedade
capixaba” — tudo isso conjuntamente — permite compreender certa persisténcia
(ainda que difusa) de um ideario que Gadotti (1999) apresentou como sendo
“[...] o mais vigoroso movimento de renovagao da educacio depois da criagao da
escola publica burguesa”, ou seja, a proposta da “Pedagogia Nova” (SAVIANI,
2007), também identificada por “Escola Nova”, de que “[...] a educacado fosse
instigadora da mudanca social e, a0 mesmo tempo, se transformasse porque a
sociedade estava em mudanga” (GADOTTI, 1999, p. 142).

Isso poderia ser reforgado quando constatamos que a apresentagdo do
CBEE-ES, reproduzida nos oito volumes, afirma ainda que “[...] a fase mais
complexa inicia-se agora”, ou seja, posteriormente a elabora¢do do documento
curricular, e que “[...] seu apoio e dedicacdo [do professor da rede estadual] sdo
tdo importantes quanto na fase anterior” (ESPIRITO SANTO, 2009a, p. 5) —
ou seja, € no trabalho docente em classe, no desenvolvimento do ensino, que a
efetividade das propostas sera posta a prova, donde se explica sua valorizagao
no desenvolvimento das técnicas e tecnologias do ensino.

Essa valorizacdo do método pode ser constatada quando consideramos
que a parte referente a disciplina de Lingua Portuguesa no volume do CBEE-ES
dedicado a area de Linguagens no ensino médio ¢ composta de 15 paginas, assim
distribuidas: a) 2 para a apresentacdo geral da disciplina; b) 2 para a apresentagao
das contribui¢des da disciplina (Lingua Portuguesa) para a formagao humana; c)
2 para a apresentacdo dos objetivos da disciplina (divididos em objetivos para
“Lingua”, “Linguagem”, “Literatura” e “Cultura e Conhecimento de Mundo™);
d) 2 para alternativas ou sugestdes metodologicas; €) 6 para organizagdo das
competéncias, habilidades e conteudos/topicos da disciplina; f) 1 para referéncias
bibliograficas. Ou seja: descontada a organizagdo curricular por ano do ensino
médio e a listagem de referéncias, que ocupam juntas 7 paginas do documento,
restam 8 paginas (itens a, b, ¢ e d), das quais 2 (25%) dizem respeito a alternativas
ou sugestdes metodologicas que, normalmente, se restringem a apresentacao
de técnicas de ensino.
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Nao nos parece que certa permanéncia do ideario escolanovista, no
documento, por si s6 constitua um problema, visto que se trata de “[...] um
movimento complexo e contraditério” (GADOTTI, 1999, p. 148). No entanto,
o fato de o plano estratégico para a educagdo elaborado pela gestdo 2008-2011
(da qual a elaboracao do CBEE-ES faz parte) decidir nomear-se “Nova Escola”
—realizando uma mengao explicita, direta e afirmativa do movimento — merece
consideracdo atenta.

Algumas ponderagoes sobre a materialidade do documento e suas possiveis
reverberagoes nas propostas para o trabalho com a literatura e a leitura literaria

Ao langarmos nosso olhar ao CBEE-ES, agora entendido como um objeto
cultural, ndo podemos ignorar aspectos referentes a sua materialidade, pois con-
cordamos com Chartier (2002) quando afirma que a forma material de um texto
contribui para modelar expectativas do leitor, pois “[...] os textos ndo existem
fora dos suportes materiais [ ...]. Contra a abstragdo dos textos, € preciso lembrar
que as formas que permitem sua leitura, sua audigdo ou sua visdo participam
profundamente da construgdo de seus significados” (CHARTIER, 2002, p.
61-62). Conforme ja aludimos noutra circunstancia, dispositivos graficos e de
difusao utilizados assumem tanta relevancia como o proprio contetido linguis-
ticamente desenvolvido, pois sdo decisivos na producdo de sentido — razdo pela
qual é pertinente (e necessario) levar em consideragdo o papel expressivo dos
elementos verbais, visuais ¢ de qualidade técnica que constituem esses mesmos
objetos (DALVI, 2011, p. 158).

Assim, talvez seja importante considerar que o CBEE-ES tem duas ver-
soes “idénticas”, todavia em suportes distintos (portanto, “ndo idénticas™): uma
versao impressa e uma versao eletronica, em .pdf, disponivel no sitio eletrénico
da Secretaria de Estado da Educacao (SEDU). O texto, o layout, a diagramagao,
tudo ¢ bastante similar, sendo a principal diferenca, realmente, em relagdo ao
suporte. Em ambos os casos, o documento passa a impressao de bom trata-
mento editorial e boa revisdo, mas nao ha explicitacdo nos volumes de quem
seriam os capistas, editoradores, editores, ilustradores, revisores, etc. (¢ nem
ha informagdes sobre o sistema de impressdo, colagem, tiragem etc.): ou seja,
esse trabalho “por tras”, de dar forma material ao impresso, ndo ¢ reconhecido
como um trabalho “autoral” (ou seja, que precise ser “assinado”) — e, portanto,
ndo ¢é reconhecido como algo que contribua relevantemente para a produgao de
sentidos do documento. Essa auséncia no documento institucional reverbera no
curriculo proposto pelo CBEE-ES para a disciplina de Lingua Portuguesa no
ensino médio, pela baixa men¢ao a abordagem material (/ayout, diagramagio,
impressdo etc.) dos textos no processo de educacdo linguistica e literaria, con-
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tinuando a reiterar-se uma visao (idealista) de texto desentranhada das formas
e condicdes de sua existéncia — o que, do ponto de vista curricular, ¢ um dado
bastante significativo.

Por exemplo, dentre os quatro objetivos enumerados para o trabalho com
a literatura (p. 68), em nenhum deles se menciona o estudo comparado das
diferentes versdes de um texto literario; de igual modo, no bojo das “Principais
alternativas metodoldgicas” (p. 69-70), ndo se menciona em qualquer ponto a
questdo da existéncia fisica dos textos, as diferencas recepcionais em fung¢ao
dos suportes, os protocolos de leitura vislumbrados a partir das diferentes ver-
soes ou formas materiais de um texto. Por isso mesmo, ¢ importante atentar
para o alerta que Zilberman (2007) faz sob a formula de “ndo ao texto, sim o
livro”. Ou seja: ndo basta, na escola, que coloquemos o texto em sala de aula,
como existéncia abstrata, cuja producao de sentido seria desentranhada de suas
diferentes formas e materialidades, ou seja, o texto desvinculado da histéria
dos efeitos que produzem socioculturalmente suas variadas “objetificagcdes”,
ignorando que sua leitura é produzida no tensionamento das leituras possiveis
a partir de diferentes dispositivos, incluindo aqueles relacionados a edicao, a
publicagdo, a circulagao.

De acordo com Chartier (2007):

[...] convém lembrar que a produc@o, ndo apenas de livros, mas dos
proprios textos, ¢ um processo que implica, além do gesto da escrita,
diversos momentos, técnicas e intervengdes, como as dos copistas, dos
livreiros editores, dos mestres impressores, dos compositores e dos
revisores. As transagdes entre as obras ¢ o mundo social [...] concer-
nem mais fundamentalmente as relagdes multiplas, méveis e instaveis,
estabelecidas entre o texto e suas materialidades, entre a obra e suas
inscrigdes. O processo de publicagdo [...] € sempre um processo coletivo
que requer numerosos atores e ndo separa a materialidade do texto da
textualidade do livro (p. 12).

Assim, € necessario problematizar e ensinar a respeito das variadas formas
pelas quais os textos ficcionais e ndo ficcionais sdo lidos, em suas diferentes
materialidades e as distintas inscrigdes das obras: e um documento curricular
que desconsidera isso desde seu projeto editorial muito pouco provavelmente
ira incorporar tal proposta como dispositivo pedagdgico inarredavel de uma
formagdo leitora integral e critica. Dito de outro modo, parece-nos que quem
ndo aprendeu a atentar as diferengas na produgdo de sentidos entre ler, por
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exemplo, um poema manuscrito em um caderno, publicado em um livro autoral
de poemas artesanal, em grande tiragem ou em versdo de bolso, inserido em
uma antologia, rabiscado na porta de um banheiro, dado a ler em uma prova de
concurso, pichado na parede de uma grande cidade, reproduzido como postagem
no Facebook ou transformado em ilustragao de conteido em um livro didatico é
um leitor para quem a escola ndo cumpriu plenamente seus propoésitos. E, seja
na materialidade do CBEE-ES, seja no contetido linguisticamente explicitado,
essa preocupacao nao se evidencia.

Seguindo adiante nas ponderac¢des sobre a materialidade do documento, ¢
importante saber que a versdao que chegou aos professores da rede e as escolas
foi impressa. Essa versdo impressa vem em papel de altissima qualidade (alta
gramatura, papel com brilho) e serve-se de modernas técnicas de impressao,
como a impressao em offset digital e a impressao a laser, além de vir protegida
por uma vistosa caixa. Considerando que, “[...] as vezes, o essencial do que diz
um texto ou um discurso estd naquilo no que ele ndo diz. Estd na forma em que
o diz... mudar a mensagem politica na sua forma supde uma mensagem politica
mais profunda do emissor do que uma mudanga do conteudo da mensagem poli-
tica” (BOURDIEU, CHARTIER, 2011, p. 253), podemos supor que essa op¢ao
por evidenciar alto investimento grafico-editorial na produgao e distribui¢do do
CBEE-ES vem reforcar a ideia de que a gestao 2008-2011 do governo do estado
(exercida, entdo, por Paulo César Hartung Gomes) investiu “pesado” na educagao
publica (reforma de escolas, proposi¢ao de novo plano de cargos e salarios do
magistério, oferta de cursos de formagdo continuada, criagdo de programas de
ampliacao da jornada escolar e de oferta de cursos de idiomas etc.) — discurso
propagado a exaustacdo pela SEDU e 6rgaos correlatos, muitas vezes com fins
eleitorais, instituindo, supostamente, um marco quanti-qualitativo na controversa
histéria da educacao capixaba.

Essa hipdtese, apresentada no paragrafo anterior, poderia ser reforcada
pela retomada do discurso da apresentagdo do CBEE-ES, assinado pelo entdo
secretario de estado da educacdo, que afirma:

[...] a Secretaria de Estado da Educagédo elaborou e esta implantando o
Plano Estratégico Nova Escola, que consiste numa agenda de projetos
e acdes prioritarios para o periodo de 2008-2011. A construcdo do Novo
Curriculo da Educagdo Bdsica, como um plano tinico e consolidado,
nesse contexto, sem dtvida, é um dos projetos considerados mais impor-
tantes e de impacto inigualavel para o alcance da melhoria da qualidade
[...] (ESPIRITO SANTO, 2009a, p. 5, grifos nossos).
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Se o projeto ¢ dos mais importantes e ¢ de “impacto inigualdvel” — sem
qualquer outro parametro que institua um universo de comparagao —, podemos
supor implicita a ideia de “impacto inigualavel” a tudo o que ja foi feito do
género na historia da educacdo do Espirito Santo: majorando a importancia da
iniciativa de gestdo da qual o CBEE-ES seria tributaria. Isso, certamente, tem
impactos discursivos na legitimagdo da proposta curricular, funcionando como
argumento de confiabilidade e mesmo de autoridade.

Uma leitura do volume dedicado a area de Linguagens e Codigos para o ensino
meédio e uma discussdo em torno do trabalho com a literatura e a leitura literaria

O sexto volume do CBEE-ES, dedicado a area de Linguagens ¢ Codigos
no ensino médio (ESPIRITO SANTO, 2009b), com o qual lidamos diretamente,
¢ dividido em trés partes: uma “Apresentacdo” (p. 9-20), um “Capitulo Inicial”
(p. 21-56) e um “Capitulo Ensino Médio” (p. 57-126). O “Capitulo Inicial”,
por sua vez, ¢ subdividido em cinco topicos: “O processo de constru¢do do
documento curricular”; “Pressupostos tedricos™; “A diversidade na formagdo
humana”; “Dinamica do trabalho educativo”; e “Referéncias”. Ja o “Capitulo
Ensino Médio”, referindo-se especificamente a area, subdivide-se em “Lingua
Portuguesa”, “Arte”, “Educa¢ao Fisica” e “Lingua Estrangeira Moderna — In-
glés”. Embora tenhamos todo o conjunto de oito volumes — e, em particular,
os itens “Apresentacdo” e “Capitulo Inicial” do volume a que nos dedicamos
—em mente, nossas reflexdes incidirdo, privilegiadamente, sobre as prescrigdes
e recomendagdes curriculares atinentes a Lingua Portuguesa (p. 63-80) e, em
particular, ao trabalho com literatura e leitura literaria, mas considerando que
as concepgoes de lingua e de linguagem atravessam toda proposta de educagio
literaria que se possa fazer.

Noitem “6.1 Lingua Portuguesa”, afirma-se: a) que “[...] toma-se o conhe-
cimento linguistico-cultural como resultado de um processo dindmico — como
algo aberto e inacabado, favorecido pela interagdo sujeito-objeto, mediado
pelo professor”, b) que ganha tonica “o saber linguistico pertinente” e ¢) que
“o0 aluno devera operar com o conhecimento produzido da perspectiva de sua
incompletude, o que so € possivel por meio de uma rede de relagdes construida
em momentos partilhados com o outro”, sendo d) a pesquisa “fundamento
da formagdo intelectual” (ESPIRITO SANTO, 2009b, p. 63). Vemos, nessas
consideragdes iniciais, a convivéncia de fundamentos teoricos dispares, como
as teorias interacionistas (de matriz piagetiana) e socio-historicas (de matriz
vigotskiana), e a incorporagdo de perspectivas contemporaneas, como a ideia
de Morin (2001), de um saber linguistico pertinente, além da defesa da pesquisa
como fundamento da formagao intelectual.
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Adiante, mas ainda no mesmo item, o documento afirma entender a lingua
“como um objeto histdrico, irregular, variavel, gerenciado por usuarios” (p. 63,
grifos nossos) — e o que nos espanta é o uso da ideia de gerenciamento para se
falar dos diferentes usos linguisticos, bem como a ideia de transformar o falante
em usudrio da lingua, restringindo, em certa medida, o alcance subjetivo da
identificag@o identitaria como falante nativo.

O documento diz, ainda, assumir uma “concepgao interacionista, funcional
e discursiva da lingua(gem)” (p. 63), fundamentada em autores de filiagdes dispa-
res tais como Jodo Wanderley Geraldi, Ingedore Koch e Irandé Antunes — citando,
ainda, sociologos divergentes entre si como Roberto DaMatta, Manuel Castells
e David McNally, para falar das relagdes entre lingua, sociedade e educagao.

De maneira aparentemente contraditoria, o CBEE-ES afirma que na escola
o sujeito (aluno) terd “[...] a oportunidade de recorrer as praticas orais e escritas
do sistema linguistico, com suas regras fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas
e semanticas, para, por meio da lingua, construir seu saber formal, ndo des-
considerando os saberes informais que ele traz consigo” (ESPIRITO SANTO,
2009b, p. 66). Lemos nesse trecho uma retomada de certa tradicdo estrutural
de compreensao das praticas orais e escritas, que reitera a lingua como sistema
articulado em diferentes niveis: fonologico, morfoldgico etc. — o que parece
contrariar a fundamentagdo tedrica assumida até entao.

Essa aparente pouca clareza tedrica poderia ser vista, por um lado, como
tributaria de uma situagdo da area de Educacdo como um todo — por exemplo,
Siomara Borba Leite (2000) aponta uma reiterada afirmacao de fragilidade
teorico-metodoldgica dos trabalhos na area; e, por outro lado, poderia ser lida
como relacionada a uma politica que induz a producao de esvaziamentos ou
dilui¢des onto-epistemologicas, cujo desdobramento seria a construcdo de
“mosaicos” tedricos nos quais diferentes correntes politico-pedagdgicas se
reconheceriam, minando, de antemao, possiveis criticas, tensionamentos e
embates. Outro ponto problematico ¢ que o documento referencia obras que nao
sd3o mencionadas no desenvolvimento do texto, deixando implicito, contudo,
que viria delas algum subsidio para as propostas curriculares — mas sem permitir
clareza nesse sentido, e, consequentemente, minimizando as possibilidades de
questionamento ou refutagao.

A literatura s6 serd mencionada explicitamente a partir da quinta pagina
das 15 (p. 63-77) que compdem todo o curriculo proposto para a disciplina de
Lingua Portuguesa no ensino médio:

No caso da Literatura, essa propicia ao aluno o refinamento das habi-
lidades de leitura e de escrita, capacita-o a lidar com o simbolico e a
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interagir consigo mesmo, com o outro € com o mundo em que vive,
possibilitando-lhe assumir uma postura reflexiva, tomando consciéncia
de si e do outro em relagdo ao universo letrado, tornando-se capaz de ser
protagonista de uma acdo transformadora. A Literatura propicia, ainda,
uma reflexdo politica ao educando em reconhecimento do ser humano
como um ser histdrico social que sofre transformacdes com o decorrer
do tempo (ESPIRITO SANTO, 2009b, p. 66-67).

Vemos, neste trecho, a perpetuagdo de discursos que atribuem a Literatura
fungées, tais como refinar habilidades de leitura e escrita, capacitar a interagao,
tomar consciéncia de si e do outro, ser protagonista de ac¢do transformadora,
realizar reflexdo politica, que, embora pertinentes, ndo pdem em primeiro plano
a literatura como arte da palavra — embora, como arte, ela possa efetivamente
contribuir para tudo o que foi mencionado. A dimens@o ludica, que se insurge
contra uma apreensao pragmatica, ou seja, a literatura entendida como jogo,
como fruicdo fica parecendo secundaria no contexto (e esse enfrentamento con-
tra a captura do tempo e da inteligéncia humana pela domesticagdo da vontade
talvez seja justamente a contribuicdo mais interessante da arte — e ndo apenas
da literatura).

Na sequéncia, os objetivos da disciplina sdo apresentados a partir de eixos
(“elementos que fundam e direcionam os principios da formagao do aluno” — ES-
PIRITO SANTO, 2009b, p. 67), a saber, “Lingua”, “Linguagem” e “Literatura”.
Com relagdo a Literatura, sdo apresentados, em sintese, os seguintes objetivos:
“Criar espago para vivéncias e cultivos de emogdes e sentimento humanos”,
“experienciar situagdes em que se reconhega o trabalho estético da obra literaria”,
“Favorecer a producdo de 1écus em que se compreendam as transformagdes
historico-socioculturais pelas quais o homem passa, por meio da linguagem
literaria”, “promover o letramento multiplo” e “possibilitar o conhecimento
das escolas literarias, obras e autores, inclusive da literatura capixaba” (p. 68).

Prevé-se, como alternativa metodologica, considerar o texto “o ponto de
partida e de chegada”, “ensinar o aluno-leitor a fixar objetivos e a ter estratégias
de leitura, de modo a perceber que essa depende da articulagdo de varias partes
que formam um todo” (p. 69), preparar a leitura a partir de agdes de “descobrir
conhecimentos prévios”, “discutir o vocabulario do texto”, “explorar a sele¢do do
tema”, “levantar palavras-chave” e “exercitar inferéncias sobre o texto” (p. 69).
Vemos que, embora conste como um dos objetivos do trabalho com a literatura
e a leitura literaria, “a vivéncia e o cultivo de emoc¢des e sentimentos humanos”
(p. 68), nas recomendagdes metodologicas, ndo se manifesta. Questionamos,
também, a defesa do trabalho com “parlendas, cantigas de roda ¢ quadrinhas”,
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porque nos parecem géneros inadequados para o trabalho nos anos finais da
educagdo basica (ja que, tradicionalmente, explorados de modo exaustivo nos
anos inicias do ensino fundamental).

Na listagem de contetidos e topicos, o curriculo enumera contetidos que
retomam a historiografia literaria de matriz positivista do séc. XIX, e apresenta
como conteudos uma listagem de temas relacionados a perspectiva das escolas
literarias em correlacdo (como consequéncia direta) com contextos de época:
por exemplo, sdo listados “Literatura Medieval Portuguesa”, “O ciclo do Huma-
nistico e Renascentista [...]”, “Arte barroca portuguesa e brasileira. O barroco
mineiro. Arcadismo portugués e brasileiro. Arcadia mineira e a inconfidéncia”
(ESPIRITO SANTO, 2009b, p. 72-76) etc. Assim, é possivel depreender que,
embora o discurso do CBEE-ES incorpore importantes avangos politico-peda-
gbgicos, contudo, ainda se ressente de uma forte heranca colonialista e de um
modelo de estudos literarios que atravessou parte da historia do séc. XX, mas
que ja foi exaustivamente debatido e problematizado na atualidade: um modo
de vinculagdo direta entre contexto e produgdo literaria e de ordenagdo linear/
cronoldgica de estéticas e sensibilidades.

Uma contribuicao importante na listagem de conteudos e topicos, e que
atenua os problemas sinalizados, ¢ a presenca de temas como: “A inquisi¢do e
seus efeitos maléficos sobre a cultura brasileira” (p. 72), “Processos da constru-
¢do da nacionalidade no Brasil”, “Etica e moral na literatura realista/naturalista”,
“A mulher em linguagem machadiana”, “A desconstru¢ao do indio e do negro
pelo Realismo” (p. 73), “Literatura moderna no Brasil em seus trés momentos
e o projeto de uma identidade nacional”, “O Cinema Novo e o Cinema de
Glauber Rocha”, “Racismo, preconceito e discriminagao”, “Literatura feminina
e feminista”, “Literatura homoeroética” (p. 75) etc.

Consideracoes finais

Em suma, no que diz respeito as orientagdes, normatizagdes e prescrigdes
no tocante ao trabalho com a literatura e a leitura literaria, depreende-se, nas
analises, que haja a permanéncia de perspectivas tradicionais (como o foco na
relagdo diretiva entre contexto social e producdo literaria e na historiografia
positivista), todavia em correlagdo com mudangas requeridas por concepgdes
renovadas ou renovadoras, tais como o foco na interagdo texto-leitor e na cons-
tituicao da subjetividade leitora — embora isso ainda seja bastante timido, como
visto na proposicdo de alternativas metodologicas. Ressalta-se a auséncia de

150 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 52, p. 137-153, abr./jun. 2014. Editora UFPR



DALVI, M. A. Literatura no Curriculo da Escola Capixaba de Ensino Médio

um tratamento que leve em conta a dimensao material das obras literarias e que
resista contra a captura pragmatica do texto literario.

Evidentemente, ha um largo espago entre o textualmente previsto no
CBEE-ES e o experienciado nas praticas cotidianas de ensino-aprendizagem em
Lingua Portuguesa, no ensino médio. Todavia, ndo foi nosso proposito estudar
essa correlacdo ou enfrentamento. Detivemo-nos ao documento porque acre-
ditamos que seja importante discutir o que o poder publico emana, a partir do
lugar discursivo que ocupa, como orientagdo curricular oficial para o trabalho
com literatura e leitura literaria na educagao basica.

Se o documento deve ser interrogado de uma perspectiva que leve em conta
o lugar ocupado por quem enuncia o que enuncia, parece possivel supor que a voz
que se ouve a partir do texto oficial € a voz, por um lado, desejosa de aceitagao
(disto a tentativa de alinhavar multiplas perspectivas tedrico-metodologicas e
politico-pedagodgicas em um tnico documento) e reverberagao, mas, de outro,
uma voz ainda fragil no que diz respeito a consisténcia e, assim, a pertinéncia
e relevancia das propostas para o trabalho com a literatura e a leitura literaria
na escola basica de nivel médio no estado do Espirito Santo.
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