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RESUMO

O presente artigo objetiva compreender os sentidos atribuidos as politicas
culturais brasileiras e seus empenhamentos pedagogicos, principalmente
quanto a educacdo patrimonial. Por meio de uma analise socioldgica, o autor
aborda uma transicdo atinente as politicas e praticas de educagdo patrimonial,
identificando um deslocamento em suas posigdes institucionais: de discursos
monoidentitarios, proprios do Nacionalismo Moderno, a processos politicos
de reconhecimento e democratizagio cultural.
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ABSTRACT

This paper aims at understanding meanings for Brazilian cultural policies and
their pedagogical endeavour particularly as for culture heritage education.
By means of a sociological analysis, the author addresses the transition on
heritage policies and practices, identifying displacement in their institutional
positions: from mono-identity discourses typical of the modern nationalism
to political processes of cultural recognition and democratisation.
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Introducao

Sob a égide do Estado Nacional, os processos identitarios modernos
foram delineados por interesses politicos de natureza territorial, linguistica e
simbdlica. Diversas agéncias foram produzidas ou atualizadas com a finalidade
de homogeneizar, padronizar ou fixar referéncias identitarias comuns a todos os
cidaddos da nagdo, sendo notaveis, neste sentido, as intervengdes da imprensa
e dos meios de comunicag¢do de massa, dos processos de escolarizagdo e da
defini¢do de uma controversa politica de bens culturais comprometida com a
erudi¢@o e com o patriotismo.

O Estado Nacional europeu e, posteriormente, os latino-americanos orien-
taram suas ag¢des a partir de uma representacdo monoidentitaria, convencionada
a partir de um conjunto de praticas que realizavam um “enquadramento” das
memorias (POLLAK, 1989), tal como determinavam a concepgdo, o contetido
¢ a implementag@o das politicas culturais de uma certa nagéo.

A educagdo patrimonial (Heritage Education), enquanto modalidade de
intervencdo pedagogica, surgiu inicialmente na Europa e acompanhou a ten-
déncia supracitada, uma vez que se comprometeu com politicas de conservagio
¢ administragdo de patrimdnios historicos edificados, de interesse estatal. No
Brasil, embora praticas similares sejam identificadas ja na década de 1930, o
termo emerge no fim dos anos de 1980 objetivando a conservagao do patrimonio
remanescente do periodo colonial e do carater nacionalista da cultura brasileira.

O século XXI torna-se paisagem para o advento de um conjunto de
mudangas atinentes as politicas culturais, nomeadamente: a intensificacdo das
disputas por reivindicag@o identitaria de atores e movimentos organizados; a
influéncia de tendéncias culturais de natureza global (feminismo, ecologismo,
etc.); a massificagdo cultural e a forte presenga da midia mundializada, sob os
ditames do mercado econdmico global; as intervengdes de organismos interna-
cionais em tematicas culturais; uma ressignificagdo dos sentidos atribuidos ao
patriménio e a patrimonializagao.

Nesse contexto e, particularmente no caso brasileiro, sobretudo a partir
da ascensdo de Gilberto Gil ao Ministério da Cultura em 2003, verifica-se uma
pluralizag@o na agenda das politicas para o setor. Na esteira dessas mudangas,
a educag@o patrimonial adquire relevancia politica na contemporaneidade, haja
vista sua recorréncia nos programas governamentais Mais Educagdo, Mais Cul-
tura nas Escolas e Cultura Viva. (SILVA, 2013, 2014). Em termos sociologicos,
as décadas passadas demonstraram a vigéncia de politicas culturais nacionalistas
orientadas por processos monoidentitarios, enquanto que, hoje, estas posi¢des
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parecem deslocar-se para sentidos multi-identitarios e democraticos, uma vez
que afirmam, no plano de suas narrativas institucionais, a capacidade de incluir
atores e grupos historicamente ausentes ou silenciados das/nas agdes estatais.

O presente artigo pretende examinar esse suposto deslocamento, definido
por Néstor Garcia Canclini (2006) como “dissolugdo das monoidentidades”, e
relaciona-lo as politicas e praticas de educacdo patrimonial desenvolvidas no
Brasil.

Identidade nacional, patriménio e enquadramento da memoria:
leituras sociolégicas

O estabelecimento dos Estados Nacionais, na Modernidade, tornou a
identidade um assunto de Estado. (CUCHE, 2002). A discussao sobre identidade
nacional associa-se ao entendimento de “nagdo enquanto comunidade politica
imaginada” (ANDERSON, 2008) e, na mesma perspectiva, interpretada como
produto cultural especifico aproximando-se da discussdo sobre “tradi¢des inven-
tadas”. (HOBSBAWM, 2012). Na perspectiva de Eric Hobsbawm, entende-se
por tradi¢do inventada:

[...] um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbélica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento a partir da repeti¢do, o
que implica, automaticamente, uma relagdo com o passado. Alias, sempre
que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado historico
apropriado. (HOBSBAWN, 2012, p. 8).

Tal entendimento apresentado pelo historiador britanico oferece-nos
elementos para considerarmos a producao das identidades nacionais. Na Mo-
dernidade, os modos pelos quais os individuos se reconhecem, se identificam e
se apresentam no mundo social passam a estar condicionados pelos processos
de formalizagdo e de ritualizacdo manifestos nestas tradi¢cdes. Ou seja, por
interesses na coesao social, na legitimag@o das instituicdes e nos processos de
socializagdo, o Estado intervém nos processos individuais e coletivos de iden-
tificacdo. Neste sentido, Cuche (2002) menciona que o Estado moderno tende a
monoidentificagdo, pois “a ideologia nacionalista ¢ uma ideologia de exclusao
das diferencas culturais”. (CUCHE, 2002, p. 188).
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O mesmo autor identifica que:

Nas sociedades modernas, o Estado registra de maneira cada vez mais
minuciosa a identidade dos cidaddos, chegando em certos casos a fabricar
carteiras de identidade “infalsificaveis”. Os individuos e os grupos sdo
cada vez menos livres para definir suas proprias identidades. (CUCHE,
2002, p. 188-189).

Assim, uma tendéncia 8 monoidentifica¢ao se multiplica pelas experiéncias
de muitas sociedades contemporaneas, uma vez que a identidade coletiva é apre-
sentada no singular, seja para si ou para os outros. (CUCHE, 2002). Esta situag@o,
embora oriunda da emergéncia dos Estados Nacionais europeus, aproxima-se
da realidade dos paises da América Latina, principalmente a partir da conquista
da Independéncia. Alguns estudos, inclusive, exploram a complexidade desses
procedimentos que envolvem o advento dos meios de comunicagao de massa, do
desenvolvimento da cultura de massa, das politicas culturais ¢ de entretenimento.
(ORTIZ, 1988; CANCLINI, 1994; MARTIN-BARBERO, 2009).

A tendéncia a monoidentificagdo ¢ constituida por diversos processos
sociologicos. Na analise que segue, apresentaremos trés nuances de tais proces-
sos, a saber: as relagdes entre o Estado e a memoria social, através do conceito
de “enquadramento da memoria” (POLLAK, 1989); a construgdo de politicas
modernas de patrimonializag@o cultural ¢ os usos da Historia (POULOT, 2009);
¢ a fabricag@o da cidadania e da identidade nacional a partir de producdes
ideolodgicas, nos curriculos, nas narrativas literarias ou nas formas escolares.
(VIEIRA, 2009; DUBET, 2011).

Michael Pollak, sociélogo alemao, produziu pertinentes estudos acerca
das relagdes entre as memorias coletivas e as a¢des do Estado. Segundo Pollak
(1989), estudar as memorias coletivas fortemente constituidas, como as me-
morias nacionais, requer que primeiramente compreendamos suas fungoes.
Neste sentido,

A memoria, essa operagdo coletiva dos acontecimentos e das interpreta-
¢des do passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em
tentativas mais ou menos conscientes de definir e de reforgar sentimentos
de pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos
diferentes: partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias,
nagdes, etc. A referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos
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grupos e das institui¢des que compdem uma sociedade, para definir seu
lugar respectivo, sua complementaridade, mas também as oposigdes
irredutiveis. (POLLAK, 1989, p. 9).

Pollak, portanto, destaca a manuten¢do da coesdo social e a defesa das
fronteiras com outros grupos sociais como fung¢des primordiais da memoria nas
sociedades modernas. Deste modo, a memoria fornece um quadro de referéncias
e de pontos de referéncia aos processos sociais experimentados por individuos
e coletividades. Cada grupo, mediado por relagdes de poder e sua maior ou
menor aproximac¢ao ao Estado Nacional, seleciona, justifica e socializa um de-
terminado tipo de memoria. O trabalho de enquadramento da memoria aciona
uma clivagem entre a memoria nacional e as “memorias subterraneas” — aquelas
que foram silenciadas ou tornaram-se pouco perceptiveis pela memoria oficial.

Esse trabalho de enquadramento da memoria depende de um trabalho
especializado.

O trabalho de enquadramento da memoria se alimenta do material for-
necido pela historia. Esse material pode sem duvida ser interpretado e
combinado a um sem-niimero de referéncias associadas; guiado pela
preocupacao nao apenas de manter as fronteiras sociais, mas também de
modifica-las, esse trabalho reinterpreta incessantemente o passado em
fungdo dos combates do presente e do futuro. (POLLAK, 1989, p. 9-10).

O trabalho ¢ tangenciado pela necessidade de justificagdo das agdes ¢ das
praticas lembradas, assim como pela exigéncia de credibilidade. Neste sentido,
fica evidente que “o que esta em jogo na memoria ¢ também o sentido da iden-
tidade individual e do grupo”. (POLLAK, 1989, p. 10). Ao mesmo tempo, tal
empreendimento exige atores profissionalizados com a capacidade de operarem
o controle da memoria, seja sob a sele¢do de informantes e “testemunhas da
historia”, ou pela definicdo de objetos materiais representativos de um olhar
sobre as memorias.

Além da selegdo das memorias, o Estado Nacional modulou representagdes
materiais de seu poder e de seu controle sobre as identidades coletivas através
da relagdo com o que se convencionou chamar de patrimdnio. Poulot (2009),
neste sentido, identifica a emergéncia moderna de uma “raz@o patrimonial no
Ocidente”. Tal racionalidade indica que o patrimdnio passou a ocupar “uma
posicdo privilegiada nas configuragdes da legitimidade cultural, nas reflexdes
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sobre a identidade e nas politicas do vinculo social”. (POULOT, 2009, p. 199).
A razdo patrimonial desenvolveu procedimentos de conservacao das herangas
materiais e imateriais e de transmissdo cultural como foros da consciéncia
politica nacional. Nas referidas circunstancias, o imperativo de conservagao
impos-se a diversas nagdes que passaram a implementar politicas patrimoniais
em seus territorios.

Essa situagdo tem desenvolvido um consenso favoravel a patrimoniali-
zacdo cultural e atualizado diversas logicas e principios das politicas culturais.
Como consequéncia,

A atualidade impactante da patrimonializagdo parece ter impedido o
questionamento a respeito da construgdo dessa forma de obrigagao relati-
vamente a presenga material do passado. A afirmagdo de um ponto de vista
contrario — a eventual recusa da patrimonializagdo ou sua contestagdo —¢é
rapidamente estigmatizada, no debate ptiblico, com o termo “vandalo”.
(POULOT, 2009, p. 202).

O patrimdnio parece ser visto como um presente do passado. A patrimonia-
lizacdo exige, pois, um empenho pedagdgico pela transmissdo dos valores, das
simbolizagdes ¢ das identidades mobilizadas. Comprometida com o nacional,
enquanto comunidade imaginada (ANDERSON, 2008), a educagdo tornou-se
uma prerrogativa das politicas patrimoniais, com preocupagao conservacionis-
ta, mas também difusionista, em aproximacdes regulares entre a definigdo do
patrimonio e a transmissdo de elementos simbodlicos consubstanciados a uma
identidade nacional especifica.

Um terceiro processo sociologico relevante nesta construgao das identida-
des nacionais diz respeito a fabricag@o da cidadania, mediante a veicula¢do dos
simbolos da patria, cujo cerne discursivo centrou-se na erudigdo ¢ no patriotismo.
Liszt Vieira (2009, p. 65) observa que na construcdo da identidade nacional, na
Europa e na América, foi privilegiado o sentimento de unidade, em detrimento
da diversidade. Assim,

Tratava-se de construir a nagdo, o que foi feito oprimindo e sufocando
identidades culturais, religiosas, étnicas, de género, etc., bem como a
divisdo da sociedade em classes. Enfim, o conceito de nagao, baseado na
unidade, ocultou a diversidade. (VIEIRA, 2009, p. 65).
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Essa énfase, evidente na América Latina, engendrou ideologias, tais como a
unificacdo linguistica, o patriotismo e o nacionalismo, que forneceram subsidios
para a formagao das identidades nacionais e para a mobilizag¢ao das populacdes
para a defesa da patria e de suas virtudes civicas. Observa Vieira (2009, p. 65)
que “¢é sugestivo que quase todos os hinos nacionais da América Latina falem
em ‘morrer pela patria’”. Frangois Dubet (2011, p. 291) considera, sobre isso,
que “as democracias nasceram nacionais e os cidaddaos foram primeiramente
patriotas”.

Aideologia do nacionalismo esteve presente também na literatura, uma vez
que a producao da nagao implicava a veiculacdo de discursos que fortalecessem
o imaginario nacional. (CANCLINI, 1994). A escola publica republicana operou
a partir da mesma ideologizag@o. O proprio Dubet esclarece essa dimensao no
que tange a escolarizagdo francesa, entretanto, ¢ notavel sua semelhanga aos
processos vividos no Brasil e na América.

A escola republicana ensina a historia e a geografia da nagdo. Essa historia
mostra que a Francga ¢ fruto de uma longa gestagao para a qual todos os
reis, todos os herois, todos os grandes homens contribuiram pondo a sua
pedra. Na escola, a historia ¢ sobretudo um relato do qual as criangas
devem sentir-se herdeiras. A geografia preenche a mesma fungao; ¢ pre-
ciso estar preparado para defender o solo sagrado. As grandes obras da
cultura também participam dessa consciéncia nacional; todas as criangas
aprendem de cor os mesmos poemas dos nossos grandes escritores: La
Fontaine, Lamartine, Victor Hugo... Cada um deve compartilhar uma parte
do pantedo cultural nacional. (DUBET, 2011, p. 291).

A educagio escolar coadunou-se aos interesses nacionalistas. Em boa me-
dida, no Brasil, o enquadramento das memorias oficiais, a selecao do patriménio
material e a difusdo dos valores e do “pantedo cultural nacional” foram tarefas
das instituigdes publicas de ensino, mesmo que ndo exclusivamente. Marcia
Lopes dos Reis (1999), ao analisar as fun¢des da educagao escolar ptblica no
Brasil e na América Latina, identifica praticas andlogas as realizadas na Europa.

O contetido nacionalista e patriotico dos livros de textos escolares durante
todo o periodo independente — inclusive no contexto brasileiro onde os
livros de Historia das séries iniciais da educa¢@o basica traziam uma
grande quantidade de herois nacionais a partir dos quais eram descritos
os fatos historicos — exemplificaram a conotag@o do projeto educacional
com énfase na formagao do “espirito de nagao”. (REIS, 1999, p. 373).
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André Botelho (2002), por sua vez, estudando a obra “Através do Brasil”,
de Manoel Bomfim e Olavo Bilac, identificou o papel de reforma moral da so-
ciedade depositado na educagdo brasileira no contexto da Primeira Republica.
O programa de acao de diversos intelectuais brasileiros, at¢ meados do século
XX, centrava-se no papel redentor da educacdo e da escola, mesmo que seus
posicionamentos fossem contraditorios. De toda sorte, aqueles intelectuais
estavam comprometidos com o objetivo de produzir uma nagdo e ndo qualquer
nacao, uma nag¢ao “a altura do século XX”.

Na préxima se¢o, confrontaremos a relagao entre educacao e identidade
nacional, diante dos diagnosticos de crise dos Estados Nagao e da dissolucao
da monoidentidades. (CANCLINI, 2006).

Educacio e a dissolu¢ido das monoidentidades

Alain Touraine (2007) observou que o Estado Nacional, em termos sinté-
ticos, teve trés fungdes principais:

[...] criar uma burocracia de Estado capaz de intervir no desenvolvimento
econdmico; exercer um controle sobre 0s costumes € 0s sentimentos, como
o mostrou sobretudo Norbert Elias em seus estudos sobre a monarquia
absoluta e especialmente sobre a Corte de Versalhes; fazer guerra, para
constituir um territorio nacional ou defender-se contra ataques de Estados
inimigos. (TOURAINE, 2007, p. 44).

Entretanto, por diversos fatores, a representagdo estavel e forte dos Es-
tados Nacionais declinou. A globalizagdo econdmica, os acordos econdmicos
regionais, a pulverizagao das relagdes de mercado, a mundializagdo da cultura, o
terrorismo e o medo sdo hipdteses apontadas como decisivas para esse declinio.
Novas acdes administrativas foram exigidas e os Estados sofreram forte influ-
éncia das racionalidades neoliberais. As ideologias nacionalistas esmaeceram
sua forc¢a institucional.

Afora a multiplicidade de explicacdes para essas situacdes, Alain Touraine
(2007) acrescenta que
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O papel de formagdo, de educagdo, mas também de controle moral e de
repressdo do Estado diminuiu sensivelmente, em parte das consequén-
cias dos progressos da ciéncia, em parte por causa das conquistas de um
individualismo consumidor e hedonista. Em suma, o Estado nacional
¢ bem menos do que antes um quadro geral de identificacdo coletiva.
(TOURAINE, 2007, p. 44).

O socidlogo francés nos oferece argumentos para compreendermos alguns
deslocamentos na relagdo entre o Estado e as identidades. Se os Estados do
século XX orientaram-se pela homogeneizagdo das identidades, hoje as tensdes
diversidade-homogenecidade adquirem maior consisténcia. (DOMINGUEZ,
2013). Essa fragilizagdo nos dispositivos institucionais que plasmavam uma
identidade nacional, desencadeou, por um lado, uma ampliagdo nos movimentos,
nas disputas e demandas por reconhecimento cultural, e, de outro, uma acelerada
inser¢do das culturas e das identidades nas tramas da sociedade de consumo.

No que tange as questdes da cidadania, iniciou um conjunto de reagdes
identitarias (CUCHE, 2002, p. 190), com énfase nas a¢des de movimentos
sociais a favor do “reconhecimento do outro”. (TOURAINE, 2007). Ha, ao
mesmo tempo, uma maior abertura em relagdo a significativa transi¢cdo da he-
teroidentificagdo a autoidentificagdo. Pois,

Todo o esfor¢co das minorias consiste em se reapropriar dos meios de
definir sua identidade, segundo seus proprios critérios, e no apenas em
se reapropriar de uma identidade, em muitos casos concedida pelo grupo
dominante. Trata-se entdo da transformagao da hetero-identidade que é
frequentemente uma identidade negativa em uma identidade positiva.
(CUCHE, 2002, p. 190).

A fragilizacdo da identidade nacional favoreceu também a emergéncia de
movimentos que reivindicam identifica¢cdes de modo extremista, caso do racis-
mo, da xenofobia e dos novos fundamentalismos, assim como tensionamentos
a capacidade das democracias para enfrentarem esses desafios. (WIEVIORKA,
2000).

Essa discussao, com efeito no comego do século XXI, fez-se paisagem para
novas politicas para a escolarizacgdo e para a cultura. Tais politicas, associadas a
uma ressignificacdo dos sentidos atribuidos ao patriménio e a patrimonializacao,
evidenciaram os multiplos agenciamentos identitarios que circulam pelas insti-
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tui¢des de ensino e seu reconhecimento oficial. No caso brasileiro, os programas
Cultura Viva, Mais Cultura nas Escolas e Mais Educagdo parecem acompanhar
a referida tendéncia. (SILVA, 2013, 2014).

De outra parte, Canclini (2006) enfatiza a condi¢do urbana e as contra-
di¢des das culturas populares diante das formagdes sociais contemporaneas.
Em primeiro lugar, o antropélogo recupera a hipotese do tensionamento entre
o fortalecimento e a fragilizacdo do controle estatal das identidades, sobretudo
quanto as politicas culturais:

As politicas culturais eram concebidas até pouco tempo como conservagao
e administra¢ao de patrimonios historicos acumulados em territorios niti-
damente definidos: os da nagdo, da etnia, da regido ou da cidade. O Estado
discernia entre o que deveria ou ndo ser apoiado segundo a fidelidade das
acdes ao territorio nativo e a um conjunto de tradigdes que distinguiam
cada povo. Mais ainda: cada Estado-nacdo moderno assentou as tradi¢des
diversas e dispersas de etnias e regides para que pudessem ser expostas
harmonicamente nas vitrines dos museus nacionais e nos livros de texto,
que continuam sendo idénticos em todas as zonas do pais. (CANCLINI,
2006, p. 100).

E segue:

Sob esta estratégia unificadora, as diferencas culturais entre as cidades
de um mesmo pais eram assumidas como modos particulares dentro de
um ‘ser nacional’ comum: as diferengas entre os portenhos e os pro-
vincianos, entre os paulistanos e os cariocas, entre os chilangos e os do
interior pareciam material atraente para o folclore e o humor regionais,
mas quase ninguém duvidava de que essas brigas entre irmaos fossem
contidas pela profunda unidade de argentinos, brasileiros e mexicanos.
(CANCLINI, 2006, p. 100).

Ou seja, a identidade nacional latino-americana elaborou-se sob a essen-
cialista ideia de sintese, reafirmando a no¢do de monoidentidades. Todos os
brasileiros seriam iguais. Todos os argentinos compartilhariam um sentimento
coletivo comum. Os mexicanos se assemelhariam por modos de pertencimen-
to e por uma histoéria comum. Nos termos sociologicos de Michael Pollak, as
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identidades nacionais foram selecionadas e enquadradas na memoria nacional,
em detrimento da diversidade das culturas, identidades e biografias.
Porém,

Na segunda metade do século XX, esse simulacro das monoidentidades
se torna inverossimil e explode, com particular evidéncia, nas grandes
cidades. O que significa ser chilango numa cidade como a do México,
onde mais da metade de seus habitantes nasceu em outras zonas do pais?
(CANCLINI, 2006, p. 101).

Além da crise do Estado Nagao, a dissolugdo das monoidentidades pode
ser atribuida ao crescimento urbano; as novas hierarquias de valores ¢ aos no-
vos padrdes de consumo na globalizagdo; a acdo dos movimentos sociais que
passaram a reivindicar a legitimagao de identidades locais, de povos tradicionais
e das culturas populares; aos processos migratorios nacionais e internacionais
que tém modificado as feigdes dos paises do continente.

A dissolugdo das monoidentidades impde um conjunto de novos desafios
a escolarizag@o. Nao que a escola ja ndo fosse um espago de circulagdo desta
diversidade cultural, mas, agora, as narrativas institucionais veiculadas parecem
ter se tornado mais permeaveis a tais expressoes culturais ou identitarias. Segu-
ramente esta permeabilidade ndo € homogénea ou harmoénica, cada cotidiano
escolar convive com contradigdes e relagdes de poder em diversas escalas,
porém temos observado modificagdes na tessitura dos processos e das politicas
institucionalizadas.

A identidade nacional brasileira veiculada na escola hodierna pouco se
assemelha aos discursos nacionalistas da Era Vargas. Patriménio nacional, me-
moria, patriotismo ou cidadania encontram seus limites nos fazeres diarios das
escolas publicas brasileiras. Vejamos, a seguir, como esta discussao se expressa
nas politicas para a educag@o patrimonial.

Educacio patrimonial e diversidade cultural no Brasil

A educagao patrimonial no Brasil, enquanto modalidade formativa voltada
para a conservacao do patrimonio histdrico, cultural e artistico, surge no comego
do século XX em decorréncia da criagdo do Servico do Patrimoénio Historico e
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Artistico Nacional. Embora sua denominagdo remeta a década de 1980, praticas
de conscientizagdo e defesa do patrimonio nacional estavam na agenda de Mério
de Andrade e outros ilustres intelectuais brasileiros. A relagao entre educagao
e patriménio orientou-se pela constru¢do imaginaria do nacional (CANCLINI,
1994), reafirmando representagdes eurocéntricas de patrimonio, sobretudo a
partir dos vestigios materiais remanescentes do periodo colonial.

A educacdo patrimonial surge em meio as discussdes sobre a necessi-
dade de se aprofundar o conhecimento, a conscientizag@o e a preservacao do
patrimoénio histérico e cultural. As primeiras a¢des designadas como educagao
patrimonial foram aplicadas no pais a partir do “I Seminario de Uso Educacional
de Museus e Monumentos”, ocorrido em 1983 no Museu Imperial do Rio de
Janeiro, a partir da tradug¢@o do termo anglofono Heritage Education. Desde
entdo, a educagdo patrimonial assume um lugar de metodologia para o desen-
volvimento de atividades pedagogicas na escola e em outros espagos sociais.
No ano de 1999, foi publicado o “Guia Basico da Educacao Patrimonial” para
subsidiar os debates, os estudos e as praticas sobre a tematica. O documento
enfatizava que a educagdo patrimonial, quando ativa na sociedade, desperta
sentimentos de pertencimento, o que s6 ocorreria mediante conhecimento e
vivéncia, por isso as autoras enfatizavam que essa educag¢ao seria parte de um
processo continuo e sistematico.

Na ocasido, educagdo patrimonial foi definida como

[...] um instrumento de ‘alfabetizagdo cultural’ que possibilita ao indi-
viduo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensao
do universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que esta
inserido. Este processo leva ao reforgo da auto-estima dos individuos e
comunidades e a valorizagdo da cultura brasileira, compreendida como
multipla e plural. (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

Desde a segunda metade do século XX, os processos de patrimonializag@o
cultural foram influenciados pela Organizagdo das Na¢des Unidas (UNESCO),
mediante a difusdo de documentos orientados por uma concepgao antropolo-
gica de cultura, consolidados a partir da publica¢do da Recomendag¢do sobre a
Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular. (ABREU, 2015). A partir do
inicio deste século, o reconhecimento da diversidade cultural passa a compor
um conjunto de novas tematicas que tém problematizado as politicas para a
escolarizagdo na América Latina e no Brasil (ZAMBRANO, 2000; BOLIVAR,
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2004; SILVA, 2010; DOMINGUEZ, 2012, 2013), mobilizado pela ideia de
democratizagdo cultural. (SILVA, 2013). Como observa Zambrano (2000):

O reconhecimento da diversidade cultural na América latina modifica a
percepgao sobre sua propria realidade social e cultural. A transformagao
desta percepgao ¢ fonte, parte e resultado de uma mudanga progressiva e
conflitiva, desenvolvida de uma maneira complexa e multidimensional,
com implicagdes ndo somente sobre os sujeitos envolvidos, mas uma re-
defini¢do na sociedade em seu conjunto. Na presente década, alguns frutos
do reconhecimento da diversidade cultural saltam aos olhos sob a forma
de adequagdes institucionais, reformas juridicas, defini¢do de politicas,
elaboragdo de pressupostos e o surgimento de novas organizagdes e atores
sociais. (ZAMBRANO, 2000, p. 149, tradugdo nossa).

Nessa reorganizacdo institucional, o reconhecimento da diversidade
cultural desencadeia diversas reflexdes nos processos ¢ politicas de escola-
riza¢do, em diversas escalas. Diretrizes governamentais passam a considerar
prerrogativas de direito a atores e grupos sociais historicamente ausentes nas
plataformas governamentais, na mesma medida em que se intensificaram os
movimentos de reivindicagdo a diversidade e de respeito a diferenca. Assim,
“[...] as demandas e afirmagdes culturais come¢am a dominar a cena politica e
cultural, com graves implicagdes para os curriculos escolares, a acdo educativa
e & propria escola publica”. (BOLIVAR, 2004, p. 17, tradugdo nossa). Segundo
Regina Abreu (2015), neste contexto ha uma tendéncia a “patrimonializagio
das diferencas”, em que os proprios documentos da UNESCO enfatizam o en-
frentamento a homogeneizagdo protagonizada pelo capitalismo globalizado e a
concessdo de “especial atengdo a nogdo de singularidade ou de especificidade
local”. (ABREU, 2015, p. 69).

Segundo Barbalho (2007), a partir da chegada de Lula a Presidéncia
da Republica e, com ele, Gilberto Gil ao Ministério da Cultura, ocorreu uma
reorienta¢do das agdes governamentais em cultura. Segundo o analista, “a
preocupagao da gestdao Gilberto Gil esta em revelar os brasis, trabalhar com as
multiplas manifesta¢des culturais, em suas variadas matrizes étnicas, religiosas,
de género, regionais, etc.”. (BARBALHO, 2007, p. 52). Esta diretriz orientou
a elaboragdo de novos programas governamentais ¢ modificou os “empenhos
pedagogicos” (POULOT, 2009) acerca das relagdes entre educacdo e patrimonio
cultural. A educagdo patrimonial, nesta nova conjuntura, passa a ser agenciada
por diversos objetivos sociais (YUDICE, 2004), acompanhando cenarios em
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que a cultura passa ser usada convenientemente em diversos projetos. Assim,
diante do recrudescimento da diversidade cultural, a educagao patrimonial tem
sido integrada em iniciativas de educacao turistica, de desenvolvimento regional,
de educagdo ambiental, etc.

Interessa-nos destacar, porém, suas modifica¢des na plataforma das poli-
ticas estatais brasileiras, sobretudo a partir de sua incorporagdo como tematica
formativa no Programa Mais Educagdo’. A partir de uma analise do documento
“Educacao Patrimonial para o Programa Mais Educacao” (BRASIL, 2012),
verificamos que, no plano documental, hd uma nova énfase nas defini¢oes de
educagdo patrimonial, assim como suas estratégias de intervencao sdo modifi-
cadas. Vejamos sua defini¢ao de educacao patrimonial:

A educagdo patrimonial no Mais Educag@o propde uma forma dindmica
e criativa da escola se relacionar com o patrimonio cultural de sua regido
e, a partir dessa agdo, ampliar o entendimento dos varios aspectos que
constituem o nosso patrimonio cultural e que isso tem a ver com a for-
macdo de cidadania, identidade cultural, memoria e outras tantas coisas
que fazem parte da nossa vida mas, muitas vezes, ndo nos damos conta
do quéo importante elas sdo. (BRASIL, 2012, p. 4).

A defini¢do acima nos permite visualizar uma proposta educativa que
relaciona educacdo escolar e patrimoénio cultural, de modo plural. De certo
modo, aponta para uma desnaturalizagdo da ideia de patrimdnio, ja consagrada
e constantemente associada a uma cultura de elite. Ao ampliar os sentidos de
patrimonio, sugere que o estudante ¢ o professor possam considerar sua comu-
nidade, sua comunidade escolar, seu municipio, como elementos pertinentes
para uma reflex@o sobre suas identidades e para a construcdo da cidadania no
cotidiano das instituigdes de ensino. O fragmento acima também permite que
identifiquemos uma ampliagdo do conceito de patrimdnio nacional, tal como
pensado por Néstor Canclini (2006).

O documento aborda, em sua segunda metade, a educag@o patrimonial
como forma de pesquisa da diversidade cultural presente na propria comunidade
escolar, a partir da ideia de inventario. Assim,

3 O Programa Mais Educagao é uma politica do Ministério da Educagao dirigida a ampliagdo
da jornada escolar no ensino fundamental. E parte do Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE)
e foi criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e pelo Decreto n°® 7083/2010.
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Fazer um inventario ¢ fazer um levantamento, uma lista descrevendo os
bens que pertencem a uma pessoa ou a um grupo. Quando falamos em
inventariar os bens culturais de um lugar ou de um grupo social, estamos
falando em identificar suas referéncias culturais. (BRASIL, 2012, p. 11).

Como o documento foi elaborado em interlocu¢do com o Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), a ideia de inventario foi
inspirada nas praticas realizadas por esta entidade. O documento projeta a pos-
sibilidade de os estudantes tornarem-se pesquisadores da historia, da memoria
e do patrimdnio das comunidades onde residem. Neste aspecto, difere conside-
ravelmente das definigdes de educacdo escolar mais consagradas no pais, em
particular na Era Vargas, quando os estudantes passaram a reproduzir versdes
oficiais da Historia e da Geografia nacional. (HILSDOREF, 2011). Difere também
do entendimento estritamente metodologico atribuido a educagio patrimonial no
comego dos anos de 1990, quando educagao patrimonial acabou por assumir uma
énfase de conscientizagdo dos estudantes para a salvaguarda das memorias e dos
patrimonios. Tal interpretagdo permite o desvelar “das memorias subterraneas”
(POLLAK, 1989) e de suas contradigdes e conflitualidades.

Essas mudangas s3o orientadas por um movimento de “dissolucdo das mo-
noidentidades” (CANCLINI, 2006), em que novas formas de apropriacado politica
das memorias e dos patrimonios sao articuladas a lutas por direitos sociais, por
propriedade territorial e por cidadania. (ABREU, 2015). Os processos de patri-
monializagdo de manifestagdes culturais indigenas, por exemplo, evidenciam
essa dissolugdo pela complexidade com que sdo elaborados os dossiés e laudos
técnicos utilizados em inventarios de suas referéncias culturais, tendo em vista
que exteriorizam processos identitarios e reivindica¢des politico-econdmicas,
da mesma forma que os proprios atores se tornam sujeitos ativos e politicamente
engajados em tais processos. Assim, “os processos de patrimonializa¢do dei-
xaram de ser atributo de algumas falas autorizadas legitimadas no aparelho do
Estado para se converterem em falas plurais tecidas em redes em que interagem
diversos agentes”. (ABREU, 2015, p. 72).

Ainda é possivel falarmos em educacio patrimonial? — consideracées
finais

Nesta analise, foi possivel identificarmos alguns deslocamentos nos
sentidos atribuidos as politicas culturais brasileiras e em seus empenhamentos
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pedagoégicos, principalmente quanto a educagdo patrimonial. Considerando
a defini¢do classica atribuida a esta modalidade de intervencao pedagogica,
centrada em metodologias de ensino “conscientizadoras” e reprodutoras de
representacdes fixistas de memoria, de patrimonio e de identidade, o cendrio
contemporaneo parece descaracteriza-la. A educagao patrimonial ndo ¢ mais a
mesma. Ainda ¢ possivel falarmos em educacgdo patrimonial?

Provavelmente, sim. Porém, sua permanéncia na agenda das politicas para
a cultura e para a escolarizagcdo depende das novas significacdes e novos obje-
tivos sociais que os atores, individual e coletivamente, venham a depositar-lhe.
Estdo em curso, por certo, processos de “reenquadramento da memoria”, em
que negros, indigenas, mulheres e diversos outros coletivos vém negociando o
reconhecimento oficial de suas historias e identidades e sua incorporag@o nas
légicas politico-institucionais. Esse reenquadramento, tal como o enquadramento
(POLLAK, 1989), depende da interpretagao das memorias sociais como objeto
de disputa e da capacidade dos atores para sustentar sua legitimidade e suas
multiplas reivindicacdes.

Por fim, podemos concluir que as politicas culturais democraticamente
orientadas sdo concebidas a partir da dissolu¢ao das monoidentidades (CAN-
CLINI, 2006), uma vez que se demonstram permeaveis as mudangas sociais,
politicas e culturais de seu tempo. Porém, os fios que costuram a transi¢cao
analitica de politicas culturais elaboradas em processos monoidentitarios para
situagdes em que sdo orientadas por processos de reconhecimento e democra-
tizagdo sociocultural (multi-identitarios) ainda estdo demasiado frouxos.
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