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RESUMO

A habilidade de produzir narrativas ndo emerge repentinamente, apresenta
um desenvolvimento gradual, cujo percurso ¢é influenciado por varios fato-
res, dentre os quais, destacam-se: idade; escolaridade; experiéncias prévias
com textos; tipo de solicitac@o, ou seja, producdo livre, a partir de gravuras,
de ilustragdes de livros infantis, relatos de fatos ocorridos, reprodugdo de
historias contadas, entre outros. Ha indicios de que, no inicio da escolariza-
¢do, as narrativas apresentam-se melhor estruturadas quando a condigdo de
solicitagdo oferece apoio visual, sobretudo quando este apresenta algum tipo
de conflito. Nesta pesquisa, investigamos: 7(1) o desempenho na produgio
de narrativas de alunos do 3° e 5° anos do ensino fundamental, sob diferentes
condigdes de producdo: com apoio visual e verbal e com e sem sugestdo
de conflito e (2) os efeitos da escolaridade no desempenho em produgao
de narrativas. Os alunos foram solicitados a produzirem historias (um tipo
particular de narrativa) em seis diferentes condi¢des. Os resultados mostram
que, embora o apoio visual seja relevante na qualidade narrativa de historias,
ele ndo ¢é fator determinante. A presenca de sugestdo de conflito parece ser
também um elemento favorecedor. Nossos dados apontam também efeito
positivo da escolaridade na qualidade narrativa dos textos produzidos pelos
alunos investigados. Discute-se a importancia de praticas pedagogicas que
promovam a aprendizagem de conhecimentos explicitos relativos a estrutura
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dos diferentes tipos de texto, de modo a propiciar maior competéncia dos
alunos na produgao textual.

Palavras-chave: escrita; narrativas; produc@o de texto; habilidades meta-
textuais.

ABSTRACT

The ability to produce narratives does not emerge suddenly, but it presents a
gradual development, whose course is influenced by several factors, among
which there are: age; education; previous experiences with texts; type of
request, like free theme text production from drawings and illustrations of
children’s books, reports of facts that occurred, reproduction of listened
stories, etc. There is evidence that at the beginning of schooling, narrative
texts seem to present better structure when the request condition offers visual
support, mainly when this support presents some kind of conflict. In this
research, we investigated: (1) the performance in narrative written texts of
a sample of students from the 3 and 5" degree of elementary school, under
different production conditions: with visual and verbal support and with and
without suggestions of conflict; (2) the effects of the educational level in
writing narrative texts. Students were asked to produce stories (a particular
kind of narrative) in six different conditions. The results show that although
the visual support was relevant in the narrative quality of stories, this is not
a determining factor. The presence of a conflictive proposition also seems
to be an enhancer. Our data also indicate a positive effect of educational
level in the narrative quality of the investigated students’ production. We
discuss the importance of teaching practices that promote learning of explicit
knowledge about the structure of different types of text, in order to enhance
the students’ competence in writing texts.

Keywords: writing; narratives; text production; metatextual skills.

Introduciao

Ao produzir um texto escrito, 0 escritor precisa usar conhecimentos so-
bre regras de notagdo da escrita alfabética; usar recursos coesivos ¢ sinais de
pontuacdo; decidir sobre a estrutura das frases e organiza-las em paragrafos;
selecionar e empregar vocabulario adequado ao tipo de texto a ser produzido,
além de considerar o distanciamento entre escritor e leitor. (LEAL; LUZ, 2001;
LINS E SILVA; SPINILLO, 1998). Aprender a produzir textos envolve, pois, 0
desenvolvimento da capacidade de organizar e coordenar tais conhecimentos.
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No modelo cognitivo proposto por Flower ¢ Hayes (1981), a escrita de
textos ¢ vista como um processo de resolu¢do de problemas, mobilizando
varias habilidades e conhecimentos durante a sua elabora¢do. O modelo con-
sidera trés elementos ou unidades principais: 1) o contexto de produg¢do, que
envolve, basicamente, o problema retérico que o escritor deve resolver (tema,
destinatarios, género); 2) a memoria de longo prazo do escritor, envolvendo o
conhecimento armazenado, ndo somente sobre o contetido, mas também sobre
o leitor e sobre a composi¢ao de diversos tipos de textos; e 3) os processos de
escrita em si, 0s quais envolvem as habilidades de planejamento (geragao e or-
ganizagdo de ideias, objetivos do escritor), transcri¢do ou textualizagdo (tradugdo
dos significados em sentencas linguisticas apropriadas, de acordo com regras
ortograficas e sintaticas) e revisdo (avalia¢do do produto escrito, tendo como
parametros a planificagdo e a textualizag¢@o). Esse modelo foi aperfeicoado por
Hayes em 2008 (apud PEREIRA; BARBEIRO, 2010), no sentido de diferenciar
entre os processos de producdo de textos de escritores iniciantes e proficientes,
distinguindo entre um modelo de escrita basico e um modelo de escrita expe-
riente. As principais diferencas entre eles seriam que, enquanto no modelo de
escrita basico os escritores concentram suas energias cognitivas no processo
de transcri¢@o, no modelo de escrita experiente essas energias sao distribuidas
de forma mais equilibrada entre os trés processos (planificagdo, transcrigdo e
revisdo), os quais atuam também de forma mais interativa do que no modelo
basico, no qual predomina um processamento sequencial.

No modelo metalinguistico de aprendizagem da leitura proposto por
Gombert (2003), as aprendizagens relativas a lingua escrita se ddo, inicialmente,
por uma via implicita. Desse modo, as aprendizagens implicitas ocorreriam de
forma espontanea e ndo intencional, levando a conhecimentos que se atualizam
de forma automatica, sem controle consciente. (GOMBERT, 2003; PAULA;
LEME, 2010). Segundo o autor, estas aprendizagens implicitas necessitam de
aprendizagens explicitas para a aquisi¢do consistente de conhecimentos rela-
cionados a produgao de textos.

De acordo com essa perspectiva, ao redigir um texto as criangas, inicial-
mente, utilizam conhecimentos advindos de suas experiéncias cotidianas com
a audicdo de leituras feitas por adultos, conhecimentos esses que, elaborados
no nivel da linguagem oral, por via implicita, sdo aplicados de forma tacita
na produgdo de textos escritos. (GOMBERT, 2003). Porém, as caracteristicas
estruturais e as convengdes usadas na escrita de textos, ao serem explicitadas
pelo ensino, ampliam o conhecimento do aprendiz, possibilitando que possam
ser utilizadas intencionalmente em suas produgdes, melhorando a sua qualidade.

A produgdo de textos escritos bem elaborados exige, portanto, reflexdo
e monitoramento intencional e deliberado do texto, tratando-o como objeto
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de analise, de modo a examinar suas propriedades e aplicar regras especificas
na sua producao. Tais habilidades de reflexdo, controle e atencdo deliberados
sobre a estrutura e caracteristicas formais do texto referem-se ao conceito de
“consciéncia metatextual™ sendo apontadas como cruciais na elaboragdo de
textos de boa qualidade. (SPINILLO, 2009).

Diversos estudos apontam uma progressdo na qualidade da produgdo
escrita, decorrente da idade e da escolaridade. (REGO, 1995; LINS E SILVA;
SPINILLO, 1998; 2000; BERMAN, 2008). Esta ultima autora coordenou uma
pesquisa multicultural abordando a produgdo de texto em diferentes linguas.
O estudo baseou-se na coleta de textos narrativos e expositivos, tanto na mo-
dalidade oral quanto escrita, os quais foram produzidos por participantes de
quatro grupos etarios (9-10 anos; 12-13 anos; 16-17 anos e adultos). A partir dos
resultados obtidos foi possivel identificar um claro padrao desenvolvimental na
estruturacao dos textos produzidos, com apice por volta da adolescéncia. Foram
observadas também importantes diferengas entre as modalidades do texto oral
e escrito, sendo os textos escritos mais precisos e condensados do que os orais.

Outros fatores apontados pela literatura como intervenientes na qualidade
de textos produzidos por criangas sdo: o contato que a crianga tem com textos,
no ambiente familiar (MUNOZ etal., 2003; SPINILLO; SIMOES, 2003; MO-
RAIS, 2013; PADOVANI; COSTA; SILVA, 2004); o emprego de estratégias de
planejamento durante a producao do texto (COSTA; BUROCHOVITCH, 2009)
e condicdes de solicitacao da producao escrita (SPINILLO; PINTO, 1994; LINS
E SILVA; SPINILLO, 2000). De fato, estudos tém evidenciado que o desen-
volvimento da linguagem escrita também softre, desde o inicio, a influéncia da
vivéncia que a crian¢a tem com a cultura escrita e literaria, no convivio familiar.
(MORALIS, 2013; PADOVANI; COSTA; SILVA, 2004). A audicdo de leituras
no ambiente familiar (e também escolar) favorece a produgdo de textos uma vez
que amplia o vocabuldrio da crianca e oferece modelos de estruturas textuais,
favorecendo, assim, as aprendizagens implicitas sobre composicdo textual.

Segundo Dijk (2006), os usuarios da linguagem constroem um modelo,
uma representacao do fato ou da situacdo da qual trata o texto e isso lhes per-
mite, posteriormente, construir um texto com coesdo e coeréncia, bem como
compreendé-lo. Para isso, sdo especialmente importantes as historias infantis
contadas por pais e professores. Estas historias guiardo a constru¢do mais ela-
borada de roteiros mentais, necessarios a compreensao e criagdo de narrativas
proprias. (BROCKMEIER; HARRE, 2003).

3 Embora as autoras prefiram as expressoes “habilidade metatextual” ou “consciéncia tex-
tual” ao termo “consciéncia metatextual”, serd mantida a expressao utilizada pela autora referida.
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Entretanto, além das aprendizagens implicitas, adquiridas pela audigdo
ou mesmo pela leitura de histérias, o ensino explicito da producdo de textos
também pode ser de grande utilidade. Costa ¢ Boruchovitch (2009) relatam
efeitos positivos de uma intervencao voltada para desenvolver estratégias de
aprendizagem relacionadas a produgdo de textos narrativos, em uma amostra
de alunos da 6% série do ensino fundamental. A intervengao baseou-se no ensi-
no explicito de aspectos relacionados a estrutura formal do texto, aspectos de
coeréncia e coesdo e autorregulacdo, como: pensar, planejar, escrever, revisar,
reescrever, entre outros. As autoras ressaltam que aspectos como crencas dos
alunos a respeito da inteligéncia, suas orientagdes motivacionais, metas, atribui-
¢oes de causalidade, combinadas com estratégias de regulacdo e controle dos
processos cognitivos, presentes durante a produgao de texto, também interferem
na qualidade da produg¢ao da escrita.

Na direcao dos resultados do estudo anterior, um fator que tem se mostrado
associado ao grau de elaboragao de textos por criangas em processo de escolari-
zagdo ¢ a consciéncia metatextual, que pode ser entendida como a capacidade de
refletir e analisar as propriedades formais do texto a partir de um monitoramento
intencional, de modo que a aten¢@o do sujeito foca-se na estrutura do texto en-
quanto objeto linguistico, mais do que em seus usos ou contetido. (GOMBERT,
2003). Nesse sentido, € possivel citar o estudo de Ferreira e Spinillo (2003) que
se prop0s a analisar os efeitos de uma intervengao visando ao desenvolvimento
da consciéncia metatextual, sobre as habilidades de produgdo oral de textos de
uma amostra de 64 criangas de baixa renda, alunas da 1* e 2° série do ensino
fundamental. A intervengao teve como objetivo levar os participantes do grupo
experimental a identificar e refletir sobre a organizacgao textual (componentes
estruturais e convengdes linguisticas) proprios das historias. Os resultados
obtidos indicam que a intervengao foi eficiente, na medida em que as criangas
submetidas a ela apresentaram textos mais elaborados apds a intervencao do
que as criangas do grupo-controle.

Além desses fatores, o tipo ou género de texto a ser produzido também
parece ter efeito sobre o desempenho dos alunos. De acordo com os resultados
apresentados por Berman (2008), a organizagao global do texto narrativo ¢ do-
minada mais precocemente do que a estrutura do texto expositivo/informativo.

Nesse sentido, torna-se importante considerar as principais caracteris-
ticas estruturais do texto narrativo. De acordo com Borges (2011), o texto
narrativo, por ser “[...] de acdo por exceléncia, resulta de um desenvolvimento,
simultaneamente, temporal e causal”. (BORGES, 2011, p. 20-21), tendo como
elementos obrigatorios a localizagao temporal e espacial inicial, a introdugao
de personagens e a sequencializagdo logica de eventos, sendo o fechamento
(por ex: ...e foram felizes para sempre) opcional. Ja segundo Ferreira e Dias
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(2005), a sequéncia narrativa se constituiu de cinco fases, ou seja: situagao ini-
cial (estado equilibrado), complica¢do (introducdo de uma perturbacao), acdes
(acontecimentos desencadeados pela perturbagao), resolugdo (redugdo da tensao)
e situacao final (novo estado de equilibrio, alcangado pela resolugdo do conflito).

No caso da produgdo de textos narrativos, um aspecto que tem sido consi-
derado como interferindo nos resultados diz respeito as condi¢des de solicitagao
da producao escrita. Estudos mostram que histdrias produzidas oralmente a partir
de um apoio visual sdo mais elaboradas e estruturadas do que aquelas que nao
contam com apoio visual (SPINILLO, 1991, 1993), sugerindo que as criangas
sdo sensiveis as situagdes de producao.

No que se refere a produgao escrita, Lins e Silva e Spinillo (2000) inves-
tigaram a escrita de histdrias sob efeito de diferentes condi¢des de producao:
producao livre; producao oral e depois escrita; sequéncia de gravuras e reprodu-
c¢do de historia ouvida. Os resultados indicam que as histdrias mais elaboradas
foram aquelas produzidas com apoio visual ou verbal na solicitagdao. Contudo,
as autoras sugerem nao ser o mero apoio visual ou verbal o que influenciaria
na qualidade da escrita das historias, mas a situacdo-problema inserida neles.

Pessoa, Correa e Spinillo (2010) também analisaram a influéncia do con-
texto de produgdo sobre a escrita de historias elaboradas por criancas da 2° e
3% séries do ensino fundamental, nas situagdes de tema livre e reescrita de um
conto classico infantil. As historias foram classificadas de acordo com niveis
crescentes de complexidade narrativa e de coeréncia. Os resultados indicam
que tanto a escolaridade quanto as condi¢cdes de producdo influenciaram o
estabelecimento da coeréncia textual, sendo o texto escrito a partir da reescri-
ta, em geral, mais elaborado do que o texto sobre tema livre. Entretanto, foi
possivel observar que o efeito do contexto de producao ndo foi o0 mesmo para
todas as criancas. A hipdtese das autoras ¢ de que a sensibilidade ao contexto de
producao estaria relacionada ao grau de dominio de um esquema narrativo de
historias apresentado pela crianga. Assim, ha criangas que sdo menos sensiveis
as variagdes na situacdo do que outras, como ¢ o caso das criangas que nao
dominam a estrutura narrativa ou aquelas que j& apresentam um bom dominio
do esquema narrativo, o que lhes permite prescindir de modelos, produzindo
bons textos em qualquer situagao.

Santos e Barrera (2015) investigaram o desempenho em produgdo de
narrativas, em funcao da apresentag@o de apoio visual e da sugestao de conflito.
Os resultados mostram que um numero significativo das criangas investigadas
nao domina a estrutura narrativa de uma historia, mesmo sendo consideradas
jé alfabetizadas. Os dados apontam que a condicao de solicitacao de producao
interfere na qualidade da estrutura narrativa dos textos, ou seja, as narrativas
elaboradas a partir de uma sequéncia de figuras que explicitava um conflito
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apresentaram uma estrutura de melhor qualidade. Por outro lado, as narrativas
produzidas a partir da gravura sem explicitacdo de conflito apresentaram estrutura
pouco elaborada e com predominancia de descrigdes. Segundo as autoras, os
dados sugerem que o apoio visual ndo ¢ determinante na qualidade da estrutura
narrativa visto que estd presente nas duas condi¢des: sequéncia de gravuras e
gravura isolada. Elas apontam para a influéncia da situagdo conflituosa para
potencializar os recursos narrativos dos alunos. Desta forma, a sugestdo de
conflito parece ser mais relevante como estimulo, independentemente de estar
associada ao apoio visual ou ndo. O melhor desempenho quando a solicitagio ¢
a sequéncia de figuras pode ser explicado, entdo, pelo encadeamento das agdes,
que sugere uma situagdo-problema.

Visando aprofundar os resultados obtidos em estudo anterior (SANTOS;
BARRERA, 2015), nesta pesquisa tivemos por objetivo investigar (1) a in-
fluéncia de diferentes tipos de solicitagdo (com apoio visual e com apoio verbal e
com e sem sugestdo de conflito) na qualidade narrativa de textos produzidos por
alunos de 3° e 5° anos do ensino fundamental e (2) a evolug@o do desempenho
em produg¢do de narrativas ao longo da escolaridade.

Método

Participantes

Participaram deste estudo 29 criangas, alunas da rede publica estadual de
Goias. Destas, 14 cursavam o 3° ano (idade média 8 anos ¢ 9 meses) ¢ 15 o 5°
ano (idade média de 10 anos ¢ 8 meses) do ensino fundamental.

Procedimento e materiais

Foi solicitado aos alunos que escrevessem uma historia a partir de seis
condicdes de solicitagao:

a) Com apoio visual e sugestdo de conflito: Sequéncia de figuras que
compdem a historia “O Chute”, do livro Esconde-Esconde, de Eva
Furnari (1995a);

b) Com apoio visual sem sugestdo de conflito: Sequéncia de figuras que
compdem a historia “O Teatro”, do livro Esconde-Esconde, de Eva
Furnari (1995b);

¢) Com apoio visual e sugestao de conflito: Gravura mostrando cena de
criangas brigando;
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d) Com apoio visual sem sugestdo de conflito: Gravura mostrando cena
de criangas brincando de pular corda;

e) Com apoio verbal e sugestdo de conflito: Titulo: O dia em que o gato
ficou amigo do rato;

f) Com apoio verbal sem sugestdo de conflito: Titulo: O Cachorrinho
Leléco.

O Quadro 1, a seguir, sintetiza o material utilizado como estimulo para as
diferentes condi¢des de produgdo de texto.

QUADRO 1 - SITUACOES DE PRODUGCAO DE TEXTO VARIANDO EM FUNGAO DO TIPO DE
APOIO (VISUAL OU VERBAL) E DA PRESENCA OU AUSENCIA DE CONFLITO

Apoio Visual Apoio verbal
Sequéncia de
Figuras

Gravura Tema

Com Sugestio
de Conflito

Sem Sugestio de O Teatro Criangas brincando
Conflito de pular corda

FONTE: As autoras (2016).

O dia em que o gato

O Chute Criangas brigando ficou amigo do rato

O Cachorrinho Leléco

Os dados foram coletados duas vezes por semana, as tergas e sextas-feiras,
durante trés semanas. Foram solicitadas producdes de histdrias na seguinte
ordem: no primeiro dia, producdo de historia com apoio visual de gravura sem
sugestdo de conflito; no segundo dia, apoio visual com sequéncia de figuras
sem sugestdo de conflito; terceiro dia, apoio verbal sem sugestdo de conflito; do
quarto ao sexto dia as produgdes foram solicitadas na mesma ordem, incluindo
nas condigdes a sugestdo de conflito. Cada participante produziu, portanto, seis
historias escritas.

Nas condi¢des em que foi dado apoio visual (sequéncias e gravuras), cada
crianga recebeu uma folha com a ilustracéo, sem titulo. Nas condi¢des em que
foi dado apoio verbal, o titulo da historia a ser escrita foi colocado na lousa.

As criangas tiveram a liberdade para dimensionar o texto e usar o tempo
que considerassem necessario.

Procedimento de andlise

As 174 produgdes das criangas foram analisadas por dois juizes indepen-
dentes e, no caso de discordancia, o texto foi analisado por um terceiro juiz.
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Como critérios de analise foram utilizadas as categorias criadas por Rego (1986)
e empregadas por Spinillo (2001) e Santos e Barrera (2015).

Categoria [: produgdes que se limitam a introdugdo da cena e dos personagens,
observando o uso de marcadores linguisticos convencionais de inicio da historia;
Categoria II: além da introdugdo da cena e dos personagens com inicio conven-
cional, esta presente uma agao que sugere o esbogo de uma situagao-problema;
Categoria III: possui desfecho com resolugdo subita da situagao-problema,
sem que sejam explicitados os meios utilizados para tal. Pode apresentar final
convencional;

Categoria IV: histérias completas, com estrutura narrativa elaborada e desfecho
da trama explicitado. Algumas historias contém mais de um episodio, podendo
apresentar final convencional.

Apresentacio dos resultados

A Tabela 1, apresentada a seguir, mostra os resultados obtidos pelos alunos
do 3° ano nas tarefas de producao de textos, em funcdo dos diferentes tipos de
solicitagdo, ou seja, com apoio visual e verbal e com ¢ sem sugestdo de con-
flito. A Tabela 2 contém os resultados do teste ndo paramétrico de Wilcoxon,
utilizado para comparar duas amostras relacionadas*, verificando se houve ou
ndo diferenga significativa entre as narrativas produzidas em cada tipo de apoio,
em fung¢@o deste sugerir ou ndo situacdo conflituosa.

TABELA | — FREQUENCIA DE NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS DO 3°
ANO SOB DIFERENTES CONDICOES DE SOLICITACAO

Apoio Visual Apoio Verbal
Sequéncia de Figuras Gravura Tema
Categorias Ce Sc Cc Sc Ce Sc
1 4(28,5%) 11(78,6%) 5(35,7%) 6(43,0%) 6(42,8%) 5(35,7%)
I 5(35,7%) 3(21,4%) 8(57,0%) 4(28,5%) 6(42,8%) 7(50%)
I 4 (28,5%) 0 (0%) 1(7,2%) 4(28,5%) 2(14,3%) 2(14,3%)
v 1(7,2%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Total 14 (100%) 14 (100%) 14 (100%) 14 (100%) 14 (100%) 14 (100%)
Cc: com sugestdo de conflito; Sc: sem sugestao de conflito.
FONTE: As autoras (2016).

4 Optou-se pelo uso de testes ndo paramétricos em funcdo da variavel produgao de texto
ter sido mensurada de forma ordinal.
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TABELA 2 - RESULTADOS DO TESTE DE WILCOXON, COMPARANDO O DESEM-
PENHO DOS ALUNOS DO 3°ANO NAS SITUACOES DE PRODUCAO DE
TEXTO COM E SEM CONFLITO

Seq_Fig Cc x Gravura_Cc x Tema_Cc
Seq_Fig Sc Gravura_Sc x Tema_Sc
z -2.919 -1.000 -1.000
p .004%* 317 317

Cc: com sugestdo de conflito; Sc: sem sugestéo de conflito.
FONTE: As autoras (2016).

A partir dos resultados apresentados na Tabela 1 verifica-se uma tendéncia
de producao de textos narrativos menos estruturados quando ocorre a auséncia
da situagdo de conflito em todas as categorias de estimulos (sequéncia de figuras,
gravura e tema). Entretanto, conforme resultados apresentados na Tabela 2, a
unica condicdo na qual foi encontrada diferenga significativa quanto a variavel
conflito, foi com relagdo a sequéncia de figuras, condi¢ao na qual as criancas
sistematicamente produziram narrativas mais elaboradas quando a sequéncia
de figuras apresentou explicitamente uma situacao conflituosa.

E digno de nota também que, entre os alunos do 3° ano, praticamente néo
foram produzidas histdrias completas (categoria [V), em nenhuma das condicdes
experimentais.

Apresentamos a seguir as mesmas analises, relativas aos participantes
do 5° ano.

TABELA 3 — FREQUENCIA DE NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS DO 5°
ANO SOB DIFERENTES CONDICOES DE SOLICITACAO

Apoio Visual Apoio Verbal
Sequéncia de Figuras Gravura Tema
Categorias Cc Sc Cce Sc Cce Sc
1 0 (0%) 13 (86,6%) 3 (20,0%) 5(33,3%) 0(0%) 0 (0%)
11 2(13,3%)  2(13,3%) 6(40,0%) 7(46,6%) 5(33,3%) 8(53,3%)

I 6(40,0%)  0(0%)  6(40,0%) 3(20,0%) 7 (46,6%) 7 (46,6%)
v 7(46,6%) 0 (0%) 0(0%)  0(0%) 3(20,0%) 0(0%)
Total 15 (100%) 15 (100%) 15 (100%) 15(100%) 15(100%) 15 (100%)

Cc: com sugestdo de conflito; Sc: sem sugestéo de conflito.
FONTE: As autoras (2016).

78 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 62, p. 69-85, out./dez. 2016



BARRERA, S. D.; SANTOS, M. J. dos. Produgdo escrita de narrativas: influéncia de condigées...

TABELA 4 - RESULTADOS DO TESTE DE WILCOXON, COMPARANDO O DESEM-
PENHO DOS ALUNOS DO 5° ANO NAS SITUACOES DE PRODUCAO DE
TEXTO COM E SEM CONFLITO

Seq_Fig Cec  x Gravura_Cec x Tema_Cc X
Seq_Fig Sc Gravura_Sc Tema_Sc
z -3.482 -2.236 -2.449
p 0.000%* 0.025%* 0.014*

Cc: com sugestdo de conflito; Sc: sem sugestao de conflito
FONTE: As autoras (2016).

No que se refere aos alunos do 5° ano, os resultados do Teste de Wilcoxon
(Tabela 4) informam que houve diferencas significativas a favor de narrativas
mais elaboradas obtidas a partir dos estimulos visuais e verbais envolvendo
conflito, em todas as situagdes experimentais. Os dados brutos (Tabela 3) nos
informam ainda que, nas condi¢des “sequéncia de figuras” e “tema”, apenas
nas situacdes conflituosas foram encontradas histdrias completas, tendo sido,
portanto, classificadas na categoria I'V.

Apresentamos a seguir a analise dos dados considerando a amostra total.

TABELA 5 — RESULTADOS DO TESTE DE WILCOXON, COMPARANDO O DESEM-
PENHO DA AMOSTRA TOTAL NAS SITUACOES DE PRODUCAO DE
TEXTO COM (CC) E SEM (SC) CONFLITO

Seq_Fig Cc x Gravura Cc x Tema Cc¢ x
Seq_Fig Sc Gravura_Sc Tema_ Sc
VA -4.445 -1.000 -1.890
p 0.000** 0.317 0.059

Cc: com sugestdo de conflito; Sc: sem sugestao de conflito.
FONTE: As autoras (2016).

Quando se considera a amostra total, percebe-se, a partir da analise da
Tabela 5, uma diferenga altamente significativa a favor da produgio de narrativas
mais elaboradas nas situagdes sugestivas de conflito, no que se refere ao apoio
visual baseado na sequéncia de figuras, sendo que, na situacao de apoio verbal,
as produgdes obtidas com o tema sugerindo conflito também se aproximam de
uma diferenga estatisticamente significativa em termos de uma estrutura narrativa
mais elaborada. Ou seja, apenas na condigdo da apresentagdo da gravura ndo
foram obtidas diferencas na produgdo das narrativas em fun¢@o desta indicar
ou ndo uma situac¢do conflituosa.
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Comparacio entre 3° e 5° ano

Analisando-se agora os dados obtidos numa perspectiva desenvolvimental,
buscou-se comparar o desempenho dos alunos do 3° e 5° ano em cada uma das
situagdes experimentais de producdo de texto narrativo. Para tanto, utilizamos
o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney que se destina a comparar duas
amostras independentes.

TABELA 6 —- RESULTADOS DO TESTE DE MANN-WHITNEY PARA COMPARACAO
DO DESEMPENHO DOS ALUNOS DO 3°E 5° ANO NAS PRODUCOES DE
TEXTO SOB DIFERENTES CONDICOES

Ano N Mean Rank Sum of Ranks zZ p

Seq Fig Sc  3°. 14 15.61 218.50 -0,567 0,571
So. 15 14.43 216.50

Seq Fig Cc  3o. 14 10.11 141.50 3,113 0,002%*
5°. 15 19.57 293.50

Gravura_Sc = 3° 14 14.86 208.00 -0,093 0,926
5°. 15 15.13 227.00

Gravura_Cc  3° 14 12.32 172.50 -1,772 0,076
5°. 15 17.50 262.50

Tema_Sc 3°. 14 11.14 156.00 -2,591  0,010%
5°. 15 18.60 279.00

Tema_Cc 3°. 14 9.79 137.00 -3,346 0,001**
5°. 15 19.87 298.00

Cc: com sugestdo de conflito; Sc: sem sugestao de conflito.
FONTE: As autoras (2016).

Os resultados da Tabela 6 indicam que o desempenho dos alunos do 5°
ano foi significativamente superior ao dos alunos do 3° ano, nas condi¢des de
apoio visual com sequéncia de figuras e sugestdo de conflito e na condi¢do de
apoio verbal com e sem sugestdo de conflito. Nas demais condi¢des ndo houve
diferenca significativa na qualidade das produ¢des narrativas, comparando-se
3°e 5° anos.
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Discussio e consideracoes finais

Nesta pesquisa tivemos por objetivo investigar a influéncia de diferentes
tipos de solicitagdo — com apoio visual ¢ com apoio verbal e com ¢ sem sugestdo
de conflito — na qualidade narrativa de textos produzidos por alunos de 3° ¢ 5°
anos do ensino fundamental, além de verificar a evolugdo do desempenho em
producdo de narrativas ao longo da escolaridade.

De maneira geral nossos resultados corroboram os resultados apresentados
por Lins ¢ Silva e Spinillo (2000) e Santos e Barrera (2015), ou seja, o tipo de
solicitacdo de produgao, sobretudo quando houve a sugestao de conflito, foi fator
importante na escrita de narrativas bem estruturadas, tanto no que se refere ao
apoio visual quanto ao apoio verbal no caso dos alunos do 5° ano, além de ter
favorecido histdrias mais elaboradas no caso da sequéncia de figuras, no que
se refere aos alunos do 3° ano. Tais resultados sugerem que, para as criangas de
menor escolaridade (3° ano), o apoio visual, baseado, sobretudo, na sequéncia
de figuras evocando uma situag@o-problema, teve maior efeito como fator de-
sencadeador da escrita de historias mais completas e elaboradas.

Ja para os alunos de maior escolaridade (5° ano), a sugestao de conflito
apresentou maior influéncia na qualidade narrativa, manifestando-se em diferen-
cas significativas a favor de histdrias mais elaboradas nas situagdes sugestivas
de conflito em todas as situagdes, tanto apoiadas em estimulos visuais, quanto
verbais. Inclusive, apenas nas situagdes conflituosas foram produzidas historias
classificadas na categoria I'V.

Nesta pesquisa também investigamos a evolucdo do desempenho em pro-
ducdo de narrativas ao longo da escolaridade. Nossos resultados indicam efeitos
da escolaridade na qualidade narrativa dos textos produzidos pelas criangas,
ou seja, os alunos do 5° ano apresentaram tendéncia a produzir narrativas mais
elaboradas do que os alunos do 3° ano, particularmente nas condi¢des sugestivas
de conflito, o que de certa forma corrobora achados em outras investigagdes.
(LINS E SILVA; SPINILLO, 1998, 2000).

Conforme aponta Spinillo (2001, p. 80-81), “[...] o universo de experiéncias
informais associado aos anos escolares posteriores a alfabetizag@o parece ser,
portanto, fator relevante na aquisi¢do de formas mais elaboradas de produgdes
escritas”. Ja Lins e Silva e Spinillo (2000) observam que o dominio do sistema
de escrita pode ndo garantir o dominio da habilidade narrativa escrita, uma vez
que tal habilidade parece progredir de forma mais acentuada na 3* e na 4* série do
ensino fundamental, quando, de modo geral, estes textos estdo mais presentes na
vida escolar das criangas. O contato mais intenso com textos poderia contribuir
para o desenvolvimento de um esquema narrativo mais elaborado.
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Embora tenham sido observados efeitos positivos da escolaridade, ¢ im-
portante destacar que apenas 11,1% das produgodes de alunos de 5° ano podem
ser consideradas de boa qualidade narrativa. Esse dado ¢ preocupante, pois
remete as condi¢des de ensino oferecido a esses alunos e nos leva a indagar
pelo sucesso escolar e profissional futuro dessas criangas.

Conforme ja mencionado, as habilidades metalinguisticas, em especial as
habilidades metatextuais, que permitem que o escritor/leitor trate o texto como
objeto de reflexdo e analise, sdo essenciais para a aprendizagem da producao
de textos de boa qualidade linguistica (coesos, coerentes e bem estruturados em
fun¢o do género proposto). Tais habilidades podem e devem ser desenvolvidas
nos alunos a partir do ensino explicito de aspectos relativos a coeréncia, a coesao
e a estrutura dos diferentes géneros textuais. (PEREIRA; BARBEIRO, 2010).

As aprendizagens implicitas e explicitas contribuem de maneira diferente
para a aquisi¢ao da lingua escrita: as aprendizagens da escrita se iniciam pela
via implicita (conhecimentos oriundos do contato com a lingua oral, praticas de
letramento, etc.) e sdo transferidos tacitamente (implicitamente) para as aquisi-
¢oes relativas a escrita. (GOMBERT, 2003; PAULA; LEME, 2010). Entretanto,
conforme apontam Paula e Leme (2010), as aprendizagens implicitas requerem
o complemento e atualizag@o de aprendizagens explicitas, as quais dependem,
prioritariamente, do ensino formal para a sua aquisi¢ao.

No caso que aqui nos interessa, produgdo de texto, sua aprendizagem
necessita de um ensino explicito das caracteristicas estruturais dos diferentes
géneros de texto e das convengdes neles usadas, para que as aprendizagens
explicitas venham se somar e complementar as aprendizagens implicitas. A
ampliacdo do conhecimento decorrente das aprendizagens explicitas possibilitara
que o aprendiz faca uso intencional de seus conhecimentos, melhorando, assim,
a qualidade de suas produgdes textuais.

O exposto acima leva-nos a destacar a importancia do ensino explicito
de caracteristicas estruturais de diferentes tipos de textos através de “[...] uma
pratica que propicie aos alunos uma consciencializagao profunda daquilo que
estd implicado no ato de produzir um texto”. (PEREIRA; BARBEIRO, 2010,
p- 51). Nesse sentido, ¢ essencial que os professores tenham um amplo conhe-
cimento sobre propostas de intervengdo em estratégias de aprendizagem que
visem a exploracdo das dimensdes metatextual, metadiscursiva e metapragmatica
envolvidas na producao de texto. Algumas intervengdes pedagogicas baseadas
nesses pressupostos, com o objetivo de que os alunos ampliem sua capacidade
de reflexdo e decis@o ao longo do processo de produgdo de textos, t€ém mostra-
do resultados encorajadores. (COSTA; BORUCHOVITCH, 2009; PEREIRA;
BARBEIRO, 2010).
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Os dados obtidos neste estudo, quando comparadas as produgdes textuais
nas diferentes condi¢des de solicitagdo de historias, sugerem que a maioria das
criancas do 5° ano ndo conhecia explicitamente a estrutura narrativa de uma
historia e, por isso, elas mostraram-se tdo sensiveis a condi¢do conflituosa
dos estimulos oferecidos. Quanto as criangas do 3° ano, seus conhecimentos
a respeito da estrutura narrativa provavelmente eram ainda menores, sendo
que suas producdes foram afetadas pela presenca do conflito apenas no caso
da sequéncia de gravuras, situacio essa que apresentou o tipo de apoio mais
estruturado. Consideramos que esses resultados vao ao encontro da hipotese de
Pessoa, Correa e Spinillo (2010), de que criangas com dominio muito pobre do
esquema narrativo tendem a beneficiar-se menos dos estimulos/apoios ofereci-
dos. Reiteramos, portanto, a necessidade de praticas pedagdgicas voltadas para
a producdo de textos que se caracterizem tanto por atividades que possibilitem
aprendizagens implicitas, através do contato com diferentes géneros de textos,
quanto pelo ensino explicito da estrutura textual, de modo a melhorar a qualidade
do ensino oferecido e, consequentemente, as habilidades de producado de texto
dos alunos em qualquer situacdo, independentemente dos estimulos oferecidos.
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