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RESUMO

Este texto analisa relatorios de estagio produzidos no quadro de um curso
de mestrado profissionalizante para o 1° Ciclo do Ensino Basico numa
instituicdo de ensino superior publico em Portugal (Universidade de Avei-
ro). Trata-se de compreender, a partir dos relatorios escritos ¢ defendidos
por futuras professoras, as potencialidades de formagdo de um trabalho
pedagogico-didatico que elege a diversidade linguistica como objeto de
intervengdo. Analisa-se o contetido do discurso de professoras em formagao
inicial, recolhido num dispositivo de agao, investigacdo e formagao, para
compreensao das potencialidades de constru¢do de conhecimento profissio-
nal que os espagos de redacgdo dos relatdrios de estagio sobre as praticas de
educagdo para a diversidade abrem, identificando desafios e possibilidades
que se colocam atualmente a formagao inicial de professores.
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ABSTRACT

This paper analyses teaching internship reports produced by future primary
education teachers in the context of a professionalizing master course for
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the 1% Cycle of Basic Education in a Portuguese public higher education
institution (University of Aveiro). The aim is to understand, on the basis
of the reports written and discussed by the future teachers, the training
potential of a pedagogical-didactic work that elects linguistic diversity as
an intervention object. It analyses the discourse of teachers in initial train-
ing, collected under a framework of action, research and training, whose
aim is the writing of the supervised teaching practice report, with a view to
understand the professional knowledge construction potential that writing
spaces on education practices for diversity offer, identifying challenges
and possibilities that are currently posed to the initial training of teachers.

Keywords: training report; teacher education; professional knowledge;
educational practice; linguistic diversity.

Introducao

Analisam-se neste texto os relatdrios de estagio produzidos por futuras
professoras de um curso de mestrado profissionalizante para o 1° Ciclo do En-
sino Bésico (CEB) de uma institui¢ao de ensino superior publico em Portugal
(Universidade de Aveiro), quando a diversidade linguistica ¢ objeto de estudo
e de interven¢do educativa no ambito da formagao. O nosso objetivo ¢ refletir
sobre as possibilidades formativas que esses relatorios indiciam, no sentido de
permitirem identificar outros modos de acompanhar a sua producgao. Entendem-
-se neste quadro os relatorios de estagio, a defender publicamente, como mo-
mentos de formagdo, onde a construgdo de conhecimento profissional se torna
a principal finalidade. O processo de escrita do relatdrio de estagio concebe-se
como um tempo de constru¢do de conhecimento profissional, onde os saberes
teoricos e praticos, adquiridos pela leitura de textos e/ou escuta de especialistas,
bem como pela experienciagao de situagdes educativas concretas, sao restituidos
num processo de comunicagdo do percurso de formagao.

No quadro da Reforma de Bolonha em Portugal, os mestrados profis-
sionalizantes para o ensino surgem enquadrados num primeiro momento pelo
Decreto-Lei 43/2007 e atualmente pelo Decreto-Lei 79/2014, seguindo-se a
um 1° ciclo de formagdo de trés anos, sendo o 2° ciclo de formagao (mestra-
do) aquele que confere habilitacdo profissional para o exercicio da atividade
docente apds a defesa publica de um relatdrio de estagio. Analisam-se, neste
texto, relatorios de estagio na area da educagao para a diversidade linguistica,
escritos por futuras professoras do 1° CEB e defendidos entre 2012 ¢ 2015. A
escrita destes relatdrios entende-se como um processo de reflexao constitutivo da
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construgdo de conhecimento profissional, procurando-se compreender percursos
realizados e possibilidades de desenvolvimento (CRINON; GUIGE, 2006), em
torno de um discurso que elege a diversidade linguistica como espago gerador
e mobilizador de aprendizagens. Trata-se de analisar os objetos que as alunas
futuras professoras colocam nos seus escritos ¢ que povoam o seu percurso de
aprendizagem profissional, comunicando-o a outros, no sentido da sua aceitagdo
como (futuras) professoras capazes de responderem aos desafios de escolas cada
vez mais diversas ¢ complexas. (TOWSEND, 2011).

Para tal, apresentamos, num primeiro ponto, algumas ideias-chave que
sustentam o programa de formagdo que desenvolvemos, e justificamos, num
segundo ponto, a importancia de abordar a area da diversidade linguistica nos
quatro primeiros anos de escolaridade (1° CEB), para, em seguida, apresentar-
mos a metodologia de formagdo e de analise dos relatorios que essa formagdo
permitiu escrever, dando voz as futuras professoras no sentido de podermos
melhorar a formagdo proposta.

Formacio de professores e construcio de conhecimento profissional

A habilitacao profissional para a docéncia em Portugal, como referido na
introdugdo deste texto, adquire-se com a conclusdo de um curso de mestrado
que exige a defesa publica de um relatdrio de estagio desenvolvido em contexto
educativo. Mas o que possibilita em termos formativos a redagdo do relatério?
O que nos dizem os relatérios sobre o conhecimento profissional construido e,
consequentemente, sobre a formagao proposta e vivenciada?

Aceite a ideia de que a exigéncia da profissdo se adequa a uma maior exi-
géncia académica, o que se traduz na passagem consensual de uma formacao de
licenciatura para uma formacao de mestrado, parece ndo ser consensual a forma
de conceber e pdr em pratica curriculos que permitam aos estudantes, futuros
professores, construirem conhecimento profissional docente. Neste sentido, a
formacao de professores tem gerado um consideravel debate em contextos aca-
démicos e de decisdo politica, sendo que ndo encontramos estudos que sigam os
professores durante o periodo da sua formagao inicial e analisem o contributo
de diferentes percursos e areas para a constru¢ao de conhecimento profissional
adequado as novas exigéncias educativas. (ver CLARKE; LODGE; SHEVLIN,
2012; FLORES, 2010, 2011; VIEIRA; SILVA; ALMEIDA, 2014).

Apesar da diversidade de perspetivas sobre a organizagdo da formacao
inicial de professores para permitir a construcao de conhecimento profissional
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docente, a desenvolver ao longo da vida, julgamos que existem pressupostos
partilhados que remetem para um profissional reflexivo, capaz de questionar as
suas teorias e praticas e, por conseguinte, capaz de se responsabilizar pelo seu
proprio conhecimento. Como refere Anténio Novoa (2009), a comunidade de
profissionais que estuda a formagao de professores criou um consenso discursivo
“[...] que tiene como base el concepto de profesor reflexivo y que ha provocado
un cambio en la comprension de los professores y su formacion”. (NOVOA,
2009, p. 50, itdlico do autor), consenso esse que assenta na compreensao da
complexidade e multidimensionalidade do conhecimento profissional docente,
o que inclui a capacidade de questionamento e raciocinio pedagogico.

Assim, elege-se a escrita de construcao de conhecimento profissional como
objeto de analise, pressupondo que esse processo de escrita se constitui motor
de aprendizagem docente, ocorrendo na interacdo entre a atividade social e a
atividade (meta)cognitiva. Nesta interacao, as professoras em formagao mobili-
zam e (re)constroem saberes varios: sobre os contetidos ou as areas da docéncia;
sobre a pedagogia e a didatica dessas areas; sobre o curriculo, a sua organizacao
e gestao; sobre os sujeitos a educar e os contextos de atuagdo; sobre as finalida-
des da educacdo e seus pressupostos historico-filoséficos (ver AVALOS, 2009;
MARCELO, 2009; SA-CHAVES, 2002; VIEIRA; MOREIRA, 2011).

O discurso sobre a formagdo de professores ¢ marcado por ideias que
incidem na formacao de profissionais reflexivos e autdnomos, onde se re-
vela importante a informacdo, a observacao, a interven¢do em contexto(s)
educativo(s), a colaboragdo e a investigacao, onde a reflexdo e a comunicagao
estdo presentes no didlogo com os pares € com os supervisores ou na escrita
de textos, nomeadamente diarios, portefolios e relatorios sobre as praticas. Os
estudos sobre a formacdo de professores insistem na necessidade de formar
profissionais capazes de se informarem sobre o conhecimento ja construido,
sobre conceitos e teorias educativas, bem como sobre as areas da docéncia, no
sentido de saberem observar praticas educativas e mobilizar informacao dirigi-
da a problemas ou questdes levantadas por essas mesmas praticas. O processo
de formacao de professores ndo dispensa a planificacdo, a experimentacdo e
a avaliacdo de atividades educativas, bem como a colaboragdo com outros
atores nas comunidades educativas, como oportunidades de comprometimento
com a melhoria social dos contextos. (FLOYDA; COLVIN; BODUR, 2008;
MORAN, 2007; SCHERFF; SINGER, 2012). Neste sentido, os estudos sobre
a formacao inicial de professores insistem na necessidade de desenvolver nos
formandos a competéncia de comunicagdo, em processos de didlogo e partilha
de experiéncias, redigindo escritos autobiograficos ou relatorios sobre situacdes
de ensino/aprendizagem, onde surge a investigagdo como um espaco ¢ um
tempo de promocao de conhecimento profissional docente, reconhecendo que
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os formandos podem ser transformadores de si proprios e das situacdes em que
intervém. (MULE, 2006; PARKER, 2010).

No processo de formacao inicial de professores, o relatério surge como uma
espécie de narrativa da experiéncia, onde o autor, no sentido hermenéutico do
termo, procura sentidos, tornando inteligivel a acdo educativa. Compreendendo-
-se como um dispositivo de escrita aberto e sem modelo fixo pré-determinado,
o relatorio de pratica pedagdgica supervisionada assenta na ideia de reflexdo
profissional em torno de um projeto de ensino, implicando um exercicio de
escrita de alguma complexidade, j& que procura responder a exigéncias diversifi-
cadas —académicas, profissionais e relacionais. (CRINON; GUIGE, 2006). Este
exercicio de escrita constroi-se na interagdo orientador-formando, na interagao
teoria-pratica, em torno de objetos pedagdgico-didaticos que importa dominar
e que se constituem como eixos estruturadores de percursos de formacao mais
ou menos conseguidos. Vejamos o que acontece com a educagdo para a diver-
sidade linguistica.

Diversidade linguistica e educacgao

A educacdo nos primeiros anos de escolaridade pretende dotar os cidadaos
de um conjunto de literacias essenciais na compreensao e transformagdo do
mundo. Deste conjunto parecem fazer parte atividades educativas ligadas ao
desenvolvimento linguistico-comunicativo, a aprendizagem da leitura e escrita,
a compreensdo do meio fisico e social, ao desenvolvimento da numeracia, bem
como ao desenvolvimento fisico-motor, emocional e criativo do jovem aluno.
De acordo com Lourengo (2013),

[...] a educacdo nos primeiros anos de escolaridade enfrenta hoje dois
grandes desafios: por um lado, devera saber lidar quotidianamente com as
multiplas diversidades (linguisticas, culturais, sociais, comportamentais,
cognitivas) presentes nas escolas, de forma a garantir a equidade e o de-
senvolvimento pleno das potencialidades de que cada crianga ¢ portadora;
por outro lado, devera dotar as criangas de instrumentos que lhes permitam
compreender e transformar um mundo marcado pela diversidade e por
oportunidades em expansdo. (LOURENCO, 2013, p. 114-115).
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Assim, a diversidade, em geral, na sua multiplicidade de realizacdes e
entendimentos, exige um enfoque educativo especial, requerendo um lugar no
curriculo, enquanto contetido a trabalhar nos primeiros anos de escolaridade,
através de abordagens plurais das linguas e das culturas (CANDELIER et al.,
2007), que permitam dar resposta aos desafios educativos marcados por situa-
¢des de migracdo e mobilidade de diferente ordem (turismo, trabalho, refugio)
e pelas redes globais de comunicacdo, o que implica curriculos de formacao
de professores com um entendimento mais plural e integrador das linguas na
educagdo. Neste sentido se tem procurado introduzir a area da educagdo para a
diversidade linguistica nos curriculos de formagao de professores, drea em que
a Universidade de Aveiro se tem distinguido, como constata um estudo recente
sobre a investigacao na educacdo em linguas em Portugal. (VIEIRA; MOREI-
RA; PERALTA, 2014). O estudo destaca a inovagdo das praticas de formacao
através do desenvolvimento de abordagens inter/transdisciplinares das linguas
e de outras areas curriculares, o que permite aos professores em formacgao
desenvolver conhecimento e competéncias profissionais que os capacitam,
nomeadamente, para uma intervencdo pedagdgica que assegure um exercicio
mais democratico da justica linguistica em situagdes educativas de contacto
intercultural. Sintetizando, podemos dizer que a educagdo para a diversidade
linguistica se pode definir como uma forma de colocar no curriculo diferentes
linguas de diferentes estatutos e tipologias, pretendendo

[...] contribuir para politicas e praticas de maior participagdo e de maior
poder, [...] lutar por maior justi¢a linguistica, apostando em dar visibili-
dade a diferentes vozes e a diferentes objetos linguisticos nos lugares e
territorios em que o mundo se organiza e nas dindmicas comunicativas
e educativas que se vao construindo entre os sujeitos desses mesmos
territorios e lugares. (ANDRADE; MARTINS; PINHO, 2014, p. 178).

Neste sentido, a educag@o para a diversidade linguistica parece permitir
praticas de inovacdo curricular de carater transversal, interdisciplinar e global
(LEITE; FERNANDES, 2010), potenciando o desenvolvimento profissional
daqueles que as concebem, implementam e avaliam.

Vejamos, entdo, o que acontece quando pretendemos formar professores
capazes de dar resposta aos desafios da diversidade que caracteriza cada vez
mais os contextos educativos, isto porque “Los profesores reaparecen, en este
comienzo del siglo XXI, como elementos insustituibles, no solo en el fomento
de los aprendizajes, sino tambien en la construccion de procesos de inclusion
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que respondan a los desafios de la diversidade [...].” (NOVOA, 2009, p. 49,
italicos do autor).

O contexto do estudo

Para compreendermos o estudo aqui apresentado importa perceber o
contexto em que se produzem os relatérios analisados. Trata-se de textos que
concluem um processo formativo de aquisigdo de habilitagdo profissional para
o exercicio da docéncia no 1° CEB, o que permite 1é-los como balangos de uma
experiéncia passada e como planificadores de desenvolvimentos futuros relativa-
mente a acao educativa. De uma forma geral, podemos dizer que, tal como em
outros contextos, entende-se a escrita de relatorios de estagio como um espago
de documentacdo, analise e reflexdo sobre a pratica com vista a construcao de
conhecimento profissional que sustenta essa mesma pratica. Crinon e Guige
(20006) afirmam que as escritas formativas permitem ao formando exercitar-se na
analise dos efeitos da sua a¢do pedagdgica, descrevendo e restituindo experién-
cias concretas de educacao, para a diversidade linguistica neste caso especifico.

Os mestrados em ensino em Portugal incluem areas de formagao como a
formagdo educacional geral, as didaticas especificas, a iniciag@o a pratica pro-
fissional, a formacao cultural, social e ética e uma componente de investigagido
educacional. Na Universidade de Aveiro foi desenhado um perfil de formagao,
o mestrado em Educacdo Pré-Escolar ¢ Ensino do 1° CEB (90 ECTS/3 semes-
tres), contemplando estas areas de formagao e relacionando as unidades curri-
culares (UC) de iniciagdo a pratica profissional e de seminario de investigagdo
educacional, localizadas nos dois Gltimos semestres do curso. Tendo em conta
o perfil profissional e académico dos diferentes docentes que acompanham os
estudantes nestas UC, foram constituidas subareas de investigagao educacional
(matematica, ciéncias, lingua portuguesa, diversidade linguistica e cultural, for-
magao pessoal e social, etc.). A area da diversidade linguistica e cultural definiu
como finalidades de formagéao: a constru¢do de conhecimento educacional sobre
a introdu¢do da diversidade linguistica nos primeiros anos de escolaridade; a
concecdo, desenvolvimento, avaliagdo e fundamentagdo de projetos de inter-
vengdo educativa; ¢ a redagdo de um relatorio final, com defesa publica, com
reflexdo sobre o percurso individual de formagao, construido em torno de um
projeto de educagdo para a diversidade linguistica e cultural. Como ocorre em
outras instituicdes de formagao do pais (ver VIEIRA; SILVA; ALMEIDA, 2014,
a proposito do estagio da Universidade do Minho), também na Universidade
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de Aveiro se visa promover uma relagdo estreita entre ensino e investigagao,
constru¢ao de conhecimento na a¢do e para a acdo, conhecimento declarativo
(sobre um tema de interesse educacional) e conhecimento processual, orientando
os futuros professores para investigarem a sua propria acdo, numa perspetiva
de transformacao dos sujeitos, dos contextos e das praticas. Assim, com a fi-
nalidade de procurar compreender o que ganham os futuros professores com o
tratamento da diversidade linguistica e cultural nas suas praticas educativas e que
possibilidades de constru¢ao de conhecimento profissional deixa antever a co-
municagdo das experiéncias, analisaram-se 20 relatdrios, relativos a 10 projetos
de intervengao educativa desenvolvidos em diade. Os textos foram codificados
através da designacao R, sucedida de um numero, atribuido de acordo com a
ordem alfabética do nome da sua autora (ver corpus em anexo). Os relatdrios,
disponiveis no Repositorio Institucional da Universidade de Aveiro (<http://
ria.ua.pt/>), foram lidos na integra, com enfoque particular nas palavras-chave,
na introdugdo e conclusdes ou consideracdes finais. Recorreu-se a técnica de
analise de conteudo, tendo-se identificado recortes discursivos indiciadores de
construcao de conhecimento profissional a partir do tratamento educativo da
diversidade linguistica em contexto escolar. Foram identificadas as seguintes
categorias de analise, relativas a dimensdes do conhecimento profissional: a)
capacidade de pesquisa de informagdo sobre a diversidade linguistica e cultural
como objeto de intervengao educativa em abordagens diversas como a sensibi-
lizacdo a diversidade linguistica, a intercompreensao ou o desenvolvimento da
competéncia plurilingue; b) capacidade de articulagdo da diversidade linguistica
e cultural com outras areas do curriculo nos primeiros anos de escolaridade;
c¢) capacidade de reflexdo sobre as finalidades educativas do tratamento da
diversidade linguistica; e d) capacidade de reflexdo sobre a constru¢do do seu
proprio conhecimento profissional, na compreensao do professor como gestor
do curriculo, comunicador e investigador da sua pratica.

Analise e discussio dos resultados

Os relatorios, com uma extensao aproximada de 100 paginas, sdo compos-
tos por diferentes capitulos e diversos anexos que apresentam as planificagdes das
autoras, os recursos didaticos utilizados, bem como os instrumentos de recolha
de dados e a compilagdo dos proprios dados recolhidos junto das criangas. Para
além de uma introdugdo e uma sec¢ao com referéncias bibliograficas, os relato-
rios sdo, normalmente, compostos por dois ou trés capitulos de enquadramento
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conceptual, um capitulo de explicitagdo metodologica, onde ¢ apresentado o
projeto de intervencao, e um capitulo de analise e discussdo dos resultados da
experiéncia pedagogico-didatica planeada, experimentada e avaliada. Os rela-
torios terminam, na conclusio ou nas consideragdes finais, com um balang¢o do
percurso realizado, balango esse que se constrdi em torno das aprendizagens das
criangas e/ou das aprendizagens da professora em formagao, autora do relatorio.

Podemos dizer que os relatorios evidenciam, pela revisdo da literatura
apresentada, capacidade de fundamentacdo das intervengdes realizadas em
contexto educativo real. As futuras professoras revelam capacidade de se
informarem sobre diferentes dimensdes do seu conhecimento profissional em
constru¢ao, num conjunto de saberes que explicitam em torno da educagao para
a diversidade linguistica e cultural, saberes esses que sdo capazes de pesquisar
e de articular com outras areas curriculares. O Quadro 1 apresenta os resultados
da analise das dimensdes do conhecimento profissional presentes nos relatorios
e a distribui¢@o dos respetivos recortes discursivos.

QUADRO 1 - DIMENSOES DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL NOS RELATORIOS

DE ESTAGIO
Dimensdes do conhecimento Temas dos relatérios Relatérios Recortes
profissional discursivos
sensibilizagdo a diversidade  R1, R2, R4, R7, R8, R9, 12
linguistica R13, R14, R16, R17,
R18,RI19
a) diversidade linguistica e intercompreensao R3, RS, R6, R7, RI10, 9
abordagens educativas R12,R15,R17,R20
plurilinguismo/competéncia  R3, R6, R7, R12, R17, 6
plurilingue R20
Total de recortes 27
lingua portuguesa R1, R2, R3, R4, R6, RS, 12
R9, R11,R12, R13, R16,
b) articulagdo curricular R20
estudo do meio R3, RS, R12, R14, R15 5
Total de recortes 17
direitos (linguisticos, R8 1
) ) culturais, da crianga)
C), ﬁna}ldadeg educa_tlvas N desenvolvimento sustentavel R14, R17 2
diversidade linguistica — - -
educagdo para a cidadania R17,R19 2
Total de recortes 4
) gestor do curriculo R3, R4, R§, R15 4
9 desgnvolwmento comunicador RS, R7,R10 3
profissional do professor em — - —
formagdio investigador da sua pratica RI11,R12 2
Total de recortes 9
FONTE: As autoras (2016).
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Analisando o quadro, podemos observar, como expectavel, que a diversi-
dade linguistica, a excecao de R11, atravessa os relatdrios, revelando um certo
consenso discursivo em torno do percurso de formagao centrado sobre uma
investigagdo-acdo em contexto escolar onde sdo experimentadas e avaliadas
atividades de educacdo para a diversidade linguistica e cultural. Neste sentido,
as professoras em formagao parecem reconhecer esta area como potenciadora
de aprendizagens profissionais varias, revelando preocupacio em construir co-
nhecimento sobre as suas praticas pedagogico-didaticas, como mostram os 27
recortes discursivos dos relatdrios analisados (12 recortes sobre a sensibilizagao a
diversidade linguistica, 9 sobre a intercompreensao e 6 sobre o desenvolvimento
da competéncia plurilingue).

As professoras em formacgao desenvolvem ainda o seu conhecimento
profissional pela capacidade de gerirem o curriculo, articulando a diversidade
linguistica com o tratamento de conteudos previstos nos programas oficiais de
lingua portuguesa (12 recortes), nos dominios da leitura e da compreensao leitora,
da escrita, da educag@o literaria e da gramatica, bem como nos programas do
estudo do meio (5 recortes). Assim, encontramos, por exemplo, capitulos de in-
formagao sobre o ensino da lingua portuguesa, onde sdo aprofundados os géneros
textuais (poesia, conto e texto expositivo), a gramatica e o desenvolvimento da
consciéncia linguistica, metalinguistica e/ou grafofonoldgica. Encontramos na
area de estudo do meio capitulos relacionados com o conhecimento do mundo
na area das ciéncias naturais e/ou sociais.

Apesar do menor niimero de recortes discursivos relativos ao desen-
volvimento da capacidade de reflexdo sobre o seu proprio desenvolvimento
profissional (9 no total), eles mostram que o professor ¢ um sujeito que tem
de saber gerir o curriculo, saber comunicar e ter conhecimento sobre o mundo
das linguas e das culturas, incluindo uma capacidade de analise dessas mesmas
linguas e culturas em diferentes situagdes, bem como compreender os beneficios
da investigagdo para a ressignificacdo da sua propria pratica. Como escrevem
duas das futuras professoras, “importa refletir um pouco sobre as linguas que
foram abordadas nas sessées” (R7,p. 127) ou “Este estudo foi bastante impor-
tante e positivo para nos, uma vez que este projeto nos proporcionou contactar
com outras linguas, que conhecemos so de ouvir falar, como a lingua romena
ou a lingua catald, desenvolvendo nos proprias capacidades de compreensao
leitora.” (R10, p. 121). Podemos dizer que os projetos apresentados e relatados
pelas professoras em formagao seguem todos uma metodologia com caracte-
risticas de investigagdo-acao e permitem compreender como se pode promover
uma educacdo para a diversidade linguistica e cultural, gerindo o curriculo
oficialmente previsto. O processo de investigacdo, com analise e interpretacao
de dados recolhidos junto dos alunos do 1° CEB, permite as futuras professoras
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compreender a importancia das experiéncias pedagoégico-didaticas realizadas.
No entanto, s6 4 recortes discursivos nos permitem dizer que existe uma clara
compreensdo das finalidades educativas das praticas de educacao para a diver-
sidade linguistica e cultural:

O presente trabalho marca o culminar de um trajeto formativo integrado
[...]. As etapas deste percurso exigiram que a investigacdo e a reflexdo
estivessem sempre presentes, para auxiliar a compreensdo da ag¢do
educativa e do contexto educativo na sua complexidade e diversidade,
mas também para pensar em possibilidades de intervengdo educativa e
refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos [ ...] Através
da investigagdo, foi-nos possivel construir conhecimento teorico sobre
intercompreensdo [...]. (R3, p. 107).

As futuras professoras percebem a importancia da formagao que reali-
zaram, tomando consciéncia da complexidade do conhecimento profissional e
da dificuldade em aprenderem a ser professoras. Como escreve Caena (2014),
tomando consciéncia da complexidade do ato de ensinar, os professores em
formacgdo constroem disposi¢des para aprender, desaprender e reaprender,
ajustando-se as especificidades das situagdes que tém de gerir e as necessidades
dos sujeitos com quem interagem. As futuras professoras parecem compreen-
der os desafios da profissdo docente, percebendo a importancia dos diferentes
conhecimentos, etapas ¢ atividades que conduzem a redagdo ¢ comunicagdo da
experiéncia realizada, onde a ag¢ao pedagdgico-didatica se torna o espago cru-
cial de construcdo de conhecimento profissional, como confirma a literatura da
especialidade. O discurso que produzem aponta para um processo em que dizem
ter aprendido bastante, com sucessos, mas também com muitas dificuldades:

Apos um longo caminho percorrido, este produto final é resultado de um
percurso marcado por anseios, medos e dificuldades, mas também por
aprendizagens, alegrias e vitorias no que respeita ao estagio desenvolvido
e, por conseguinte, ao projeto de intervengdo-investigagdo implementado
[...]. A caminhada efetuada até aqui foi marcada por uma grande pesquisa
e instrugdo a nivel tedrico, por semanas de estagio onde a implementagdo
do projeto se revelou o ponto crucial e por um periodo de andlise com
o objetivo de perceber que resultados se conseguiram obter. Tudo isto
possibilitou o desenvolvimento de aprendizagens por parte dos alunos e
da professora estagidria, autora deste relatorio. (R8, p. 155).

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 63, p. 137-154, jan./mar. 2017 147



ANDRADE, A. I.; MARTINS, F. Desafios e possibilidades na formagdo de professores — em torno...

Encontramos nas conclusdes dos relatorios uma valorizagao das atividades
dos projetos de investigagao-agdo, bem como dos processos de colaboragio e
de comunicagdo que permitiram realizar esses projetos e relata-los:

Para além do contributo global que este projeto teve para os partici-
pantes envolvidos, também para mim, como investigadora, como futura
profissional de educagdo e como pessoa, este estudo se revelou como um
momento marcante ao longo da minha vida. No que diz respeito a minha
formagdo académica, foi-me proporcionada a oportunidade de aplicar
os conhecimentos adquiridos até entdo [ ...]. Como futura profissional,
considero que este projeto foi uma mais-valia, uma vez que desenvolvi
a minha capacidade de planear, observar, de agir e de refletir acerca da
minha agdo [ ...J além disso, desenvolvi também a capacidade de trabalhar
em conjunto, colaborando com os outros, partilhando ideias, tornando-as
praticas. Ao nivel pessoal, posso dizer que cresci e me sinto melhor com
o meu novo “eu’”. Tornei-me mais aberta as diferencas, a diversidade, a
interagdo e comunicagdo com o Outro. (R4, p. 93-94).

Podemos dizer que os textos que concluem os relatdrios de estagio anali-
sados deixam perceber conhecimento construido sobre a dimensao da investi-
gacdo no tornar-se professor, traduzida numa compreensdo da importancia da
aprendizagem constante, em diferentes modalidades e sobre multiplos objetos,
revisitando percursos efetuados e abrindo intengdes futuras de formagéo. Como
escreve uma estudante: “Resta-nos regozijarmo-nos pela superagdo deste enorme
desafio, almejando ter oportunidade de repetirmos (com melhorias) as estra-
téegias/atividades experimentadas com este projeto e de desenvolvermos novos
projetos que nos possibilitem atingir novos objetivos.” (R12, p. 136). Nesta
linha, as professoras em formagao referem-se ao seu conhecimento profissional
em constru¢do, que abrange conhecimento declarativo sobre teorias educativas
e se estende a capacidade de aplicar esse conhecimento em situagdes educativas
concretas, deixando perceber um pensamento estratégico para tratar a diversidade
linguistica no curriculo escolar que (re)constroem.

Os relatorios de estagio constituem-se assim como textos que descrevem
praticas que as futuras professoras desenvolveram e organizam no final do
processo, no discurso profissional que conseguem produzir, dando-lhes sentido
e deixando entrever modos de atuag@o futura, onde a questdo da diversidade é
considerada, tal como se pode ler no recorte seguinte:
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[...] para concluir, espero que, com este trabalho que desenvolvi, possa
ter incentivado o desenvolvimento de praticas de educagdo para a di-
versidade linguistica e cultural e para os direitos humanos. Espero que
estas duas grandes temdticas se tenham tornado mais significativas para
os alunos e para a comunidade escolar, passando a mensagem de que a
sua aprendizagem é tdo importante como o portugués ou a matemadtica.
Espero ter mudado um pouco o mundo dos alunos, de forma a que eles
perspetivem a escola e a comunidade como contextos de inclusdo, esta-
belecendo uma convivéncia democratica e participada, conscientes dos
seus direitos e deveres. (R8, p. 162).

De um modo geral podemos dizer que os relatorios analisados indiciam,
por parte das professoras em formagdo, um processo de construg¢@o da profis-
sd0, mais ou menos observado, descrito, refletido e restituido na escrita que
apresentam para avaliagdo do seu conhecimento profissional. No entanto, s6
algumas parecem compreender verdadeiramente o alcance das atividades que
desenvolvem quer em termos das suas finalidades educativas, quer em termos
do seu proprio desenvolvimento profissional, sempre personalizado e unico.

Consideracoes finais

A analise dos relatorios de estagio das futuras professoras do 1° CEB revela,
em termos gerais, que as autoras aproveitaram a escrita do relatorio para obser-
varem ¢ analisarem o seu percurso de formagao profissional, distanciando-se
das praticas que colocaram em agdo, procurando agora inseri-las em trajetorias
mais globais de desenvolvimento profissional ¢ sendo capazes de descrever o
que foram capazes de realizar e de aprender, mesmo se nem todas indiciam
capacidade de problematizacdo e de reflexdo critica sobre a experiéncia for-
mativa vivenciada.

Os relatdrios de estagio ou de final de curso revelam que a escrita do
relatdrio se constituiu como um espago de compreensao e de restituicdo de um
percurso formativo realizado, evidenciando dimensdes importantes do conhe-
cimento profissional construido e a construir, onde atividades de informacdo
como a leitura ¢ a analise das experiéncias pedagdgico-didaticas, o dialogo
com os outros ¢ a reflexdo sobre o curriculo e os resultados das experiéncias
levadas a cabo sdo retomados para fecho de um processo que se pensa continuar
a desenvolver.
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Inserido num projeto mais vasto de analise da construgdo profissional na
formacao inicial, o estudo aqui apresentado aponta para a necessidade de con-
tinuarmos a interrogar-nos sobre o que podem significar os relatorios de estagio
como lugares de construcdo de uma profissao e de que forma o tratamento da
diversidade linguistica permite aos profissionais de educagao encontrarem um
lugar na multiplicidade de discursos que os rodeiam e lhes sdo, muitas vezes,
impostos, construindo uma identidade profissional propria. O estudo mostra-nos
que as professoras em formacao, num mestrado profissionalizante, compreen-
dem, na construgdo do seu relatério de estagio, a complexidade da profissdo,
iniciando um processo de gestdo da complexidade dos aspetos a ter conta na
aprendizagem docente: os topicos ou conteudos a dominar; as abordagens
pedagdgico-didaticas que podem utilizar; o curriculo, os programas oficiais e
suas finalidades educativas; os alunos e o seu proprio conhecimento em constru-
¢do. Como dissemos, algumas professoras em formagao percebem que a area da
educacdo para a diversidade linguistica e cultural se constitui como mobilizadora
do seu conhecimento profissional em construcao, permitindo gerir o curriculo
de modo transversal e inovador pelas exigéncias que coloca na concegao e atu-
alizagdo das praticas educativas e na compreensao das finalidades educativas.

O estudo apresentado sobre relatorios de estagio no quadro da educa-
cdo para a diversidade linguistica e cultural mostra que esta ¢ uma tematica
mobilizadora na constru¢do de conhecimento profissional docente pela sua
transversalidade e carater inovador, permitindo uma compreensao do curriculo
e da profissdo, necessitando de um investimento em estratégias de formacao
que potenciem a articulacdo entre as diferentes dimensdes do conhecimento
profissional. Para tal, importa investir em redes de investigacdo que analisem
as potencialidades formativas dos cursos de mestrado profissionalizantes, com
incidéncia no processo de formagao que condiciona e conduz ao relatdrio final
de estagio, construindo conhecimento sobre este tipo de textos, sobre a sua espe-
cificidade, sobre os topicos que os organizam, sobre a sua fun¢ao na formagao,
bem como sobre os modos de acompanhar esse processo.
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