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RESUMO

No cenario de produgdes académicas, sobre a acessibilidade no ensino su-
perior, tem predominado pesquisas descritivas que mapeiam a realidade e
discutem o impacto das politicas publicas atuais nesse contexto. O objetivo
deste texto é fomentar o debate tedrico em torno desse tema, visando subsi-
diar a reflexdo conceitual sobre essa realidade, a partir das contribuigdes das
teorias feministas da deficiéncia. Destacando os conceitos de cuidado e o
principio da interdependéncia, busca-se promover a ampliagdo da capacidade
de agéncia dos estudantes em todo o processo educativo. Conclui-se este
ensaio apontando para a importancia da abordagem critica da deficiéncia e do
principio dos direitos humanos como balizadores da inclusdo dos estudantes
com deficiéncia no ensino superior.
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ABSTRACT

In the scenery of academic production about accessibility in higher education,
there is a predominance of descriptive researches that examine the reality
and discuss the impact of current public policies in this context. The purpose
of this text is to promote the theoretical debate around this theme, aiming to
subsidize the conceptual reflection about this reality with the contributions
of feminist theories of disability as a starting point. Highlighting the
concepts of care and the principle of interdependence, this work pursues the
improvement of the capacity of agency of students throughout the whole
education process. The conclusion of this essay points out the importance
of the critical approach to disability and the principle of human rights as
guidelines to include students with disability in higher education.

Keywords: Disability. Human rights. Participation. Higher education.

Introducao

Esse texto tem como objetivo propor fundamentos tedrico-metodologicos
voltados a inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica e visual no ensino supe-
rior. Esse recorte se deve a maior proximidade dos autores a esses dois grupos,
uma vez que se buscou valorizar as experiéncias de trabalho na sua articulagio
com o referencial tedrico. Para tanto, primeiramente serdo apresentados os
principais problemas enfrentados pelas pessoas com deficiéncia fisica e visual
para o acesso e permanéncia na universidade. Em seguida, serdo apresentados
alguns elementos facilitadores para a entrada e a permanéncia do estudante na
universidade. Por fim, buscar-se-4 apresentar as contribui¢des de teorias femi-
nistas da deficiéncia para a promoc¢ao da educagao inclusiva no ensino superior.

A discussdo tera, como pano de fundo, a legislacdo vigente sobre o tema,
a experiéncia de um dos autores na Coordenadoria de Acessibilidade da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina (UFSC) — ambos junto ao Nucleo de Estudos
sobre Deficiéncia desta mesma universidade — e o relato de alguns estudantes
que tém lesdes e impedimentos de natureza fisica e visual e que vivenciam essa
experiéncia no contexto da UFSC.

A partir da aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional
(Lei n°® 9.394), ressalta-se a importancia do tema no cenario brasileiro em que
se deliberou que a educagdo especial deve estar presente em todos os niveis
de ensino. Essa ¢ definida pela LDB como “a modalidade de educagao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).
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A inclusdo de alunos com deficiéncia e necessidades educacionais espe-
ciais em todos os niveis de ensino ¢ prevista também na Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva conforme a Portaria
Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de
09 de outubro de 2007. Esse documento abrange os seguintes pontos: o direito
de as pessoas com deficiéncia terem acesso a niveis de ensino mais elevados;
o atendimento educacional especializado; a necessidade de professores forma-
dos para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo escolar; a importancia da participagdo da familia e da
comunidade; a acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e nos
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo ¢ informagao; e a articulagdo
intersetorial na implementagéo das politicas publicas.

Na Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, destaca-se que, na educag@o superior, a educagdo especial se efetiva
por meio de agdes que promovam o0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
alunos. Essas agdes envolvem o planejamento ¢ a organizagdo de recursos e
servigos para a promogao da acessibilidade na questio arquitetonica, nas comu-
nicagdes, nos sistemas de informag@o, nos materiais didaticos e pedagogicos.
Esses recursos e servigos devem ser disponibilizados nos processos seletivos e
no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa
e a extensao. (BRASIL, 2008).

Mais recentemente, no ano de 20135, foi instituida a Lei Brasileira de Inclu-
sdo (LBI) (BRASIL, 2015), destinada a assegurar ¢ a promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos ¢ das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a cidadania. Como desdobra-
mento da LBI, foi sancionada, em dezembro de 2016, a Lein® 13.409 (BRASIL,
2016), que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos
cursos técnicos de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino.
A soma desses marcadores legais impde um novo momento de conquistas para
os estudantes com deficiéncia, e de desafios para estes contextos educacionais.

Embora o nimero de pessoas com deficiéncia incluidas no ensino comum
venha aumentando, ainda sdo poucas as pessoas com deficiéncia que tenham
acesso ao ensino superior. Em relagdo aquelas que conseguem acessar, essas
enfrentam dificuldades de diferentes ordens para permanecerem e concluirem
seus estudos. De 2003 para 2005, houve um crescimento no niimero de ma-
triculas, de 5.078 para 11.999 alunos, representando um crescimento de 136%
(BRASIL, 2007). Ja nos dados do Censo do Ensino Superior de 2013 (INEP,
2014), as matriculas de estudantes com deficiéncia aumentaram quase 50%
nos ultimos quatro anos, sendo a maioria em cursos de graduagao presenciais.
Em 2013 eram quase 30 mil, enquanto em 2010 eram pouco mais de 19 mil
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estudantes. A maior parte desses estudantes possui algum tipo de deficiéncia
sensorial e/ou fisica.

De acordo com o art. 1°, da Convengao Sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2007) — a Convenc¢ao da ONU —, “pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial,
as quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (BRASIL, 2011, p. 26).

Portanto, conforme ja mencionado, hd muitas variacdes corporais que
podem ser vinculadas a experiéncia de deficiéncia, tanto em relagdo aos im-
pedimentos de natureza fisica quanto visual, que em geral ¢ dividida nos dois
grupos basicos de cegueira e baixa visual. As pessoas que vivenciam essas con-
di¢des enfrentam barreiras que podem obstaculizar seu ingresso, permanéncia
e participagdo no ensino superior. Esses serdo sucintamente apresentadas nos
proximos topicos.

Barreiras na inclusao de estudantes com deficiéncia fisica na
universidade

A deficiéncia fisica ¢ definida pelo “Decreto da Acessibilidade” (Decreto
n°5.296/04) como “alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungao fisica, apresentando-
-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagao
ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes” (BRASIL, 2004).

As pessoas que apresentam lesdes e impedimentos corporais se defrontam
cotidianamente com muitas barreiras que obstaculizam a participagao social na
universidade e nos demais espagos sociais. Considerando as diferentes variagdes
corporais caracterizadas como deficiéncia fisica, serdo apresentadas diversas
barreiras enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia.

No que se refere as barreiras arquitetonicas, quando pensamos em ac¢des
voltadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia fisica na universidade, ndo basta
propormos como estratégia somente a retirada das barreiras arquitetonicas dentro
da universidade. Isso porque o acesso a universidade deve ser pensado desde
a residéncia do aluno com deficiéncia até a universidade. Portanto, envolve a
relacdo do sujeito com a cidade.

154 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. especial 3, p. 151-166, dez. 2017



GESSER, M.; NUERNBERG, A. H. A participagdo dos estudantes com deficiéncia fisica e visual...

Nesse aspecto — que aqui caracterizaremos como relacionado ao ambito
macro institucional —, para garantir a inclusao do aluno na universidade, esse
podera precisar de uma moradia adaptada, com acesso facil a rua, com calgadas
adaptadas, transporte acessivel; ou seja, que atenda a norma NBR 14022/2009,
que regula a acessibilidade no transporte coletivo de passageiros. Portanto,
a garantia do acesso dos alunos com deficiéncia na universidade passa pela
constru¢ao de uma cidade inclusiva, pautada nas normas técnicas do desenho
universal, as quais serdo posteriormente explanadas.

Outro aspecto a ser considerado, quando se aborda a inclusdo de pessoas
com deficiéncia fisica na universidade, refere-se ao rompimento da ideia de
que esse grupo ¢ constituido necessariamente por cadeirantes. Isso porque
existem inimeras condigoes de deficiéncia fisica que vao exigir da universidade
diferentes adaptacdes em seus espacos. A associa¢do da imagem da pessoa
com deficiéncia com a de um cadeirante pode produzir nos gestores o efeito
de que eles vao resolver essa questdo alocando salas no andar térreo para os
alunos com essa condicdo, quando na verdade existem muitos tipos de lesdes e
impedimentos relacionados a deficiéncia fisica, pois estes demandam diferentes
apoios necessarios para a garantia da inclusdo e da acessibilidade.

Destaca-se também que ndo somente o trajeto para se chegar a sala de
aula deve estar acessivel, mas todo o campus deve fornecer condi¢des para a
circulacao dessa pessoa com deficiéncia, que, antes de estudante, ¢ um cidadao.
Conforme a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia preconiza,
o cidadao com deficiéncia deve ter acesso pleno a participag@o na sociedade da
qual a universidade faz parte.

Além das questdes anteriormente apresentadas, muitos alunos com defi-
ciéncia fisica podem precisar de assistentes pessoais tanto em suas moradias
como também no contexto da universidade, uma vez que a falta deste profissional
se caracteriza como uma barreira que obstaculiza a autonomia. Um estudante
com paralisia cerebral, por exemplo, pode precisar de assistentes pessoais para
atividades da vida diaria, como alimentagdo, uso do toalete, deslocamento e
comunicagdo. Essas condigdes sdo indispensaveis para que alunos com deter-
minadas condi¢des de deficiéncia possam participar da universidade em igual-
dade de condigdes com os alunos sem deficiéncia. Esses recursos devem estar
presentes no vestibular e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM/INEP/
MEC), considerando as barreiras para a realizacdo de tais provas — as quais
muitas pessoas com deficiéncia fisica possuem —, como dificuldade no dominio
motor da escrita, presenca de dificuldades de controle motor voluntario, que
prejudicam a realizacao prolongada de exames que consideram a funcionalida-
de e a capacidade de quem ndo possui nenhum tipo de lesdo ou impedimento.
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A diversidade e a complexidade de condigdes relacionadas a deficiéncia
fisica demanda das institui¢des de ensino superior conhecer a condi¢do de cada
aluno para definir estratégias de inclusdo que favorecam seu ingresso, permanén-
cia e participagdo. Além disso, aponta para a necessidade, uma vez garantidas
as condicdes de acesso a sala de aula, de que, com base nas especificidades
de cada caso, seja propiciado um mobilidrio adequado ao conforto dos alunos
durante as aulas e outras providéncias relativas a disponibilizacdo de materiais
bibliograficos e sistemas de comunicagdo suplementar ou alternativa.

Nesse quesito, destaca-se que algumas condic¢des de deficiéncia vao de-
mandar mobiliario diferenciado, como cadeiras (fixas ou méveis) adequadas as
diferentes necessidades de postura corporal, mesas com regulagem de altura e
inclinagao, tudo voltado a garantia do conforto fisico para as atividades acadé-
micas. Por exemplo, ha condi¢des em que, devido a dificuldade de permanecer
sentado por quatro horas seguidas, alguns estudantes podem ter a necessidade de
um espago para que possam se deitar e se esticar com determinada frequéncia,
em decorréncia da manutencao da posicao sentada em sala de aula produzir
muita dor e incorrer em problemas de satide. Nesse sentido, ha necessidade de
que na universidade exista uma equipe capacitada para avaliar as necessidades
de cada sujeito e supri-las de modo a garantir o conforto fisico.

Ja no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, algumas condi-
cdes relacionadas a deficiéncia fisica prejudicam as capacidades de comunicagao
e anotac¢do de informagdes. Dessa forma, o aluno se encontrara em desvantagem
em relacdo aos demais colegas da turma, tanto no que se refere a tomar nota
das informagdes, como também para realizar as atividades de avaliag@o caso
elas exijam tais capacidades. Para tanto, cabe a universidade prover o suporte
adequado em termos de ajudas técnicas e tecnologias assistivas.

Neste topico, abordamos algumas barreiras vivenciadas pelas pessoas com
lesdes e impedimentos fisicos, as quais podem dificultar o acesso, a permanéncia
e a participagdo na universidade em igualdade de condigdes com os alunos sem
deficiéncia. A seguir, apresentaremos as barreiras enfrentadas pelos estudantes
com deficiéncia visual.

Barreiras na inclusao de estudantes com deficiéncia visual

A deficiéncia visual ¢ definida pelo Decreto da Acessibilidade (BRASIL,
2004) como a condi¢ao na qual a acuidade visual ¢ igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor corregdo dptica, e engloba as categorias de cegueira
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e baixa visual. Esta tltima corresponde a acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no
melhor olho, com a melhor correg¢@o Optica; 0s casos nos quais a somatoria da
medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60 graus;
ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores. Trata-se
de um grupo muito diverso, ndo apenas pela varia¢do funcional, mas também
pela diversidade de formas de acessar, registrar o conhecimento e exercer a
participagdo social.

Como ja visto na deficiéncia fisica, as barreiras para o ingresso no ensino
superior estdo presentes desde o vestibular. Ainda que boa parte dos concursos
vestibulares fornegam as provas em braile ou disponibilizem computadores
com programas ledores de tela, nem sempre as especificagdes, as tecnologias
e os recursos de realizagdo das provas atendem as necessidades dos estudan-
tes. E comum, por exemplo, os candidatos que usam braile terem dificuldade
de entenderem formulas, tabelas e graficos, transpostas nessa simbologia, ou
simplesmente ndo acessarem a informacdo visual pela auséncia de recursos
tecnolégicos compativeis ou de suporte em audiodescri¢do adequado. As estra-
tégias de acesso e registro do conhecimento do estudante devem ser respeitadas,
bem como deve haver rigor técnico no trabalho de transposicao das provas em
braile, que deverdo passar por revisor capacitado para esse tipo de conversao
de formato textual.

Para os que superam as barreiras do vestibular, essas mesmas barreiras
costumam persistir, a despeito da legisla¢@o ja obrigar as institui¢des de ensino
superior a garantirem a acessibilidade informacional. Assim, cumpre ressaltar
a importancia das institui¢des de ensino superior (IES) disporem de um servigo
de conversdao dos materiais bibliograficos impressos em formatos acessiveis,
como txt, doc, dudio ou mesmo em braile, para que o estudante tenha, no mesmo
momento que seus colegas que enxergam, os textos e livros recomendados pelos
professores e que sdo necessarios as atividades académicas (BEM et al., 2013).

Além dessas barreiras, existem aquelas relativas a auséncia de sinaliza¢des
tateis nos pisos e rotas no campus. A necessidade de deslocamento constante
do estudante, entre uma atividade académica e outra, para a realizagdo da ali-
mentacdo e da higiene, demanda um espaco fisico que lhe garanta seguranga
e conforto. O local deve dispor de recursos sonoros, tateis e visuais (contraste
para pessoas com baixa visual) que favorecam a orienta¢do e mobilidade.

De acordo com as especificidades de cada aluno, outros servigos de
apoio também serao necessarios, como, por exemplo, a cartografia tatil, campo
voltado ao estudo das técnicas e recursos que permitem que as pessoas com
deficiéncia visual acessem a mapas e outros recursos de representagdo visual.
Outro exemplo sdo os testes psicologicos que usam imagens que, na presenga de
um estudante de psicologia, deverado ser apresentadas de forma que o estudante
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possa compreender os conceitos que favorecam a relagdo entre a interpretagdo
do conteudo visual, e assim poder dialogar com seus colegas e aprender os
principios tedricos desse campo do conhecimento na Psicologia. Para tanto,
recursos tecnoldgicos como lupas eletronicas, Thermoforming e impressoras 3D
sdo ferramentas importantes para a promog¢ao da acessibilidade informacional.

Os professores deverao ser capacitados a flexibilizarem suas metodologias
de ensino que se baseiam na dimensao visual, garantindo o acesso a informagao
pelos slides, filmes, materiais impressos e uso do quadro negro. Nesse sentido,
¢ fundamental saber no¢des de como descrever imagens e realizar audiodescri-
¢do de videos para evitar a dependéncia total dos monitores e profissionais de
suporte em acessibilidade que em geral as universidades dispdem por meio de
seus Nucleos de Acessibilidade. O professor ndo podera se eximir da respon-
sabilidade em planejar e ministrar suas aulas considerando as necessidades de
todos seus alunos, cabendo, assim, introduzir o critério de acessibilidade como
parte de seu trabalho docente.

Cabe a todos os ambientes onde circulam os estudantes com deficiéncia
visual se adequarem do ponto de vista da acessibilidade, referendando a NBR
9050/2015. Também aos professores, alunos e demais servidores e funcionarios
saberem como auxiliar uma pessoa com deficiéncia visual que solicita alguma
ajuda no contexto académico.

Barreiras atitudinais e facilitadores do processo de inclusao

Um desafio comum dessas duas condigdes € a existéncia de fortes barreiras
atitudinais que dificultam sua participagdo no ambiente académico. As barreiras
atitudinais, conforme Amaral (2002), sdo as atitudes, preconceitos, estereotipos
e estigmas que estao presentes nao so na universidade, mas na educagdo como
um todo, definindo limites e possibilidades e mediando a constitui¢ao das subje-
tividades. Sua existéncia ¢ uma heranca da histéria de segregacao social a que as
pessoas com deficiéncia foram submetidas e que agora comegam a ser revertidas
pelas conquistas dos movimentos sociais de pessoas com deficiéncia e pela
lenta, mas necessaria consolidag@o da inclusdo como um principio educacional.

De acordo com dados apresentados no Relatorio Mundial sobre a Defi-
ciéncia (2011), as atitudes de professores, administradores escolares, outros
estudantes e at¢ membros da familia afetam a inclus@o de pessoas com deficiéncia
no ensino regular. Com base nos relatos expressos pelos estudantes que sdo
atendidos pela Coordenadoria de Acessibilidade da UFSC, os estudantes com

158 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. especial 3, p. 151-166, dez. 2017



GESSER, M.; NUERNBERG, A. H. A participagdo dos estudantes com deficiéncia fisica e visual...

deficiéncia fisica ainda sofrem com o descrédito social. Esse processo relaciona-
se a generalizacdo indevida, em que o sujeito € reduzido a seus impedimentos e a
incapacidade (AMARAL, 2002). Assim, isso produz uma forma de preconceito
na qual a pessoa ¢ situada no lugar de menor capacidade, inclusive, do ponto
de vista intelectual. Essa questdo aponta para a necessidade de se investir na
formacao de professores e demais profissionais da universidade, visando romper
com atitudes que marginalizam pessoas com deficiéncia.

Com base na condi¢ao de deficiéncia identificada, € necessario disponibi-
lizar ao estudante recursos didaticos e equipamentos especiais para garantir o
acesso ao conhecimento e viabilizar a participac@o dele nas situagdes vivenciadas
no cotidiano da universidade. Dessa forma, o estudante podera, com autonomia,
otimizar suas potencialidades e ter um papel ativo/transformador no ambiente
em busca de uma melhor qualidade de vida.

As universidades poderdo adotar uma série de medidas que podem facili-
tar o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia fisica no ensino superior
em igualdade de condigdes as pessoas sem deficiéncia. Aqui apresentaremos
algumas dessas medidas ressaltando que elas devem levar em consideragdo as
especificidades de cada caso.

Um elemento que atua como facilitador da inclusdo de pessoas com
deficiéncia fisica na universidade ¢ a adequagdo dos espagos as normas do
desenho universal que foram incluidas na NBR 9050/2015 da ABNT. Essas
normas tém por objetivo garantir a criacao de produtos e ambientes para serem
usados por todas as pessoas, independente das caracteristicas pessoais, idade ou
habilidades, de modo que esses possam ser alcangados, manipulados e usados
independentemente do tamanho do corpo da pessoa, sua postura ou mobilidade.

Ressalta-se que os principios do desenho universal devem ser incorporados
ndo somente pela universidade, mas também em todos os espacos publicos da
cidade. Isso porque, para que o aluno possa ndo apenas chegar até a universidade,
mas também exercer o seu direito de ir e vir, ele precisara de uma cidade aces-
sivel. Ademais, conforme Valle e Connor (2014), a partir do modelo social de
deficiéncia, propde-se o desenho universal ao ensino, que se pauta por principios,
tais como: 1) uso equitativo: o design universal foca a todos, desde a instrugao
até os recursos; 2) flexibilidade: os métodos de ensino devem partir de diferentes
capacidades e funcionalidades; 3) instru¢des simples e intuitivas apoiadas em
diferentes recursos como imagens, texto etc.; 4) acessibilidade informacional e
comunicacional; 5) tolerancia ao erro como oportunidade de aprender; 6) baixo
esforco fisico: evitar esforco fisico desnecessario nas atividades que envolvam
mobilidade, orientago, controle motor voluntario; 7) ambiente de aprendizagem
comunitario: principios de convivéncia solidarios e participativos; e 8) clima
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instrucional que valorize a diversidade e projete expectativas positivas para
todos os alunos, garantindo feedback no processo e nos resultados.

A Tecnologia Assistiva (TA) também atua como facilitadora do processo
de inclus@o. Segundo Bersch (2007, p. 31), a tecnologia assistiva consiste em
“recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncias e, consequentemente, promover vida
independente e inclusao”. Em suma, sdo solu¢des que ndo devem ser compreen-
didas apenas em seu aspecto técnico, devendo ser adaptadas ao contexto e a rea-
lidade do estudante que se beneficia destas para sua participagao na universidade.

A utilizacdo de tecnologias assistivas, por parte das pessoas com deficién-
cia, ¢ compreendida hoje como um dispositivo fundamental para o exercicio de
sua autonomia. Galvao Filho (2009) demonstra que, mais do que uma questao
de usar determinados recursos e artefatos tecnologicos, as tecnologias assistivas
referem-se a processos e metodologias que facilitam a vida independente das
pessoas com limitagdes funcionais.

Como exemplo, pode-se citar o uso da bengala para o apoio na orientagao
e mobilidade por parte de uma pessoa cega. Seu uso, mais do que auxiliar na
identificagdo de obstaculos, envolve uma metodologia complexa de rastrea-
mento, deambulagdo, exploracdo de ambientes e garantia da seguranca, o que
promove a autonomia da pessoa cega no deslocamento fisico. Outro exemplo
seria 0 uso de um sistema de comunicacao alternativo por parte de uma pessoa
com sequelas motoras que afetam a fala. Ao utilizar figuras ou emissores au-
tomatizados de mensagens, essa pessoa transforma as condigdes de interagao
social, qualificando sua participagao social. Por isso, ndo podemos restringir
tais tecnologias aos artefatos fisicos em si, mas devemos compreendé-las nos
contextos das atividades, processos e fungdes que elas permitem desenvolver
na relag@o da pessoa com deficiéncia com o mundo fisico e social.

Cumpre destacar que a Convengdo da ONU estabelece que a disponibili-
zacao deste tipo de recursos ¢ uma obrigacao do Estado, reconhecendo-as como
um requisito para o exercicio pleno dos direitos humanos das pessoas com defi-
ciéncia, garantindo sua inclus@o. Contudo, a utilizagdo da tecnologia assistiva,
no momento de provas e exames no ensino superior, ainda ¢ pouco difundida,
em razao de sua restrita utilizagdo no meio educacional e dos investimentos
financeiros que envolvem o seu uso e manutengao.

Destaca-se ainda que a tecnologia assistiva inclui recursos de comunica-
c¢do alternativa, de acessibilidade ao computador, de atividades de vida diarias,
de orientagdo e mobilidade, de adequagdo postural, de adaptacao de veiculos,
orteses e proteses, entre outros. Esses t€ém por objetivo a resolug@o de proble-
mas funcionais, com base em uma perspectiva voltada ao desenvolvimento das
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potencialidades humanas, valorizagdo de desejos, habilidades e melhoria da
qualidade de vida de modo geral (BRASIL, 2006, p. 18).

A tecnologia assistiva t€ém por finalidade contribuir para aumentar as ca-
pacidades de aprendizagem e interag@o social do aluno com deficiéncia fisica.
Por meio dela, é possivel a criagdo de novas alternativas para a comunicagao,
a escrita, a mobilidade, a leitura e as demais necessidades que ele venha a ter
nos contextos de ensino-aprendizagem (BERSCH, 2007). Destaca-se que a
escolha das tecnologias adequadas a cada aluno deve ser feita juntamente com
ele e com base nas alternativas possiveis para superar as barreiras que limitam
a sua inclusdo em todos os espacos e momentos da rotina escolar.

As modalidades de tecnologia assistiva que podem vir a ser utilizadas
pelos alunos com lesdes e impedimentos de natureza fisica sdo: auxilios para
a vida didria e a vida pratica; comunicagdo aumentativa e alternativa; recursos
de acessibilidade ao computador; adequagdo postural (posicionamento para
fun¢do); auxilios de mobilidade; sistemas de controle de ambiente e projetos
arquitetonicos para acessibilidade. E importante que a universidade disponha
de um servigo de apoio aos alunos com deficiéncia em que cada caso possa ser
estudado nas suas especificidades para que sejam escolhidas as tecnologias mais
adequadas a garantia das condi¢des de aprendizagem e participacdo social na
sala de aula e nos demais espagos em igualdade de oportunidades.

Outro recurso que pode ser necessario em alguns casos de restri¢ao de
mobilidade ¢ a disponibiliza¢do de assistentes pessoais aos alunos com defi-
ciéncia. Esses terdo a fun¢do de auxiliar nas atividades da vida diaria — como
ir ao banheiro e alimentar-se —, no deslocamento pelo campus da universidade,
no registro de assuntos debatidos em sala de aula, na utilizacao de dispositivos
eletronicos voltados ao registro de informagdes e nas demais atividades peda-
gbgicas.

Para que o processo de inclusao de alunos com deficiéncia seja implemen-
tado de modo a garantir o direito a participa¢do na universidade em igualdade
de condigdes, ele deve comegar ja nos processos seletivos para a graduacgao
(vestibular) e exames de selecao dos programas de pos-graduacao. A utilizagao
de um formulario no qual haja um campo para o preenchimento dos recursos que
o aluno precisara para realizar a avaliagdo ¢ de grande relevancia. Também ha
necessidade de se preparar todos os profissionais da universidade para acolher
as diferentes necessidades dos alunos.

Por fim, ressalta-se que, embora existam diversos suportes que podem
auxiliar no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica no ensino
superior, esses sdo necessarios, mas nao suficientes para garantir o acesso € a
permanéncia desses alunos na universidade. Muitas das barreiras vividas no
acesso ao conhecimento por parte das pessoas com deficiéncia sdo de carater
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estrutural e institucional e atingem a todos os estudantes. Por isso, entendemos
que a melhoria das dimensdes pedagogicas, didaticas e curriculares deva cami-
nhar de modo integrado com o incremento constante da acessibilidade. Ademais,
também ressaltamos que o avanco na acessibilidade e ao conhecimento leva
necessariamente a melhoria dos indicadores de qualidade do ensino. Diante disso,
o0 proximo topico abordara algumas contribuigdes da perspectiva feminista da
deficiéncia, com énfase no principio da interdependéncia e na ética do cuidado.

Contribui¢des da perspectiva feminista da deficiéncia para a
acessibilidade no ensino superior

A perspectiva feminista da deficiéncia traz importantes contribuigdes
para a construgdo de universidades mais inclusivas a diversidade humana. Ela
nos convida a pensar importantes questdes como o cuidado com o aluno com
deficiéncia, o principio da interdependéncia como transversal a todas as relagdes
e a ampliag@o da capacidade de agéncia dos estudantes no que se refere a todo
o processo educativo.

Kittay (2001) ¢ uma autora estadunidense que tem contribuido para pensar
o cuidado a pessoas com deficiéncia, apontando-o como uma questao de justica
social. Além disso, faz uma critica a nogdo de independéncia como um ideal
a ser alcancado nas sociedades modernas e destaca a dependéncia como um
principio inerente a condi¢do humana, enfatizando o carater relacional desta
condi¢do. Ou seja, ao longo de nossas vidas, seja por ser muito jovem, idoso,
doente ou deficiente, precisaremos de cuidados dos outros.

Emum texto escrito por Kittay em colabora¢ao com Jennings ¢ Wassunna,
as autoras destacam que ha, nas sociedades industrializadas ocidentais, uma ne-
gacdo da dependéncia humana relacionada com o que elas chamam de “mito do
independente”, sendo este um sujeito sem corpo, nao em desenvolvimento, ndo
doente, ndo deficiente e que nunca vai envelhecer. Este mito atravessa e constitui
nossa maneira de conceber questdes de justica e de politica, bem como o valor
que damos a dimensao do cuidado (KITTAY; JENNINGS; WASUNNA, 2005).

As autoras citadas atribuem a desvalorizagdo das relagdes de dependéncia
e do cuidado como relacionada ao fato de estes serem compreendidos como
restritos ao ambito privado (KITTAY; JENNINGS; WASUNNA, 2005), o qual,
segundo Tronco (1997), tem sido desvalorizado em relagdo ao ambito publico.
Em nosso cotidiano, ouvimos os estudantes vinculados a Coordenadoria de
Acessibilidade da UFSC que indicaram que essa cisdo é também reproduzida
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na Educacdo Superior (ambito pubico); isso obstaculiza que os professores e
demais técnicos da universidade assumam o cuidado do aluno com deficiéncia.

Outra questdo importante para pensar a inclusdo dos alunos com defi-
ciéncia na universidade e a relagdo deste com o cuidado, abordada por Tronco
(1997), refere-se a necessidade de o cuidador ter uma capacidade de atencdo
indispensavel para perceber as necessidades do outro enquanto cuida dele. Para
tanto, € preciso conhecer as necessidades alheias, conhecimento que vem dos
outros. Nao ha uma maneira simples de generalizar e deduzir, a partir da propria
experiéncia, 0 que o outro necessita. Para conhecer as necessidades, ¢ preciso
estar atento a elas. (TRONCO, 1997).

Destaca-se que, para que possamos estar atentos as necessidades dos alunos
com deficiéncia na universidade, precisamos fomentar espagos de participacao
destes ndo somente na sala de aula, mas em todos os ambitos da vida académica.
Oferecer a oportunidade de participarem ativamente do processo de avaliagao
para estudar em igualdade de condi¢gdes com os alunos sem deficiéncia é um
ato politico voltado a valorizacdo da humanidade desses alunos, além de ser
um desafio das politicas educacionais na implementacao dos direitos garantidos
pela Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Em relag@o a ética do cuidado, outra questao que colabora para pensarmos
uma universidade inclusiva da variagao corporal humana refere-se a necessidade
de criticarmos os ideais meritocraticos, os quais negam as diferencas e defen-
dem que todos os sujeitos devem ter as mesmas condi¢des de se desenvolver.
Segundo Kittay, Jennings e Wasunna (2005), pessoas que tém a diferenca como
ponto de partida estardo em desvantagem no acesso as oportunidades. No Bra-
sil, essa questdo ¢ amparada pelo artigo 5°, da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), que se refere ao principio da equidade e a garantia de que as pessoas
em condigdes de desvantagem tenham acesso a condigdes voltadas a garantia
dessa igualdade. No entanto, ainda hé grandes desafios para a consolidagio
deste direito, uma vez que a garantia de condi¢des diferentes para pessoas que
delas necessitam para exercer direitos exige um olhar atento a singularidade de
cada sujeito e suas necessidades.

Com base nas reflexdes acima, destaca-se que, embora o foco da perspec-
tiva de inclusdo no contexto universitario, baseado na ética do cuidado, é o de
considerar a dependéncia como constituinte das relacdes humanas, destaca-se
que precisamos eliminar aquelas dependéncias que limitam a capacidade de
agéncia do sujeito’. Deste modo, um dos grandes desafios para a inclusao de
pessoas com deficiéncia no contexto universitario € o de se fornecer assisténcia

1 Entende-se aqui agéncia como uma a¢do humana capaz tanto de manter as formas sociais
de reprodugao das estruturas quanto de transforma-las (GIDDENS, 2009).
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quando necessario, sem as tornar dependentes em algo a qual elas ndo sdo, uma
vez que tal premissa pode corroborar a exclusdo dessas pessoas a participagao
social, bem como diminuir suas possibilidades de desenvolvimento.

No que se refere a questdo do cuidado no ensino superior, esse se ca-
racteriza como uma ferramenta para o exercicio da autonomia, o que tem
necessariamente relagdo com o acesso ao conhecimento e a participagdo em
igualdade de condicdes aos alunos sem deficiéncia. Além disso, esse se sustenta
pela importancia de prover os recursos necessarios para que o aluno exerga o
seu direito de escolha. Estas podem ser relacionadas ao direito de escolher as
disciplinas que ele quer cursar dentro dos limites regimentais, escolher se quer
ou nao faltar os 25% que a legisla¢do permite, manifestar sua opinido nos varios
espagos onde isso € possivel, circular no Campus da Universidade em igualdade
de condicdes com os alunos sem deficiéncia. Destaca-se ainda que ele tem direito
ndo somente as necessidades basicas, mas a uma vida independente.

Por fim, destaca-se o enfoque das capacidades proposto por Nussbaum
(2007) com base em Amartya Sen, como um dispositivo capaz de ampliar o
desenvolvimento e a participagdo social dos estudantes no ensino superior.
Esse enfoque tem como principio que toda pessoa tem o direito de desenvolver
suas capacidades no limite de suas possibilidades. Acredita-se que contribuir
com o desenvolvimento das capacidades dos estudantes em todos os niveis de
ensino ¢ um ato ético e politico, voltado a garantia dos direitos humanos. Assim,
promover a acessibilidade ¢ muito mais que uma agdo técnica ou instrumental,
¢ fundamental criar as condigdes para o encontro e a troca entre pessoas de
diferentes condigdes, historias e potenciais em favor da constru¢do de uma
sociedade com mais equidade e acolhimento as diferencas.
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